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RESUMO

A implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM), fundamentada na Lei n° 13.415/2017 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reorganizou o curriculo com foco em competéncias e habilidades. Este estudo analisou se o curriculo assegura a apropriagao dos co-
nhecimentos exigidos pelos vestibulares paulistas e pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Foi analisado um banco de 7.583
questdes (2016-2026), relacionadas ao Curriculo Paulista, além de formulario aplicado a estudantes e egressos de um cursinho popular
paulista. Os resultados indicam que a correspondéncia entre curriculo e vestibulares ndo garante a apropriacao dos conhecimentos. A
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luz do conceito de capital cultural (Bourdieu & Passeron, 2014), conclui-se que essa desigualdade contribui para a reproducao das desi-
gualdades educacionais e reforca o papel dos cursinhos populares na democratizagdo do acesso ao ensino superior.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Capital cultural. Cursinhos Populares. Democratizagdo do acesso ao ensino superior.

Curriculum, knowledge acquisition and educational inequality: evidence on the limitations of the New
Secondary Education Programme in terms of access to higher education

ABSTRACT

The implementation of Brazil’s Upper Secondary Education (Novo Ensino Médio — NEM), established by Law No. 13,415/2017 and the
National Common Curricular Base (BNCC), reorganized the curriculum around competencies. This study examined whether the curric-
ulum ensures the appropriation of knowledge required by university entrance examinations and the National High School Examination
(ENEM). A database of 7,583 questions (2016-2026), mapped to the Sdo Paulo State Curriculum, and a questionnaire administered to
students and alumni of a community preparatory course were analyzed. The results indicate that curriculum alignment with entrance
examinations does not ensure knowledge appropriation. In light of cultural capital (Bourdieu & Passeron, 2014), this inequality repro-
duces educational inequalities and reinforces the role of community preparatory courses in democratizing access to higher education.

Keywords: Novo Ensino Médio. Cultural capital. Community preparatory courses. Democratization of access to higher education.

Plan de estudios, adquisicion de conocimientos y desigualdad educativa: datos sobre las limitaciones del
Nuevo Programa de Educacién Secundaria en lo que respecta al acceso a la educacién superior

RESUMEN

La implementacion del Novo Ensino Médio (NEM), fundamentada en la Ley n.” 13.415/2017 y en la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), reorganiz¢ el curriculo con énfasis en competencias y habilidades. Este estudio analiz¢ si el curriculo asegura la apropiacién
de los conocimientos exigidos por los exdmenes de ingreso y el Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Se analizé un banco de
7.583 preguntas (2016-2026), relacionadas con el Curriculo Paulista, ademas de un cuestionario aplicado a estudiantes y egresados de un
curso popular. Los resultados indican que la correspondencia entre curriculo y eximenes no garantiza la apropiaciéon de los conocimien-
tos. A la luz del concepto de capital cultural (Bourdieu & Passeron, 2014), se concluye que esta desigualdad reproduce desigualdades
educativas y refuerza los cursillos populares en la democratizacién del acceso a la educacién superior.

Palabras clave: Novo Ensino Médio. Capital cultural. Cursos populares preparatorios. Democratizacién del acceso a la educacién supe-

rior.

Introdugao

Nas ultimas décadas, as reformas curriculares da educacao
secundaria tornaram-se um dos principais instrumentos utili-
zados por diferentes paises para promover simultaneamente
qualidade, equidade e desenvolvimento de competéncias con-
sideradas essenciais para o século XXI. Nesse contexto, organis-
mos internacionais como a UNESCO e a OCDE tém defendido
curriculos mais flexiveis, orientados por competéncias e capazes
de responder as transformagdes sociais, tecnoldgicas e econdmi-
cas contemporaneas. Entretanto, permanece uma questao central
ainda insuficientemente respondida pela investigacao educacio-
nal: até que ponto a reorganizacgdo curricular garante que todos
os estudantes se apropriem efetivamente dos conhecimentos
necessarios para prosseguir seus estudos em condicdes de equi-
dade?

No Brasil, esse debate adquiriu especial relevancia com a
implementagdo do Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n°
13.415/2017 e operacionalizado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Embora a reforma tenha sido apresentada
como estratégia para flexibilizar os percursos formativos e apro-
ximar a escola dos interesses dos estudantes, persistem dividas
sobre seus efeitos concretos na aprendizagem dos conhecimen-
tos historicamente valorizados pelos processos seletivos de in-
gresso No ensino superior.

Apesar do crescimento das investigacdes sobre o Novo Ensi-
no Médio, a maior parte dos estudos concentra-se na anélise das
mudangas legislativas, da organizagao curricular ou das implica-

¢Oes politico-pedagégicas da reforma. Permanecem escassas as
pesquisas que articulem simultaneamente trés dimensdes fun-
damentais: a correspondéncia entre curriculo oficial e contetidos
exigidos pelos exames de acesso ao ensino superior, a distribui-
¢ao efetiva desses conhecimentos nas diferentes dreas curricula-
res e a percepcao dos proprios estudantes acerca da apropriacao
desses contetidos ao longo de sua trajetéria escolar. Essa lacuna
limita a compreensao dos efeitos concretos da reforma sobre a
democratizacdo das oportunidades educacionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, define as aprendizagens essenciais a serem desenvolvi-
das ao longo da Educagdo Bésica (Brasil, 2018.), enquanto o Cur-
riculo Paulista (Sao Paulo, 2020), aprovado em 2020, incorpora as
mudangas promovidas pela Lei n° 13.415 (2017).

O debate acerca do Novo Ensino Médio estd marcado pela
valorizagdo de competéncias associadas ao empreendedoris-
mo, empregabilidade e formacao técnica, sendo frequentemente
criticado por priorizar demandas do mercado de trabalho em
detrimento de uma formagao fundamentada no conhecimen-
to historicamente acumulado (Motta & Frigotto, 2017; Krawc-
zyk & Ferretti, 2017; Carvalho & Cavalcanti, 2022). Segundo
Carvalho e Cavalcanti (2022), a reforma foi justificada principal-
mente pelos resultados obtidos em avaliagdes como ENEM, PISA
e IDEB, embora tais indicadores estejam diretamente relaciona-
dos ao acesso ao ensino superior.

Sendo assim, o caminho que deveria ser trilhado pela Educa-
¢ao Bésica brasileira seria de maior harmonia com os conteddos
cobrados nos vestibulares brasileiros. Entretanto, essas reformas
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podem indicar maiores dificuldades ao acesso dos estudantes
das escolas ptiblicas ao conhecimento historicamente produzido
e aprofundado pelas universidades (Krawczyk & Ferretti; Car-
valho & Cavalcanti, 2022). Nesse contexto, torna-se relevante
analisar se as transformagdes promovidas pelo Novo Ensino Mé-
dio ampliam ou restringem o acesso dos estudantes aos concei-
tos historicamente abordados pelos vestibulares e pelas universi-
dades, instituicdes que ocupam posicao central na circulagao do
capital cultural (Bordieu & Passeron, 2014).

Neste estudo, sera realizada uma andlise com alunos de um
cursinho popular localizado no interior do estado de Sao Paulo,
para compreender se as reformas do Ensino Médio sdao condi-
zentes com os contetidos cobrados nos vestibulares através da
vivéncia dos alunos que passaram ou ainda estdo passando pelo
Novo Ensino Médio.

Os cursinhos populares surgem historicamente como inicia-
tivas voltadas a democratizagao do acesso ao ensino superior en-
tre estudantes das classes populares (Kato, 2011; Groppo, 2019).
Para Whitaker (2010), os processos seletivos tendem a se tornar
mais excludentes quando os contetidos exigidos ndo correspon-
dem a formacao efetivamente oferecida pela escola. Assim, in-
vestigar a relacdo entre Curriculo Paulista, vestibulares e expe-
riéncia estudantil permite compreender possiveis impactos do
Novo Ensino Médio sobre o acesso ao capital cultural valorizado
pelos exames.

A originalidade deste estudo reside precisamente na inte-
gragao dessas diferentes perspectivas analiticas. Ao combinar a
analise documental de 7.583 questdes dos principais vestibulares
paulistas e do ENEM, o confronto sistematico com o Curriculo
Paulista e a percepcdo de estudantes oriundos de um cursinho
popular, torna-se possivel compreender ndo apenas se 0s con-
tetidos estdo formalmente previstos no curriculo, mas também
se sao efetivamente apropriados pelos estudantes e como essa re-
lagao repercute nas oportunidades de acesso ao ensino superior.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo
analisar em que medida a prescrigao curricular do Novo Ensino
Meédio se converte em efetiva apropriacdo dos conhecimentos
exigidos para a entrada no ensino superior, tomando como refe-
réncia alunos de um cursinho popular do interior do estado de
Sao Paulo. Para tanto, articula a andlise da correspondéncia en-
tre os contetidos cobrados nos principais vestibulares paulistas e
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e aqueles previs-
tos no Curriculo Paulista, a percepcao dos estudantes acerca de
sua trajetéria formativa e das contribui¢des do cursinho popular
para sua preparagao académica. Parte-se do pressuposto de que
a simples presenca formal dos contetidos no curriculo ndo asse-
gura sua efetiva apropriacao pelos estudantes, sendo necessario
compreender como essa relacao repercute nas oportunidades de
ingresso na universidade.

Referencial tedrico e justificativa

As reformas curriculares constituem um dos principais me-
canismos utilizados pelos sistemas educativos contemporaneos
para promover qualidade, equidade e desenvolvimento huma-
no. Entretanto, numerosos estudos tém demonstrado que a exis-
téncia de prescri¢des curriculares formalmente consistentes nao
assegura, por si so, que os estudantes se apropriem efetivamente
dos conhecimentos previstos. A distdncia entre curriculo prescri-
to, curriculo implementado e curriculo efetivamente aprendido
constitui hoje um dos principais desafios das politicas educacio-
nais (Goodlad, 1979; Young, 2013; Priestley et al., 2021).

A partir disso, o conceito de capital cultural, formulado por
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, constitui o referencial

analitico para compreender como as desigualdades sociais e
escolares repercutem nas oportunidades de acesso aos conhe-
cimentos legitimados pela escola e valorizados pelos processos
seletivos de entrada no ensino superior.

Essa perspectiva permite compreender que o debate sobre o
Novo Ensino Médio ndo se restringe a organizagao formal do
curriculo, mas envolve a discussdo acerca das condi¢Oes con-
cretas de acesso aos conhecimentos historicamente produzidos
e socialmente valorizados. Assim, torna-se necessario analisar
em que medida a reorganizagao curricular favorece ou dificulta
a construgao de uma formacao capaz de assegurar aos alunos a
apropriagao dos conhecimentos requeridos para a continuidade
dos estudos e para o ingresso na formagao académica. Sob esse
viés, diferentes autores tém discutido em que medida a reorgani-
zagao curricular promovida pelo Novo Ensino Médio pode am-
pliar a distancia entre o aprendizado oferecido pela escola pu-
blica e os conhecimentos exigidos pelos vestibulares. Carvalho
e Cavalcanti (2022) argumentam que a flexibilizacdo curricular,
embora apresentada como estratégia para aproximar a escola dos
interesses dos estudantes, tende a restringir sua formagao geral e
limitar o acesso aos contetidos historicamente acumulados.

Nesse contexto, a reorganizacao curricular proposta pelo
Novo Ensino Médio convida a reflexdo sobre o papel formativo
da escola e sobre os critérios que orientam a construcdo do
curriculo. Mais do que responder a indicadores de desempenho e
avaliacdes em larga escala, a trajetéria escolar deve assegurar aos
alunos a bagagem dos assuntos requisitados. Conforme destaca
Ferretti (2018), as alteragdes introduzidas pela Lein® 13.415/2017
suscitam criticas ao reduzirem a centralidade de determinadas
areas do conhecimento na formagao geral, o que pode repercu-
tir nas oportunidades de aprendizado no ensino basico. A esta
questdo, Carvalho e Cavalcanti (2022) discutem criticamente
como a nova configuragdo, além de nao assegurar a melhora na
qualidade do ensino por meio da tentativa de alinhar a escolari-
zacao com os interesses dos alunos, também limita a formagao
ampla dos discentes:

Ao escolher apenas uma area do conhecimento no Ensino
Médio para atender as possiveis trajetorias e projetos de vida, os
alunos tém sua formacao, que deveria ser integral, reduzida ao
pragmatismo utilitarista e momentaneo fomentado pelo capital
privado, que se esvai num sopro de alguns meses (p.15).

A compreensdo dessas desigualdades exige recorrer ao con-
ceito de capital cultural. Com isso, o desempenho escolar e o
acesso ao ensino superior ndo dependem exclusivamente das
capacidades individuais dos estudantes, mas também das opor-
tunidades de apropriacdo dos conhecimentos socialmente legi-
timados ao longo de seus anos escolares. Logo, as diferencas na
organizacao curricular e nas condigdes de aprendizagem podem
repercutir diretamente sobre as possibilidades de acesso aos co-
nhecimentos valorizados pelos processos seletivos. Como é evi-
denciado por Carvalho e Cavalcanti (2022), uma dissondncia na
aplicagdo da BNCC entre ensino publico e privado, deveria ser
possivel identificar tal discrepancia na percepc¢ao subjetiva dos
educandos. Para tal, volta-se o conceito bourdieusiano de capital
cultural.

Nessa ideia, a formagdo dos sujeitos ndo pode ser com-
preendida de maneira dissociada do contexto social. O saber
bourdieusiano demonstra que as desigualdades educacionais
decorrem das diferencas econémicas e da distribuicao desigual
do capital cultural, incorporado por meio das experiéncias fami-
liares, escolares e sociais. Esse conjunto de disposi¢des, saberes e
repertérios influencia profundamente a relagdo dos alunos com
o conhecimento escolar e com as expectativas construidas pelas
institui¢des de ensino, ou seja, a formagao do individuo subalter-
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no oriundo de grupos desprivilegiados econdmico-culturalmen-
te com as perspectivas do meio académico.

Outro ponto é que a distincdo ndo ocorria somente pelo po-
der econdmico, mas também nos elementos subjetivos impres-
s0s em seus repertérios, os quais eram estranhos para um cam-
po social que ha geracdes ocupava o papel de elite cultural. De
acordo com Whitaker (2010), as politicas publicas educacionais
funcionam como instrumentos de perpetuacado das desigualda-
des estruturais, na medida em que a escola privada insere o seu
publico dentro dos saberes historicamente acumulados e a es-
cola publica ndo, sobretudo a partir do Novo Ensino Médjio. Tal
conjunto de saberes, naturalizados pela escolarizagao das classes
médias e altas funcionaria como capital social, estabelece distin-
¢Oes na trajetéria social dos grupos que tém ou ndo acesso ao
mesmo, tanto no ingresso do ensino superior quanto no mercado
de trabalho.

Nesse contexto, os cursinhos populares assumem papel es-
tratégico na democratizacdo do acesso a universidade, especial-
mente para estudantes oriundos de jornadas escolares marcadas
por desigualdades educacionais. Mais do que espagos destinados
a preparacdo para os vestibulares, essas iniciativas constituem
ambientes de ampliagao na apresentacdo dos conhecimentos his-
toricamente valorizados pela escola e pelos processos seletivos.
Conforme destacam Kato (2011) e Groppo (2019), os cursinhos
populares desempenham importante fun¢ao social ao reduzir,
ainda que parcialmente, as desigualdades de saber o capital cul-
tural, favorecendo a ampliagao das oportunidades educacionais
e o fortalecimento das trajetérias académicas de estudantes das
camadas populares.

Diante das persistentes desigualdades de ingresso no ensi-
no superior no Brasil, especialmente para pessoas oriundas de
escolas publicas, torna-se fundamental investigar se as politicas
curriculares estaduais, como o Curriculo Paulista, realmente fa-
vorecem a apropriagdo dos saberes exigidos nos vestibulares.
Embora haja avangos formais, poucos estudos analisam como
essa correspondéncia se efetiva na pratica pedagdgica de cursi-
nhos populares.

O presente estudo tem como objetivo analisar em que me-
dida a correspondéncia formal entre o Curriculo Paulista e os
contetidos exigidos pelos principais vestibulares paulistas e pelo
ENEM se traduz em efetiva apropriagdo do conhecimento pelos
estudantes, discutindo as implicagdes desse processo para a de-
mocratizagdo do acesso ao ensino superior.

Além desta introducdo, o artigo apresenta inicialmente o
referencial tedrico que fundamenta a discussdo sobre curriculo,
capital cultural e democratizagdo do acesso ao ensino superior.
Em seguida, descreve os procedimentos metodolégicos utiliza-
dos, apresenta os resultados da analise documental e do levanta-
mento realizado com estudantes de um cursinho popular e, por
fim, discute as implica¢des desses resultados para as politicas
curriculares brasileiras e para a redugdo das desigualdades edu-
cacionais.

Metodologia

Considerando que esta pesquisa busca compreender os im-
pactos do Novo Ensino Médio sobre o acesso aos contetidos exi-
gidos nos vestibulares, torna-se necessario destacar as alteragdes
curriculares introduzidas pela Lei n® 13.415/2017 e consolidadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo Curriculo
Paulista (Brasil, 2017; Brasil, 2018; Sao Paulo, 2020), é importante
levantar que, antes da reforma, o Ensino Médio era organizado
predominantemente por disciplinas distribuidas ao longo de
uma matriz curricular comum. Com a implementagdo do Novo

Ensino Médio, a estrutura passou a ser dividida entre a Forma-
¢ao Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos.

No estado de Sao Paulo, a Formacao Geral Basica passou a
corresponder a 1.800 horas da carga horaria total do Ensino Mé-
dio, ja os Itinerarios Formativos passaram a ocupar 1.200 horas do
curriculo do estudante, totalizando 3.000 horas (Sao Paulo, 2020).
Dessa forma, parte da carga hordria anteriormente destinada as
disciplinas tradicionais foi cedida aos componentes curriculares
eletivos e itinerdrios. Tendo em vista a busca da anélise qualita-
tiva da nova matriz curricular frente as demandas dos vestibula-
res, a metodologia utilizada foi dividida em trés grandes eixos.

O primeiro consistiu na andlise, através do banco de questdes
Super Professor, da incidéncia de assuntos cobrados nos vestibu-
lares paulistas (UNESP, FUVEST e UNICAMP) e no Exame Na-
cional do Ensino Médio (ENEM) ao longo dos tltimos onze anos
(entre 2016 e 2026). A escolha desses exames se justifica por sua
relevancia como principais meios de selecdo para o ingresso ao
ensino superior brasileiro (Whitaker, 2010). Como filtros de bus-
ca foram selecionadas as provas da UNESP, FUVEST, UNICAMP
(incluindo o vestibular indigena) e as diferentes modalidades do
ENEM (regular, PPL, digital e segunda aplica¢do), considerando
exclusivamente questdes de multipla escolha. Ap6s a coleta dos
dados, a anélise foi realizada individualmente pelos professo-
res responsaveis por cada disciplina no Cursinho Unificado do
Campus de Araraquara (CUCA), sendo posteriormente executa-
da a quantificacao das questdes e o ranqueamento dos contetidos
mais frequentes em cada drea do conhecimento.

O segundo eixo metodoldgico consistiu na realizagao de uma
andlise dos contetidos mais frequentes frente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e ao Curriculo Paulista. Para isso, fo-
ram considerados os dez contetidos mais recorrentes previamen-
te ranqueados no primeiro eixo metodolégico. Como a associa-
¢ao entre os contetidos cobrados nos vestibulares e os cédigos de
habilidades do Curriculo Paulista ndo pode ser realizada de for-
ma direta, uma vez que o curriculo descreve habilidades e com-
peténcias e ndo necessariamente os contetidos de forma nominal
(Brasil, 2018; Sao Paulo, 2020), foi elaborada uma classificagao de
relagdo entre as tematicas presentes nos vestibulares e os objetos
de conhecimento previstos nas habilidades curriculares.

A analise foi realizada prioritariamente sobre os componen-
tes da Formagdo Geral Basica, uma vez que esta constitui o nu-
cleo comum obrigatério para todos os estudantes do Ensino Mé-
dio e corresponde aos conhecimentos estruturados a partir das
competéncias e habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2018; Sao
Paulo, 2020). Os Itinerarios Formativos ndo foram considerados
nessa etapa por apresentarem variacoes de oferta entre escolas e
redes de ensino, impossibilitando a construgao de uma base cur-
ricular comum para comparac¢ao com os vestibulares analisados.

A classificagao foi dividida em trés categorias:

v A categoria “direto” foi atribuida quando o contetido
analisado aparecia explicitamente nas habilidades do
Curriculo Paulista ou quando constituia objeto central de
aprendizagem necessério para o desenvolvimento da ha-
bilidade.

v' A categoria “indireto” foi utilizada quando o contetido
nao aparecia explicitamente descrito, mas seu conheci-
mento era necessario para o desenvolvimento das com-
peténcias previstas ou quando o tema estava inserido em
conceitos mais amplos abordados pelo curriculo.

v' Por fim, a categoria “ndo encontrado” foi utilizada quan-
do nao foi identificada correspondéncia explicita ou im-
plicita entre o contetido analisado e as habilidades previs-
tas no Curriculo Paulista.
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O terceiro eixo metodolégico consistiu na elaboragao e apli-
cagdo de um formuldrio destinado a estudantes regularmente
matriculados no Cursinho Unificado do Campus de Araraquara
(CUCA) no ano de 2026 e a egressos do cursinho entre os anos de
2021 e 2025. O instrumento foi dividido em trés blocos de ques-
toes:

V" Objetivou mapear os contetidos abordados ao longo da
trajetéria escolar dos estudantes. Os participantes respon-
diam se haviam tido contato com determinados conteti-
dos durante o Ensino Médio, apenas no cursinho ou se
nunca haviam estudado o tema. Os contetidos analisados
foram selecionados a partir do ranqueamento realizado
no primeiro eixo metodolégico, buscando contemplar os
assuntos mais frequentes cobrados nos vestibulares sem
tornar o formulario extenso ou de dificil preenchimento.
Dessa forma, foram selecionados os dois contetidos mais
recorrentes de cada disciplina para compor essa etapa da
pesquisa, salvo exce¢des descritas nos resultados.

v" Quando o participante indicava ter tido contato com
determinado contetido, seja no Ensino Médio ou no cur-
sinho, era direcionado para uma avaliagdo de sua com-
preensdo sobre o tema. Essa avaliacdo foi realizada por
meio de uma escala de 1 a 5, em que 1 correspondia a uma
compreensao muito baixa, 2 a uma compreensao baixa, 3
a uma compreensao média, 4 a uma compreensao parcial-
mente boa e 5 a uma compreensdo muito boa.

v O segundo bloco foi composto por questdes reflexivas
relacionadas a trajetéria escolar dos estudantes e a sua
percepgdo acerca da formacao recebida durante o Ensino
Médio. As perguntas buscaram compreender como os
participantes avaliavam a contribui¢do das disciplinas
eletivas e dos itinerarios formativos para sua preparacao
académica, especialmente em relagdo as exigéncias dos
vestibulares. Também foram investigadas a suficiéncia
da base fornecida pelo Ensino Médio para acompanhar
o cursinho, a existéncia de contetidos estudados no cur-
sinho que deveriam ter sido abordados anteriormente
na educagao basica, o papel do cursinho na superagao
de lacunas formativas e a percep¢do dos estudantes
acerca de possiveis prejuizos relacionados aos contet-

dos exigidos nos processos seletivos para ingresso no
ensino superior.

v Além das questOes objetivas, os participantes tiveram a
oportunidade de justificar suas respostas e refletir sobre
sua experiéncia escolar. Dessa forma os estudantes pude-
ram expressar como as reformas curriculares associadas
ao Novo Ensino Médio tém sido capazes de garantir o
acesso aos conhecimentos exigidos pelos vestibulares e,
consequentemente, aos espagos de formagdo superior
historicamente associados ao actimulo e a transmissao do
capital cultural (Bourdieu & Passeron, 2014), discussao
central nos debates contemporaneos sobre curriculo e de-
sigualdade educacional (Carvalho & Cavalcanti, 2022).

Resultados
Incidéncia das matérias nos vestibulares paulistas e ENEM.

A partir dos filtros utilizados na plataforma, foi obtido um to-
tal de 7583 questdes, englobados nas matérias de biologia (763),
filosofia (256), fisica (694), geografia (857), histéria (756), inglés
(468), matematica (1444), quimica (783), sociologia (417) e portu-
gués que foi subdividida em gramatica (348) e literatura (1461).

Considerando a presenca de questdes que mobilizam conhe-
cimentos de diferentes dreas do conhecimento nos vestibulares
analisados (Brasil, 2018) O somatério do niimero de questdes in-
dividualizadas em cada matéria ndo corresponde ao valor abso-
luto encontrado pela analise, de 7583, uma vez que a plataforma
associa a mesma questdo a mais de um contetido, um dos moti-
vos para a escolha desta plataforma para o estudo. Uma vez, que
do ponto de vista pedagdgico, a andlise torna-se mais proveito-
sa, dado que o estudante necessita de mais competéncias para
responder as questdes que abordam o contetdo interdisciplinar.

Com base nas proprias classificagdes/ subdivisdes dos filtros
da plataforma, foi realizado um levantamento da incidéncia dos
contetidos em cada vestibular. Vale ressaltar que essa base de da-
dos organizada servira como guia para planos pedagégicos de
futuros professores a ingressar no cursinho popular. Posterior-
mente, foi elaborada uma lista de ranqueamento para os 10 prin-
cipais contetidos, de cada matéria os resultados referentes a area
de Linguagens e suas Tecnologias sao apresentados (Tabela 1).

Tabela 1. Ranqueamento das matérias da ‘Area de Linguagens e suas Tecnologias’.

Area de Linguagens e suas Tecnologias

Classificacdo Contetddo de Gramatica

1° Figuras de Linguagem
2° Classes de Palavras

3° Termos da Oragao

4° Versificagdo

5° Pontuacédo

6° Tempo e Modo

7° Frase, Oracao, Periodo
8° Oragoes Coordenadas
9° Conjugacao

10° Vozes

N° | Contetdo de Literatura Ne°
70 Interpretagao de Texto 1875
Realismo /  Naturalismo /
43 Parnasianismo 297
29 | Contemporanea 205
24 | Segunda fase 197
16 Romantismo 186
12 Teoria Literaria 114
11 | Teoria da Comunicacdo 113
Primeira fase 108
Terceira fase 92
Pré-modernismo 30
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Tabela 1 (continuagio)

Contetido de Inglés
1° Informative Texts - Journalistic 182
2° From Web - Internet 165
3° Charges, Comic Strips and Cartoons 57
4° Images 47
5° Vocabulary 43
6° Literary Texts 37
7° Conjunction 17
8° Lyrics 10
9° Informative Texts - Scientific
10° Idiomatic expressions 5

O curriculo paulista organiza as matérias em 4 areas: lingua-
gens, ciéncias humanas, ciéncias da natureza e matematica. As
areas foram usadas como guia para organizacao das matérias. A
area “Linguagens e suas Tecnologias” engloba as matérias: artes,
lingua portuguesa e lingua inglesa.

Para a finalidade proposta pelo projeto, ndo foram considera-
dos contetidos de artes e espanhol. Para artes, ao realizar o estu-
do, notou-se grande parte do contetido nas questdes de histéria;
ja para espanhol, o levantamento das questdes foge dos objetivos
do projeto, pois trata-se de um contetido incidente somente no
ENEM, e ausente nos vestibulares paulistas, Além disso, a drea
de lingua portuguesa foi subdividida em gramaética, literatura e
inglés para fins de melhor observacao dos contetidos, uma vez
que linguagens aparece como drea com maior niimero de habili-
dades especificas no Curriculo Paulista (Tabela 1).

A subdivisao da lingua portuguesa pode ser melhor obser-
vada na Figura 1. Para a matéria de inglés, na confeccao do for-

muldrio foi utilizado como pergunta o conhecimento acerca do
contetido “interpretagdo de texto em inglés”, uma vez que as
principais questdes de inglés abordam principalmente leitura e
interpretagao.

O curriculo paulista organiza a ‘Area de Linguagens e suas
Tecnologias’ como sendo dividido para as matérias de Artes,
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa

As matérias englobadas nas demais dreas sdo geografia, his-
téria, sociologia e filosofia para a drea de ciéncias humanas cujo
ranqueamento encontra-se apresentado (Tabela 2). Quimica, fi-
sica e biologia para ciéncias da natureza (Tabela 3) e por fim na
area de matematica, a propria matéria, matematica (Tabela 4).
Para as ciéncias humanas foram selecionadas, os conteudos de
maior classificagdo, com exce¢ao de “conhecimentos gerais” em
histéria e “questdes e temas transversais” em filosofia, que nao
foram escolhidos por partirem de temas demasiadamente am-
plos, de dificil compreensao para os respondentes.

Tabela 2. Ranqueamento das matérias da ‘Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas’.

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Classificacdo Contetido de Geografia N° | Contetido de Histdria Ne°
Relagdes Socioecondmicas e
1° Populagao do Territério Brasileiro 122 | Culturais 65
2° Agropecudria no Territério Brasileiro | 101 | Conhecimentos Gerais 64
3° Preservacao / Biodiversidade 101 | Segundo Reinado 62
4° Urbanizagao 91 | Problemas Sociais 59
5° Relevo 74 | Reptblica Oligarquica 54
6° Clima 65 | Arte 39
7° Vegetacao 51 | Escraviddo 38
8° Politica Econémica 50 | Atualidades 36
9° Geopolitica Mundial 48 | Era Vargas 36
10° Cartografia 45 | Regime Militar (64-85) 35
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Tabela 2 (continuacio)

Contetuido de Filosofia

Contetido de Sociologia

1° Questdes e Temas Transversais 43 | Sociologia Contemporanea 48
2° Etica 31 Questdes de Género 46
3° Teoria do Conhecimento 17 | Cidadania e Direito 43
4° Filosofia das Ciéncias 15 | Sociologia da Cultura 41
5° Aristételes 14 Questao Racial 31
6° René Descartes 12 | Desigualdades Sociais 29
7° Contrato Social 11 | Diversidade Cultural 28
8° Platao 11 | Antropologia 27
9° Definicoes de Filosofia 10 | Sociologia do Trabalho 26
10° Conhecimentos Gerais 8 Capitalismo e Globalizagao 24
Tabela 3. Ranqueamento das matérias da ‘Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias’

Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Classificacdo Contetdo de Fisica N° | Contetido de Quimica Ne°
1° Energia 55 | ReagOes Organicas 70
2° Poténcia Elétrica 46 | Calculo Estequiométrico 62
3° Fundamentos Ondulatéria 44 | Forgas Intermoleculares 59
4° Equagao Fundamental 43 | Termoquimica 54
5° Movimento Uniforme 38 | Concentragoes das Solugdes 53
6° Poténcia Mecéanica 38 | Poluigao 48
7° Fundamentos de Cinética 33 | Eletroquimica 40
8° Sistemas Conservativos 33 | Oxido-reducao 40
9° Calor Sensivel 32 | pH, pOH, pKa, pKb e pKw 40
10° Circuitos 32 | Radioatividade 36

Contetido de Biologia N°

Preservacdo Ambiental 77

Aquatica 40

Desarmonicas 36

Programas de Satide 35

Viroses 34

DNA, RNA e Bases Nitrogenadas 29

Populagoes de Ecossistema 27

Fitogeografia e Biomas Brasileiros 24

Insetos 22

Imunologia e Imunizagao 21
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Tabela 4. Ranqueamento das matérias da ‘Area de Matematica e suas Tecnologias’.

Area de Matematica e suas Tecnologias

Classificacao Contetido de Matematica Ne°
1° Razodes e Proporgoes 229
2° Porcentagem 134
3° Estatistica 84
4° Probabilidades 80
5° Area das Figuras Planas 74
6° Fungdo Afim 58
Sistema de Numeracdo e Métrico
7° Decimal 46
8° Graficos 44
9° Prismas 43
10° Cilindros 41

Tabela 5. Apresentagao dos Cédigos dos Componentes do Curriculo Paulista

Quantidade de

Area Codigos

Coédigos de Competéncias Especificas Encontrados

EM13CHS101; EM13CHS102; EM13CHS103; EM13CHS104;
EM13CHS105; EM13CHS106; EM13CHS201; EM13CHS202;
EM13CHS203; EM13CHS204; EM13CHS205; EM13CHS206;
Ciéncias Humanas 25 EM13CHS301; EM13CHS302; EM13CHS303; EM13CHS304;
EM13CHS401; EM13CHS402; EM13CHS501; EM13CHS502;
EM13CHS503; EM13CHS504; EM13CHS601; EM13CHS602;
EM13CHS603

EM13LP01; EM13LP02A; EM13LP02C; EM13LP03; EM13LP06;
EM13LP15; EM13LP46; EM13LP47; EM13LP48; EM13LP49;

Linguagens 16 EM13LGG101; EM13LGG102; EM13LGG103; EM13LGG104;
EM13LGG105; EM13LGG204

EM13CNT101; EM13CNT102; EM13CNT103; EM13CNT104;

Ciéncias da u EM13CNT105; EM13CNT106; EM13CNT201; EM13CNT202;

Natureza EM13CNT203; EM13CNT204; EM13CNT205; EM13CNT206;
EM13CNT301; EM13CNT306

EM13MAT101; EM13MAT102; EM13MAT103; EM13MAT104;

iy EM13MAT201; EM13MAT203; EM13MAT301; EM13MAT302;

Matematica 14

EM13MAT303; EM13MAT304; EM13MAT401; EM13MAT402;
EM13MAT403; EM13MAT405
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Para ciéncias da natureza e matematica, a exce¢do encon-
tra-se na matéria de biologia, onde foi selecionado como ques-
tdo para os respondentes, o conteido “imunologia e imuniza-
¢do”, devido ao fato das outras questdes, de alta classificacao,
estarem ligadas, de alguma forma com a questdo ambiental, e
segundo, pois apesar do termo imunologia estar diretamente
ligada a 21 questdes, outros conceitos como vacinagao, doen-
cas e aspectos moleculares, aparecem em diversos contetidos.
Pelos motivos supracitados, esse contetido foi selecionado
para o formulério.

Andlise de confronto dos tépicos ranqueados com o Curriculo
Paulista e a BNCC

Foi organizado, para a analise dos resultados, os cédigos das
habilidades das seguintes dreas: “Linguagens e suas Tecnolo-
gias”, “Matematica e suas Tecnologias”, “Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”
(Tabela 5). A separacao dos cédigos segundo os critérios metodo-
l6gicos, se deu em uma posterior anélise.

Ao observar a drea de Linguagens, percebe-se que esta apre-
sentou a maior proporgao de relagdes indiretas entre os conteti-
dos mais cobrados nos vestibulares e as habilidades previstas no
Curriculo Paulista.

Entretanto, os contetidos relacionados a gramatica, encon-
tram-se presentes de forma indireta, vinculados a andlise lin-
guistica, a producao textual e a construgao de sentidos, sem se-
rem abordados como contetidos gramaticais auténomos, o que
sugere que o Curriculo Paulista privilegia o desenvolvimento de

competéncias de interpretacdo, argumentacgao e analise discur-
siva, em detrimento da explicitagdo de contetddos tradicional-
mente organizados em disciplinas, como gramatica normativa.
Ja os contetidos de Literatura apresentaram maior incidéncia de
relagdes diretas, uma vez que movimentos literdrios, escolas e
aspectos da producdo artistica aparecem de forma mais expli-
cita nas habilidades curriculares. A lingua inglesa, por sua vez,
reuniu tanto relagdes diretas quanto indiretas com os contetidos
mais frequentes nos vestibulares.

Nas éreas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, ob-
servou-se que contetidos associados a tematicas amplas, como
relevo, problemas sociais, ética, energia e preservacao ambiental,
apresentaram relacdo direta com as habilidades previstas no cur-
riculo, resultando em percentuais maiores que 75%.

Entretanto, quando analisados contetidos mais especificos,
como Era Vargas, Segundo Reinado ou determinados grupos
biolégicos, como os insetos, a correspondéncia explicita torna-
-se menos frequente, uma vez que sdo abordados dentro de con-
textos histéricos, sociais ou biolégicos mais abrangentes. Ainda
assim, a descricdo das habilidades permite estabelecer relacoes
indiretas com esses contetidos, evidenciando que eles permane-
cem presentes no curriculo.

Por fim, a drea de Matemaética apresentou relacao direta
para todos os contetidos analisados. Tal resultado pode estar
associado ao fato de que os contetiidos mais recorrentes nos
vestibulares correspondem a conhecimentos estruturantes da
propria drea, os quais permanecem descritos de forma explicita
nas habilidades da Formacgao Geral Bésica do Curriculo Paulis-
ta (Figura 1).

Figura 1. Gréfico de correlagao entre os cédigos do curriculo paulista e da lista de contetido que mais caem nos vestibulares

Correlagao entre o Ranqueamento de Disciplinas e o Curriculo
Paulista

B Direta (%)
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Ciéncias Humanas Linguagens

Embora a anélise inicial tenha demonstrado que os contet-
dos cobrados nos vestibulares possuem correspondéncia com as
habilidades previstas no Curriculo Paulista, a simples presenga
desses contetidos ndo garante sua centralidade no processo for-
mativo.

Considerando a ampla quantidade de habilidades que com-
pdem o curriculo do Ensino Médio, torna-se relevante investigar
qual espago os contetidos vestibulares ocupam dentro desse con-
junto.

B Indireta (%)

Ciéncias da Natureza Matematica

Area

Assim, buscou-se analisar quantos c6digos de habilidades es-
tdo diretamente ou indiretamente relacionados aos temas iden-
tificados nos vestibulares paulistas e no ENEM, em comparacao
ao numero total de habilidades previstas para cada 4rea do co-
nhecimento conforme ilustrado na Figura 2.

A Tabela 6 sintetiza essa relacdo, permitindo avaliar a exis-
téncia dos contetidos no curriculo, e também sua representativi-
dade frente ao conjunto de aprendizagens que devem ser desen-
volvidas ao longo da Educacao Basica.
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Tabela 6. Porcentagem de cédigos de habilidades ligados de forma direta ou indireta aos contetidos mais abordados no vestibular

Area Cddigos totais do Curriculo Cobertura (%)
Ciéncias Humanas 32 78,13%
Linguagens 114 14,04%
Ciéncias da Natureza 26 53,85%
Matematica 43 32,56%

Figura 2. Gréfico do ntimero de c6digos de competéncias cobradas pelo vestibular (em azul) vs cédigos
de competéncias totais (em vermelho)

Numero de Cédigos Relacionados vs Numerod de Cédigos Totais
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A anélise da cobertura evidencia que a correspondéncia entre
curriculo e vestibulares ocorre de forma desigual entre as dreas
do conhecimento. Enquanto Ciéncias Humanas apresenta ele-
vada sobreposi¢do entre habilidades curriculares e contetidos
cobrados nos exames, Linguagens apresenta baixa cobertura,
indicando que grande parte das habilidades previstas pelo Cur-
riculo Paulista é voltada para competéncias que extrapolam os
contetdos exigidos pelos processos seletivos.

Esses resultados sugerem que a correspondéncia entre curri-
culo e vestibulares ndo deve ser analisada somente no que tange
a existéncia dos contetdidos, mas também da proporcao que ocu-
pam dentro do conjunto das aprendizagens previstas.

Perguntas de mapeamento de conteiidos abordados no Ensino
Meédio

Com a anélise do formulario, foi obtido um total de 67 res-
postas, tanto de alunos atuais (n=41) quanto a de ex-alunos
(n=26). Essas respostas tiveram distintos anos de formacao, ca-
racteristica essa que vem em decorréncia do cursinho atender
alunos ja formados e os que ainda estdo concluindo o 3° ano do
ensino médio, devido a isso o n amostral alcan¢ou alunos forma-
dos nos anos de 2019 (n=2), 2020 (n=1), 2021 (n=2), 2023 (n=6),
2024 (n=4), 2025 (n=24) e 2026 (n=27) organizados segundo o ano
de conclusao do Ensino Médio (Figura 3).

Linguagens Ciéncias da Natureza

Matematica

As respostas foram organizadas pelos anos de formagao no
ensino médio e pelos contetidos abordados no formulédrio. Em
verde, representa-se os alunos que tiveram contato com esses
contetidos durante o seu ensino médio; em laranja, os alunos que
viram os contetidos apenas no cursinho; em amaerlo, sdo aqueles
que afirmam nao terem contato com os contetidos.

A distribuicao das respostas evidencia que o contato com
determinados contetidos permanece bastante distinto entre os
estudantes, mas com uma particularidade importante: As dis-
ciplinas de Gramatica e Matematica Basica apresentam elevada
frequéncia de contato durante o Ensino Médio, enquanto conteti-
dos especificos de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Fi-
losofia aparecem com maior frequéncia como aprendidos apenas
no cursinho ou mesmo nunca estudados.

Esse padrao sugere que a efetiva apropriagao do curriculo
ocorre de maneira desigual entre as areas, abrindo para conjectu-
ras que apontam que o recorte populacional analisado, de alunos
do Cursinho Popular, depende do projeto para o contato com as
disciplinas que eventualmente poderao estar presentes nos pro-
cessos seletivos de final de ano.

A anélise do contato dos estudantes com os contetidos sele-
cionados revelou diferencgas entre as dreas do conhecimento con-
forme apresentado na Tabela 7.

Alguns contetidos apresentaram elevados percentuais de
contato durante o Ensino Médio, destacando-se Porcentagem
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(95%), Figuras de Linguagem (93%), Areas de Figuras Planas
(77%), Preservacao Ambiental (72%).

Por outro lado, outros contetidos apresentaram baixos per-
centuais de contato, como Teoria do Conhecimento (31%), Razao
e Proporcao (33%), Imunologia e Imunizacdo (34%) e Agrope-
cuaria no Territério Brasileiro (37%).

Tendo varios contetidos com mais da metade dos respondentes
afirmando ndo ter tido contato com o tema durante o Ensino Médio.

Contato EM: traz a porcentagem de alunos que em algum
momento viram ou tiveram contato com os contetidos duran-
te o ensino médio, independentemente da qualidade. Contato
CUCA: s@o os alunos que viram ou tiveram contato pela primei-
ra vez com esse contetido no cursinho, nao tendo visto o mesmo
durante o ensino médio. Os conteidos marcados em vermelho
representam aqueles onde pelo menos 50% dos alunos nao tive-
ram contato com o conteddo durante o ensino médio.

Figura 3. Representagdo grafica com cores dos estudantes (e seus respectivos anos de conclusdo do Ensino Médio)
que afirmam contato ou ndo com os contetidos das matérias selecionadas.
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Tabela 7. Anélise do contato dos alunos frente aos conteudos abordados

CONTEUDO
SELECIONADO

Figuras de
linguagem

Classe de palavras

Realismo,
naturalismo e
parnaseanismo

Literatura
contemporanea

Interpretacao de
texto em inglés

Produgao de texto no
género dissertativo-
argumentativo

Agropecudria no
territério brasileiro

Populagdo e
urbanizagdo do
territdrio brasileiro

Segundo reinado

Relagoes
socioecondmicas e
culturais durante o
colonialismo no
brasil

Teoria do
conhecimento

Ftica em filosofia

Contato
EM (%)

93%

70%

70%

58%

69%

70%

37%

61%

51%

67%

31%

63%

Contato
CUCA (%)

6%

19%

10%

15%

21%

18%

22%

16%

13%

19%

27%

18%

CONTEUDO
SELECIONADO

Sociologia
contemporanea

Questoes de género
em sociologia

Reagdes organicas

Calculo
estequiométrico

Preservagao
ambiental

Imunologia e
imunizagao

Poténcia elétrica

Trabalho e energia
em dindmica

Razao e proporgao

Porcentagem

Geometria espacial-
prismas

Areas de figuras
planas

Contato
EM (%)

54%

39%

55%

42%

72%

34%

58%

47%

33%

95%

56%

77%

Contato
CUCA (%)

19%

16%

25%

22%

16%

31%

19%

14%

2%

5%

23%

14%
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Um aspecto importante observado foi o papel do cursinho
popular como espago complementar de aprendizagem. Em di-
versos contetidos, os percentuais de contato relatados no cursi-
nho aproximaram-se daqueles observados para o Ensino Médio,
especialmente em Imunologia e Imunizagao (31%), Teoria do Co-
nhecimento (27%), Rea¢des Organicas (25%), Geometria Espacial
— Prismas (23%), Calculo Estequiométrico (22%) e Agropecudria
no Territério Brasileiro (22%). Esses resultados indicam que o
cursinho nao atua apenas como ambiente de revisdo de contet-
dos previamente estudados, mas também em alguns casos, de
primeiro contato com conhecimentos frequentemente cobrados
nos processos seletivos.

Quando comparados aos resultados da andlise curricular,
observa-se que parte dos contetidos com menor reconhecimento
pelos estudantes corresponde a temas classificados como de cor-
respondéncia indireta com as habilidades do Curriculo Paulista.
Nesses casos, os contetiidos tendem a ser abordados de forma
integrada a competéncias mais amplas, o que pode dificultar sua
identificacdo pelos estudantes como contetidos especificos.

Assim, embora a andlise documental tenha demonstrado
elevada correspondéncia entre os temas dos vestibulares e as
habilidades curriculares, os dados dos estudantes sugerem que
a presenga formal de um contetido no curriculo ndo garante,
necessariamente, sua percepcao ou apropriacao pelos alunos ao
longo da Educacao Basica.

Andlise da avaliacdo de compreensio dos conteiidos ranqueados
Observa-se que as notas atribuidas aos contetidos estudados

durante o Ensino Médio concentraram-se predominantemen-
te nos niveis intermediarios de compreensao. Em Linguagens,

34,4% dos estudantes atribuiram nota 3 e outros 34,4% atribui-
ram nota 4. Em Ciéncias Humanas, as maiores concentragdes
ocorreram nas notas 3 (41,3%) e 4 (28,8%). Em Ciéncias da Na-
tureza, a nota 3 representou 34,4% das respostas, seguida pela
nota 4 (25,1%). Ja em Matematica, houve predominancia da nota
4 (39,1%), seguida pela nota 3 (24,8%).

Apesar da concentragdo das respostas entre os niveis inter-
medidrios e elevados de compreensao, os resultados devem ser
analisados em conjunto com os dados de contato prévio com os
contetidos, uma vez que parte significativa dos estudantes rela-
tou nao ter tido acesso a determinados temas durante o Ensino
Médio, especialmente nas areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza como pode ser observado na Figura 4.

Quando analisados os contetidos estudados no Cursinho
Unificado do Campus de Araraquara (CUCA), observa-se com-
portamento semelhante ou superior ao encontrado parao Ensino
Médio. Em Ciéncias Humanas, 38,5% dos estudantes atribuiram
nota 4 aos contetidos aprendidos no cursinho, enquanto em
Ciéncias da Natureza 22,9% atribuiram nota méaxima (5), per-
centual superior ao observado para os contetidos estudados no
Ensino Médio (15,9%).

Esse resultado torna-se particularmente relevante quando
considerado em conjunto com os dados de contato prévio, uma
vez que muitos estudantes afirmaram ter tido acesso a determi-
nados contetidos apenas apds ingressarem no cursinho.

Dessa forma, os resultados sugerem que o cursinho nio atua
apenas como espaco de revisdo dos contetidos aprendidos na
educagdo bésica, mas também como ambiente de aprendizagem
efetiva para conhecimentos que, em muitos casos, representam o
primeiro contato dos estudantes com contetidos frequentemente
exigidos nos vestibulares.

Figura 4. Gréfico sobre a avaliacdo da compreensdo dos alunos a respeito dos contetidos mais recorrentes nos vestibulares,
por area de conhecimento e contato no cursinho ou Ensino Médio
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Andlise das perguntas reflexivas acerca do Novo Ensino Médio

Para a andlise das questdes reflexivas, foram consideradas
apenas as respostas dos estudantes que concluiram o Ensino Mé-
dio a partir de 2022, periodo correspondente a implementacgao
do Novo Ensino Médio. (Sao Paulo, 2020).

Nas duas primeiras perguntas reflexivas deveriam ser res-
pondidas com ‘muito Insatisfatorio’, ‘insatisfatério’, ‘regular’,
‘satisfatorio” ou ‘muito satisfatério’, € notério uma grande insa-
tisfagdo dos alunos quanto a formagado proporcionada pelo novo
ensino médio (NEM), como apontado no Gréfico 5, onde 84,6%
dos alunos, relataram como ‘muito Insatisfatério’ ou ‘insatisfaté-
rio’, para ambas as perguntas.

Figura 5. Avaliagao dos estudantes acerca das perguntas reflexivas sobre o NEM

Satisfacao dos Estudantes com os Elementos do NEM

W N3o / Muito ir 6rio (%) M Insatisfatorio (%)

Componentes do Novo Ensino
Médio contribuiram para sua
formacao

Satisfacdo com a formagéo
proporcionada pelas disciplinas
eletivas

O Ensino Médio forneceu base
suficiente para acompanhar o
cursinho

Vocé estudou no cursinho
contetdos que deveriam ter sido
ensinados no Ensino Médio

Pergunta

O cursinho tem suprido lacunas
deixadas pelo Ensino Médio

Vocé se sentiu prejudicado(a)
em relagédo aos contetidos
exigidos em vestibulares

o
N
o

As respostas obtidas corroboram os resultados anteriormente
apresentados. Embora a andlise documental tenha identificado
ampla correspondéncia entre os contetidos cobrados nos vesti-
bulares e o Curriculo Paulista, os estudantes percebem que sua
formagdo ndo foi suficiente para prepari-los adequadamente
para os processos seletivos.

Essa aparente contradigdo reforga a hipdtese central deste es-
tudo: a presenca formal dos contetidos no curriculo ndo garante
sua efetiva apropriagao.

A luz da teoria do capital cultural (Bourdieu & Passeron,
2014), esse cenario indica que estudantes oriundos da escola p1-
blica continuam dependendo de espacos complementares, como
os cursinhos populares, para acessar conhecimentos socialmente
valorizados pelos exames de ingresso ao ensino superior.

Conclusao

Os resultados deste estudo indicam que a maior parte dos
contetidos mais recorrentes nos vestibulares paulistas e no ENEM
apresenta correspondéncia direta ou indireta com as habilidades
previstas no Curriculo Paulista. Dessa forma, ndo foi identificada
uma auséncia sistematica dos contetudos tradicionalmente exi-
gidos pelos processos seletivos de ingresso ao ensino superior.
Entretanto, a andlise também demonstrou que esses contetidos
representam apenas uma parcela do conjunto de habilidades
previstas para a Formagao Geral Béasica do Ensino Médio.

Parcialmente / Regular (%) M Satisfatorio (%) M Sim /Muito satisfatorio (%)

50 75 100

Nesse contexto, emerge uma discussdo sobre o espago efe-
tivamente ocupado pelos contetidos vestibulares dentro da or-
ganizacao curricular do Novo Ensino Médio. Embora presentes
no curriculo, tais contetdos disputam tempo e aprofundamen-
to com um amplo conjunto de competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas ao longo da formacao escolar. Assim,
a existéncia formal de correspondéncia curricular ndo garante,
necessariamente, que os estudantes tenham oportunidades equi-
valentes de contato, compreensao e apropriacao desses conheci-
mentos.

Os resultados obtidos junto aos estudantes reforcam essa
interpretacdo. Diversos contetidos recorrentes nos vestibulares
apresentaram baixos indices de contato relatado durante o En-
sino Médio, a0 mesmo tempo em que o cursinho popular surgiu
como espago complementar de aprendizagem e, em alguns ca-
sos, de primeiro contato com contetidos exigidos pelos exames
de selegao. Tal cendrio sugere que parte dos conhecimentos valo-
rizados pelos vestibulares continua dependendo de mecanismos
educacionais suplementares para sua efetiva consolidacao, espe-
cialmente entre estudantes oriundos da rede ptblica.

Uma possivel explicacdo para esse fendmeno estd na pro-
pria estrutura do Novo Ensino Médio. A Formacao Geral Basica,
responsavel pelos conhecimentos comuns a todos os estudan-
tes, passou a concentrar um amplo conjunto de habilidades em
uma carga hordria limitada, enquanto os Itinerdrios Formativos
assumiram a func¢ado de aprofundamento. Entretanto, como os
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itinerarios variam entre escolas e dependem das escolhas dos
estudantes, diferentes trajetérias formativas podem resultar em
diferentes oportunidades de aprofundamento dos contetidos
tradicionalmente cobrados nos vestibulares.

Dessa forma, os resultados ndo permitem atribuir o even-
tual descompasso entre curriculo e vestibular exclusivamente ao
Curriculo Paulista, tampouco aos processos seletivos. A analise
sugere que a questdo decorre de uma tensao mais ampla entre as
finalidades formativas propostas pela BNCC e os conhecimentos
historicamente valorizados pelos exames de ingresso ao ensino
superior. Nesse sentido, o desafio ndo reside apenas em discutir
quais contetidos estao presentes no curriculo, mas em compreen-
der se a organizacao curricular vigente é capaz de garantir que
todos os estudantes tenham acesso efetivo aos conhecimentos
necessarios para disputar, em condi¢des mais equitativas, o in-
gresso nos espagos de producao e circulagao do capital cultural.

Por fim, os resultados reforgam a relevancia dos cursinhos
populares como instrumentos de democratizacao do acesso ao
ensino superior. Ao atuar na complementagao de lacunas forma-
tivas e na aproximacao dos estudantes aos contetidos exigidos
pelos vestibulares, esses espacos assumem papel estratégico na
reducdo das desigualdades educacionais e na ampliagdo das
oportunidades de acesso ao conhecimento historicamente acu-
mulado pela sociedade.
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