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RESUMEN

El principal objetivo de este estudio es analizar la implementacion del Practicum en los planes de estudio de los grados de Educa-
cién Infantil y Educacion Primaria en las universidades espafolas, tanto publicas como privadas.

Para llevar a cabo este estudio se ha dividido el trabajo de campo en dos partes claramente diferenciadas. Una primera parte, de
caracter cuantitativo, en la que se ha abordado el andlisis de contenido de un total de 123 guias docentes de los grados mencionadas,
correspondientes a 63 universidades que ofrecen estos estudios sobre un total de 82 universidades que componen el panorama univer-
sitario espafiol. Una segunda parte, de caracter cualitativo, en la que, a través de la técnica del grupo de discusion, se han analizado y
contrastado los datos extraidos del primer andlisis, relacionando la primera parte de la investigacion con la segunda.

El estudio identifica una serie de caracteristicas del Practicum que son comunes a totas las universidades espafiolas: gran similitud
en las guias docentes, su ubicacién a partir de tercer curso, la escasa participacion del estudiante en su evaluacién y su desvinculaciéon
con el TFG. Tales caracteristicas dibujan una radiografia que denota una clara separacién entre el mundo académico y los centros es-
colares.

Palabras clave: analisis de contenido; formacién del profesorado; grupo de discusion; guias docentes; practicum.

Practicum analysis in Early Childhood and Primary Education Studies in Spanish universities

ABSTRACT

The main objective of this study is to analyse the implementation of the Pricticum in the curricula of the Early Childhood Education
and Primary Education degrees in Spanish universities, both public and private.

In order to carry out this study, the field work has been divided into two clearly differentiated parts. The first part is of a quantitative
nature, and it analyses a total of 123 curriculum guides of the aforementioned degrees, corresponding to 63 universities that offer these
studies—out of a total of 82 universities that make up the Spanish university panorama. As for the second part, it is of a qualitative
nature and, by means of the focus group technique, it analyses and contrasts the data extracted from the first analysis, thus connecting
the first part of the research with the second.

This study identifies a series of characteristics of the Prdcticum which are common to all Spanish universities: great similarity in the
curriculum guides, their location in the third year, the little participation of the student in their evaluation, and their separation from
the FDP. Such characteristics suggest a strong division between the academic world and schools.

Keywords: content analysis; curriculum guides; focus groups; teacher training, practicum.
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1. Introduccién

Los grados de Educacion Infantil y Educacién Primaria tie-
nen un periodo de practicas obligatorias que se desarrolla en los
centros educativos; este periodo se corresponde con las materias
que cuentan con mayor carga de créditos ECTS. Segtin la Orden
ECI/3857/2007 y la Orden ECI/3854/2007 que regulan los requisi-
tos para la verificacién de los titulos universitarios oficiales que
habiliten para el ejercicio de la profesién en los grados de Edu-
cacion Primaria y Educacion Infantil, respectivamente, se permi-
te que las propias universidades organicen y estructuren dichos
periodos de practicas. En este sentido, la normativa ECI tnica-
mente establece que la duracion de los grados debe ser de 240
créditos europeos (ECTS) y que estos deben incluir como minimo
los siguientes moédulos con los respectivos créditos cada uno de
ellos: Mddulo de formacion basica (60 créditos), modulo didacti-
co disciplinar (100 créditos) y, finalmente, médulo de Practicum,
incluyendo el TFG, con un minimo de 50 créditos. Partiendo de
estos criterios preliminares, las diferentes universidades publicas
y privadas, distribuyen las practicas en los centros escolares de
forma bastante dispar entre ellas.

Una gran variedad de investigaciones destaca la importancia
del Practicum en los planes de estudio de los grados universita-
rios (Bretones, 2013; Mendoza et al., 2020), aunque cabe reconocer
que este tipo de andlisis amplia su alcance a otras etapas educa-
tivas como la secundaria y la universitaria (Gonzalez et al. 2020,
Ledén-Urquijo et al., 2018; Méndez y Magana, 2019).

Con todo, la mayoria de estas investigaciones se centran en
aspectos distintos de los que ofrece este trabajo, ya que dirigen su
mirada hacia las competencias del alumnado y/o de los agentes
implicados en este proceso (Poveda et al., 2021), valorando el Prac-
ticum como etapa formativa y reivindicando mads protagonismo
en sus correspondientes grados (Martinez-Izaguirre et al., 2019).
Otros trabajos se centran en los aprendizajes del alumnado en la
universidad y en las aulas de las escuelas de Educacion Infantil y
Primaria, sefialando la enorme distancia entre ambas institucio-
nes (Cortés-Gonzalez et al., 2020). Por otra parte, se ha analizado
también el impacto que generan las practicas entre los agentes e
instituciones educativas que participan del proceso (Colén y Cas-
tro, 2017 y Gairin-Sallan et al., 2019) y se han hecho propuestas
sobre como pueden ser para fomentar mecanismos como agen-
tes de cambio y aprendizaje (Diez-Fernandez et al., 2018). Existe,
ademads, un extenso elenco de publicaciones que se centran en
la construccién de la identidad profesional docente durante es-
tas practicas (Gonzaélez et al., 2019) y la mejora de la competencia
profesional (Fierro y Majos, 2016; Sanmamed y Abeledo, 2011), de
manera que se contrarresten las problematicas que este periodo
también puede conllevar (Larrafiaga, 2012).

1.1. Objetivos

A partir de dichos antecedentes, los objetivos de este estudio
son: (a) analizar desde una perspectiva global las caracteristicas
del Practicum de los grados de Educacion Infantil y Educacion
Primaria del conjunto de universidades espafolas, publicas y
privadas, con la intencién de (b) identificar especificamente de-
terminados aspectos referidos a su organizacién, temporaliza-
cién y evaluacion.

2. Método
Para alcanzar los objetivos planteados en el estudio y obte-

ner una visién amplia de la cuestion (Almeida, 2018) se deter-
mina la necesidad de utilizar un disefio de investigacion mix-

to (Bagur-Pons et al., 2021). Para ello, se combinan los métodos
cuantitativo y cualitativo del andlisis de datos, cruzando la in-
formacién obtenida a partir de las guias docentes de los grados
de maestro de Educacién Infantil y Primaria y de la realizacion
de dos grupos de discusién con profesionales y estudiantes que
participaron en las practicas de dichos grados en la Universidad
de les Illes Balears.

2.1. Anadlisis de contenido

El estudio comparativo entre las distintas universidades del
Estado Espariol se realiza mediante el andlisis de la Guia Do-
cente de los grados de maestro de Educacion Primaria y Edu-
cacién Infantil. En la mayoria de los casos, estos documentos se
encuentran publicados en la pagina web de las universidades,
donde se recoge la informacién referida a las asignaturas y su
planificacién. Sin embargo, en funcién de cada universidad, la
cantidad y el tipo de informacién que aparece en ellas difiere
ostensiblemente.

El procedimiento seguido para la recogida de informacién
cuantitativa es el siguiente: 1) identificar las universidades espa-
fiolas que ofrecen los grados de maestro de Educacion Infantil y
Educacién Primaria, tanto publicas como privadas, presenciales
y a distancia; 2) realizar una buisqueda exhaustiva de las guias
docentes del Practicum en la plataforma web de la universidad;
3) extraer la informacién de la guia docente, si estd disponible; 4)
volcar los datos en una matriz que contiene todas las dimensio-
nes de interés; y 5) exportar los datos al programa informatico
de anadlisis de datos estadisticos Statistical Package for the Social
Science SPSS v.19.0. Debido a que la informacién que aparece en
las guias docentes varia en funcién de cada universidad, se han
identificado como dimensiones de interés aquellas que aparecen
de forma recurrente:

- Temporalizacién y carga de créditos.

- Evaluacion, porcentajes y agentes de evaluacion.
- Relacion con el TFG.

- Valoracion general y plan de estudios.

2.2. Poblacion y muestra

Si bien la informacion se recoge a través de las guias docentes
de la asignatura del Practicum, la poblacién de estudio la compo-
nen todas aquellas universidades del pais que ofertan los estudios
de Educacién Infantil y/o Educaciéon Primaria. De las 82 univer-
sidades del sistema universitario espafiol (Ministerio de Ciencia,
Innovacién y Universidades, 2019), 61 (74,39%) realizan el grado
de Educacion Infantil y 62 (75,61%) ofrecen el grado de Educacién
Primaria. La muestra final estd formada por un total de 123 guias
docentes, lo que representa el total de la poblacién estudiada, ex-
cluyendo los estudios de doble grado y bilingiies. En la siguiente
tabla se muestran las universidades analizadas (ver tabla 1):

Tabla 1.
Tipologia de las universidades espafiolas con los grados de interés. Elaboracion

propia.

Grado Univ. Pablicas Univ. Privadas Total

Maestro en E.

39 (62,9%) 23 (37,1%) 62

Infantil
M E.
aestro en 38 (62,3%) 23 (37,7%) 61
Primaria
Total 77 (62,6%) 46 (37,4%) 123
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Tabla 2.

Poblacién de muestra del estudio. Elaboracion propia.

CCAA

Universidades espafiolas que ofrecen el grado de...

Educacion
Infantil

Educacion
Primaria

Andalucia

Aragén
Asturias

Cantabria

Castillay
Ledén

Castilla-La
Mancha

Catalufia

Comunidad
de Madrid

Huelva

Cédiz

Sevilla

Loyola Andalucia*
Cordoba

Malaga

Jaén

Granada

Almeria

X

X

Zaragoza

San Jorge*

Oviedo

Cantabria

Europea del Atlantico*

XXX XX X X X X X X X

Ledn

Salamanca

Pontifice de Salamanca*
Valladolid

Catdlica de Avila
Burgos

Internacional Isabel I de
Castilla*

X X X X X X

<

X X X X X XX XXX X|X X X X X X X X

>

Castilla-La Mancha

>

>

Girona

Lleida

Auténoma de Barcelona
Barcelona

Abat Oliba CEU*

Vic - Central de
Catalunya*

Internacional de
Catalunya*

Ramon Llull*

Rovira i Virgili

xX X X X X

<

b

X X X X X

>

>

Alcala

Auténoma de Madrid
Complutense de Madrid
Rey Juan Carlos
Francisco de Vitoria*
Alfonso X El Sabio*
Antonio de Nebrija*
Pontificia Comillas*
Camilo José Cela

A distancia de Madrid

X X X X X X X X X X X X

X X X X X |X X

> X X X

Universidades espafiolas que ofrecen el grado de...

CCAA Educaciéon  Educacion
Infantil Primaria
Comunidad Publica de Navarra X X
Foral de .
Navarra Navarra
Jaume I de Castellon X X
Valencia X X
Comunidad  Cardenal Herrera -CEU* X X
Valenciana Catolica de Valéncia* X X
Internacional Valenciana* X X
Alicante X X
Extremadura Extremadura X X
A Corunia X X
Galicia Santiago de Compostela X X
Vigo X X
Islas Baleares Illes Balears X X
La Laguna X X
Islas Canarias Las Palmas de Gran
. X X
Canaria
La Rioja X X
La Rioja
Internacional de La Rioja* X X
Euskal Herrijo
X X
Unibertsitatea
Pais Vasco Mondragén X X
Unibertsitates*
Deusto — X
Regién de Murcia X X
Murcia Catolica San Antonio* X X

Universidades que ofrecen el grado de Educacién Primaria y de Educa-
cion Infantil, ordenadas segtin la comunidad auténoma.
* Universidades Privadas.

2.3. Grupo de discusion

Por otro lado, y con el objetivo de comprender con mas dete-
nimiento la informacién recogida a través de las guias docentes,
se realiza un analisis cualitativo, mediante Nvivo, a partir de la
experiencia personal de personas vinculadas a la asignatura de
practicas de los grados de maestro de Educacion Infantil y Edu-
cacion Primaria en la UIB. Para ello, se llevan a cabo 2 grupos de
discusion (Krueger, 2014) de 1,5 horas de duracién aproximada.
El primero de ellos, llamado grupo de expertos (GE) y realizado
el 13 de septiembre de 2021, se dirige a los profesionales implica-
dos en la gestién, coordinacién y/o tutorizacion de las practicas
de grado; mientras que el segundo, llamado grupo de alumnos
(GA) y desarrollado el 22 de septiembre de 2021, se dirige a es-
tudiantes de ambos grados que realizaron sus précticas en un
periodo maximo de 2 afios anteriores al presente estudio.

2.4. Poblacion y muestra

La muestra para el analisis cualitativo se selecciona con el
objetivo de profundizar sobre los datos obtenidos en el analisis
cuantitativo, desde diversas perspectivas. Para ello se categoriza
a los participantes en funcién de su relacién con el Practicum,
ofreciendo un espacio seguro para la opinion libre del sesgo del
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otro grupo. La distribucién de los participantes en los grupos
de discusién es la siguiente: el GE (grupo experto) compuesto
por personal docente, concretamente 1 jefe de estudios del gra-
do de maestro de Educacién Primaria y (ex)jefe de estudios del
grado de maestro de Educacion Infantil en el periodo 2014-2019,
dos coordinadoras de las practicas universitarias en los grados
mencionados, dos directoras de Centro de Educaciéon Infantil
y Primaria (CEIP) y una directora de Centro de Formacién del
Profesorado (CFP). El GA (grupo alumnado) formado por dos
graduadas en Educacién Infantil y cuatro graduados en Educa-
cién Primaria. Cabe mencionar, que cada uno de ellos finalizé los
estudios de grado en los tltimos dos afios (ver tabla 3):

Tabla 3.
Componentes de los grupos de discusion. Elaboracion propia.

Relacion con
el Practicum

Grupo de N°®de com-

. Ny Categoria
discusion ponentes

Coordinadora
practicas EP

GE2 Directora CEIP

GE1

GE3 Co,c>rfiinadora
practicas EI
Profesorado  GE4 Directora CEIP

y profesional

1 6 to (GE) Directora de
experto ( GE5 Centro Formacion
Profesorado
Jefe de estudios de
GE6 ambos grados EP y
(Ex)EI
GAl Alumna grado EP
GA2 Alumna grado EI
GA3 Alumna grado EI
Alumnado
2 6 (GA) GA4 Alumno grado EP
GA5 Alumna grado EP
GA6 Alumno grado EP
Tabla 4.

Guion del grupo de discusién. Elaboracién propia.

B Informacion
Categoria . Pregunta
diana

¢ Qué temporalizacién y

1. Temporalizacién y . carga de créditos crees

L Adecuacion , s

carga de créditos que seria la idénea para
las practicas?
;Como deberia ser

2. Evaluacion Adecuacion la evaluacion de las

practicas?
Valorar el in- .
;Consideras que debe
existir una relacién con
el TEG?

terés de vincu-
lar el TFG con
las practicas

3. Trabajo de Fin de
Grado (TFG)

Aportaciones
y relevancia
del Practicum

;Qué supone para el
alumno y para la escuela
el periodo de practicas?

4. Valoracién general

La grabacion ayud¢ a la realizacién de las transcripciones de
cada grupo de discusion respetando el lenguaje natural y expre-
siones coloquiales de cada miembro, asegurando una correcta
interpretacién del discurso. Seguidamente, se agruparon las res-
puestas segtin las categorias establecidas en la fase anterior. A
partir de aqui se realizo el analisis del contenido, cruzando las
reflexiones de ambos grupos entre ellos y, también, con los da-
tos objetivos o cuantitativos recogidos en la fase de analisis de
contenido.

3. Resultados y discusion
3.1. Temporalizacion y carga de créditos

De las 62 universidades analizadas, en 59 de los casos se ofre-
cen los grados de Infantil y/o Primaria. Sin embargo, 2 universi-
dades privadas tinicamente ofrecen el grado de Educacion Pri-
maria, mientras que otra universidad privada ofrece solamente
el grado de Educacién Infantil en su programa de estudios. Se
observa que existe una gran similitud entre las guias docentes
de las universidades que ofrecen los dos grados. Mas concreta-
mente, el nimero de créditos totales asignados a las practicas ex-
ternas que son, aproximadamente, 43 créditos en ambos grados
(ver tabla 5), y mediante la prueba t para la igualdad de medias
se confirma que son estadisticamente iguales.

En el grado de maestro de Educacion Infantil hay 12 univer-
sidades que tienen el Practicum planteado de manera anual, 6
con el Practicum combinado (en algunos cursos es semestral y en
otros es anual) y 43 con el Practicum semestral.

En el caso del grado de Educacién Primaria, hay 14 universi-
dades con el Practicum anual, 7 con el Practicum combinado, y
41 con las practicas semestrales. Ver la tabla 5.

En la siguiente tabla (ver tabla 6) se observa como mayorita-
riamente la distribucion de créditos de Practicum en los grados
mencionados se sitda a partir del quinto semestre, es decir, al
empezar tercero. La mayoria de los créditos en ambos grados
se concentran en los dos ultimos cursos, siendo el ultimo cur-
so (semestres 7 y 8) el mds comun para cursar la asignatura de
précticas.

Se realiza un andlisis de la diferencia de medias de las 39 uni-
versidades publicas y las 23 universidades privadas contempla-
das en el estudio. Como se observa en la tabla 7, la media de los
créditos que recibe la asignatura de las practicas externas en las
universidades publicas es m=43,91, en comparacién con la me-
dia de las universidades privadas m=41,32. El estadistico t para
muestras independientes tiene un valor de =3,615 con una signi-
ficacion préxima a 0, indicativo de diferencias estadisticamente
significativas entre ambos grupos. Sin embargo, esta diferencia
en el nimero de créditos se considera no relevante debido a que
representa un diferencial del 5,89% (d=2,59).

La media de los créditos que recibe la asignatura de las prac-
ticas externas en el grado de Educacién Infantil es m=42,84, en
comparacion con la media del grado de Educacién Primaria
m=42,98. El estadistico t para varianzas iguales tiene un valor de
t=-0,179 con una significacién p=0,858, la cual es mayor que el va-
lor limite alfa. Este hecho indica que no hay diferencias estadis-
ticamente significativas entre los dos grados. Ver siguiente tabla:

Los participantes del grupo de discusién muestran ciertas
reticencias a esta distribucién. Coinciden en que iniciar las
practicas en el 3er curso (5° o 6° semestre, como indican el ma-
yor numero de casos) no resulta la estrategia mas adecuada, de-
bido a varias razones. Afirman que un inicio mas temprano de
las practicas en el grado permite una mejor asimilacion de los
conocimientos tedricos y plantean la urgencia de poner a prue-
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Tabla 5.
Niil:nzri de créditos por semestre y grado en cada una de las universidades espariolas. Elaboracién propia. Fuente: Tabla de elaboracion propia
Semestre
CCAA Universidad Educacion Infantil Educacion Primaria
1 2 3 4 5 6 7 8 1 2 3 4 5 6 7
Huelva 20 24 20 21
Cadiz 18 24 18 24
Sevilla 20 24 30 14
Loyola Andalucia 8 12 22 6 12 24
Andalucia Cordoba 8 8 10 18 8 18 18
Malaga 6 8 30 6 8 30
Jaén 20 24 20 24
Granada 20 24 20 24
Almeria 8 12 24 6 14 24
Zaragoza 6 14 20 6 14 30
Aragén
San Jorge 2 14 24 6 14 24
Asturias Oviedo 8 12 24 8 12 24
Cantabria 12 12 24 12 12 24
Cantabria
Europea del Atlantico 6 6 6 6 6 12
Ledn 20 22 20 22
Salamanca 20 24 20 24
Pontifice de Salamanca 12 14 12 12 14 12
Castilla y Leon Valladolid 20 24 20 24
Catélica de Avila 18 26 18 26
Burgos 20 22 23 19
Internacional Isabel I de Castilla 12 12 12 6 6 12 12
Castilla-La Mancha Castilla-La Mancha 18 24 18 24
Girona 20 24 21 24
Lleida 6 14 24 6 14 24
Auténoma de Barcelona 12 14 12 6 12 16 12 12
Cataluna Barcelona 18 27 6 30 9
Abat Oliba CEU 21 21 21 21
Vic — Central de Catalunya 8 15 18 8 15 8
Internacional de Catalunya 5 15 24 6 14 24
Ramon Llull 6 20 18 6 20 18
Rovirai Virgili 21 21 21 21
Alcala 8 12 18 8 12 18
Comunidad de Madrid  Auténoma de Madrid 6 12 27 6 12 27
Complutense de Madrid 8 6 30 8 6 30
Rey Juan Carlos 18 18 30
Francisco de Vitoria 18 26 18 26
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Semestre
CCAA Universidad Educacion Infantil Educacién Primaria
2 3 4 5 6 7 8 1 2 3 4 5 6 7 8
Alfonso X El Sabio 6 75 8 75 6
Antonio de Nebrija 8 12 12 6 8 12 12
Comunidad de Madrid Pontificia Comillas 6 9 9 11 6 9 9 11
Camilo José Cela 6 8 11 15 6 8 11 15
A distancia de Madrid 12 12 12 12 12 12
Publica de Navarra 6 15 18 6 15 18
Comunidad Foral de Navarra
Navarra 24 21 24 21
Jaume I de Castellon 20 24 18 26
Valencia 16,5 21 6 16,5 22,5
Cardenal Herrera -CEU 20 24 20 24
Comunidad Valenciana
Catolica de Valencia 5 6 6 21 4,5 6 6 21,5
Internacional Valenciana 5 15 22 9 9 23
Alicante 18 18 12 18 18 12
Extremadura Extremadura 24 24 24 24
A Corunia 9 36 9 36
Galicia  Santiago de Compostela 18 24 18 24
Vigo 48 48
Islas Baleares  Illes Balears 24 24 18 18 9
La Laguna 12 12 24 14 9 21
Islas Canarias
Las Palmas de Gran Canaria 14 19,5 10 12,5 21 10
La Rioja 35 16,5 21 35 15 225
La Rioja
Internacional de La Rioja 12 12 12 12 12 12
Euskal Herrijo Unibertsitatea 8 12 18 9 11 18
Pais Vasco  Mondragén Unibertsitates 8 6 30 8 6 30
Deusto 12 30
Murcia 6 8 15 15 8 21 15
Regioén de Murcia
Catolica San Antonio 24 24 20 24

ba la capacidad intrinseca de los estudiantes para ser maestros
y gestionar un aula adecuadamente. El sujeto GA2 manifiesta
que “empezar las practicas en 3ero resulta demasiado tarde.
Todos podemos ser buenos estudiantes, pero hasta que llegas
a las practicas no te das cuenta de si tienes la vocacion y/o ap-
titud necesaria para estar con un grupo de nifios”. Ademas, se
deben poner en préctica recursos que unicamente se pueden
asimilar dentro del aula: “Cuando te enfrentas a una clase como
tutor cambia mucho y sientes que no tienes las herramientas
necesarias para llevar una clase. Te falta gestion de aula” (GA®6).
Las practicas suponen un espacio de creacion de conocimien-
tos y adelantando este periodo se favoreceria esta construc-
cién, ayudando a los alumnos a entender mejor la teoria (GE2
y GE4). Como dice GE1, “La teoria y la practica se deberian
trabajar juntas, no primero la teoria y después la practica. Esto
permite trabajar la teoria de otra manera y entenderla desde
otra perspectiva”.

En relacién con la carga de créditos, a los participantes les
parece claro que resultan insuficientes en cantidad, pero tam-
bién en calidad. Por un lado, ponen de manifiesto la necesidad
de plantear unas practicas competenciales y bien organizadas
(GE3). Compaginar las précticas con otras asignaturas es incom-
patible con asistir a las actividades de claustro, y otras activi-
dades burocraticas, de documentacién y gestion que se llevan a
cabo en los centros escolares. Se trata de una parte de la labor del
maestro que se desarrolla poco durante las practicas y, sin em-
bargo, “es importante también estar en el claustro de maestros
porque te permite ver la asignatura de otra manera” (GA5). Por
otro lado, 43 ECTS es un peso demasiado bajo para un periodo
tan enriquecedor, por lo que es necesario que el nimero de cré-
ditos sea mayor (GA1, GA6 y GE5). Para ello las practicas deben
alargarse en el tiempo, por lo que GA1 se plantea la posibilidad
de “hacer el Practicum seguido, durante un afio lectivo entero y
eliminando las demas asignaturas”. Una modificacion del plan
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de estudios supone para las universidades un proceso adminis- Educaciéon  Educacién
trativo y protocolario, por lo que “se deberia justificar bien la CCAA Universidad Infantil Primaria
propuesta, pero se podria llevar a cabo” (GE6). TU TE AL TU TE AL
3.2. Evaluacion, porcentajes y agentes de evaluacion i-
P jesy a8 COMUNE bt lica de Navarra 40 60 40 60
dad Foral
Tabla 8. de Navarra n\jzyarra
Distribucién de los porcentajes de evaluacion asignados a cada evaluador en el
Précticum. Jaume I de Castellén 50 50 50 50
Educacién  Educacion Valencia
CCAA Universidad Infantil Primaria Comuni- Cardenal Herrera -CEU 60 40 60 40
dad Valen-
TU TE AL TU TE AL ciana Catdlica de Valencia
Huelva 60 40 60 40
Céadiz 50 50 60 40 Internacional Valenciana 60 40
Sevilla 50 50 Alicante 40 60 40 60
Loyola Andalucia 50 40 10 50 40 10 Extremadura Extremadura 60 40 60 40
Andalucia Coérdoba 60 40 60 40 A Corur = 45 = 35 10
Mélaga 60 40 60 40 oruna
Jaén 30 70 30 70 Galicia Santiago de Compostela 60 40 70 30
Granada Vigo 60 40 50 50
Almeria 60 40 70 30 Islas
o Zaragoza 70 30 70 30 Baleares Illes Balears 50 50 40 60
ragon
San Jorge 7030 7030 [elas LaLaguna 70 30 70 30
Asturias Oviedo sias
. Cantabria Canarias Las Palmas de Gran Canaria 50 50 50 50
Cantabria E del Atl4nti
uropea del Atlantico La Rioja
Leon 55 45 55 45 La Rioja
Internacional de La Rioja 60 40 60 40
Salamanca
Pontifice de Salamanca 30 70 30 70 Euskal Herrijo Unibertsita- 70 30 70 30
Castillay Valladolid 55 45 55 45 ) tea
Ledn Catdlica de Avila 60 40 60 40 Pais Vasco Mondragén Unibertsitates
Burgos 50 50 45 50 5 Deusto 60 30 10
Internacional Isabel I de
Castilla Region de Murcia 65 35 70 30
Castilla-La . Murcia q .
Castilla-La Mancha 50 50 50 50 Catolica San Antonio 80 20 80 20
Mancha
Girona 50 45 5 50 45 5 Fuente: Tabla de elaboracién propia. (Tutor universidad TU, Tutor
Lleida escuela TE y Autoevaluacion del alumno AL).
Auténoma de Barcelona 75 25 70 30 En 38 de las guias docentes del grado de Educacion Infantil
Barcelona 60 40 60 40 se especifica el porcentaje de evaluacién de cada uno de los acto-
- Abat Oliba CEU 50 50 50 50 res: el tutor de la universidad, el alumno y el tutor de la escuela.
Catalufia Unicamente en 3 de los casos el estudiante lleva a cabo una au-
Vic — Central de Catalunya 60 40 60 40 toevaluacién, con un peso promedio del 18% en la nota final (ver
; onal de Catal . . tabla 9). En el mismo grado, el peso promedio de la evaluacion
nternacional de Catalunya 70 30 0 30 del tutor de la universidad es del 55%, mientras que la del tutor
Ramon Llull 80 20 60 40 de la escuela es del 46%. Por otro lado, en el grado de Educaciéon
Rovira i Virgili 60 40 60 40 Primaria la evaluacién por parte del alumno se concreta en un
Alcald 50 50 50 50 solo caso, con un peso del 10%.
. . Se evidencia la necesidad de mejorar el sistema de evaluacién
Auténoma de Madrid (e ,
de las practicas docentes. El vinculo que se crea entre el tutor de
Complutense de Madrid 65 35 35 65 centro y el alumno supone, en un gran ntimero de casos, un ses-
Rey Juan Carlos 40 60 40 60 go dificil de evitar (GE1). Por otro lado, el alumno puede verse
] Francisco de Vitoria ante la tesitura de no informar de alguna situacion problemati-
Comunidad ca en la escuela por miedo a repercusiones sobre su nota final
de Madrid - Alfonso X El Sabio (GAG®). Se trata de evaluaciones que pueden estar condicionadas,
Antonio de Nebrija 25 75 25 75 hecho que en muchos casos pasa desapercibido por la falta de
Pontificia Comillas 50 50 50 50 implicacién d.e! tutor de la upwer&dad enel proceso. A suvez, se
iq ‘ Cel 55 45 5= 45 pone de manifiesto la necesidad de un acompafiamiento real de
Camilo José Cela ambos tutores y de una evaluacién consensuada, donde el tutor
A distancia de Madrid 40 60 40 60 de la universidad compruebe si se han adquirido las competen-

cias necesarias (GE3). Si bien es cierto que “es muy dificil estar de
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Tabla 9.
Porcentajes de evaluacion. Elaboracién propia.
Evaluacion
Estudios
Tutor Alumno Escuela
N Media Mediana N Media Mediana N Media Mediana
E. Infantil 38 55% 55% 3 18% 10% 36 46% 45%
E. Primaria 30 53% 55% 1 10% 10% 30 46% 43%

acuerdo entre todos los tutores porque evaltian cosas diferentes
y la relacion que el alumnado tiene con ellos es muy diferente”
(GE2), debe haber un acompanamiento constructivo entre ellos
durante todo el periodo y que culmine en una sesién de cierre,
donde el alumnado pueda mostrar, contrastar con sus compa-
fieros las experiencias vividas y los aprendizajes adquiridos. El
objetivo es el de conseguir una valoracién compartida que dé lu-
gar a un consenso real entre ambos (GE1), de modo que no sean
necesarios “porcentajes” puesto que ambos estaran de acuerdo
con la nota final del estudiante.

Ademas, la reflexiéon general es que no deberia haber una
Unica calificacion por parte del tutor de la escuela, sino que de-
berian participar todas las personas implicadas con el practican-
te, para que haya “una comunicacion y una nota global objetiva,
contando con mas informacion para poder evaluarlo de mejor”
(GALl). Entre estas personas se incluye a los alumnos de clase, asi
como al mismo practicante, para lo que debera adoptar una vi-
sidn critica de si mismo (GE2). GE3 introduce la idea de evaluar
de manera continua mediante una rabrica ciclica, sistematizan-
do el acompafniamiento, pero teniendo en cuenta que esta herra-
mienta evaltia unos items finalistas y que la realidad no facilita el
proceso de evaluacién consensuada (GE5). Para ello, GA5 y GE3
proponen calificar las practicas mediante un Apto/No apto, per-
mitiendo al practicante centrarse en su proceso de aprendizaje y
no tanto en su calificacion final.

3.3. Relacion con el Trabajo de Fin de Grado

Se analiza la vinculacién de la asignatura de las practicas ex-
ternas con el TFG. En un solo caso, en una universidad publica,
las asignaturas del Practicum I y II comparten los créditos con
las asignaturas del TFG I y el TEG II, sumando un total de 45 cré-
ditos ECTS. Unicamente en 2 de las 62 guias docentes, el 3,22%
del total, se hace mencidn a la posible vinculacién del Practicum
con el TFG, concretamente en la Universitat de Girona y la Uni-
versitat Rovira i Virgili. El resto de las universidades las plantea
como asignaturas independientes, si bien en la mayoria de los
casos se realizan de manera simultanea. Este hecho se deduce del
analisis de los datos, puesto que tinicamente en 1 caso, el 1,61%
del total, se concreta la simultaneidad de ambas asignaturas en
la guia docente.

Los participantes del grupo de discusién consideran que la
realizacion de las practicas a la vez que el TFG y otras asignatu-
ras supone una considerable cantidad de trabajo para los estu-
diantes, los cuales se sienten saturados y “no nos deja disfrutar
del proceso de practicas” (GA®6). Si bien es cierto que vincular el
TFG con el Practicum “te ayuda a aplicarlo a un contexto real y
es mas enriquecedor” (GA5), aunque no siempre se cuenta con
el permiso de las escuelas y, ademas, “debe ser sobre algo que te
motive y te interese, tenga que ver o no con el Practicum” (GA1).
Los participantes consideran que no debe ser obligatoria la con-
dicién de relacionar las dos materias entre si, y que, de ser asi,
esta situacion deberia verse compensada por la posibilidad de

eleccion en la tipologia de TFG (GA6). Actualmente, parte del
alumnado decide vincular las dos asignaturas de manera volun-
taria para “matar dos pdjaros de un tiro, debido a la gran canti-
dad de trabajo que ambas tareas implican” (GA2). Ademas, esta
vinculacién permite al estudiantado profundizar en una tema-
tica de interés (GE3), lo que puede redundar, sin duda, en su
profesionalizacién. Para los centros, esta vinculacién puede re-
sultar una experiencia enriquecedora, puesto que una investiga-
cion sobre una tematica especifica del contexto escolar ayudaria
a mejorar y evidenciaria las practicas educativas desarrolladas
en ese mismo contexto (GE1).

3.4. Valoracion general

Los participantes en el GE manifiestan que el periodo de
Précticas es basico para lograr que el alumnado relacione de ma-
nera adecuada la teoria con la practica, puesto que “sino queda
desvinculado para siempre y entonces es cuando vemos que la
teoria no sirve para nada” (GE3). Ambos grupos coinciden en
sefalar que, para el alumnado, es el momento mds esperado de
su carrera: “lo que el alumnado espera durante todo el grado es
empezar las practicas en la universidad” (GE6). Desde el GE se
resalta la importancia de realizar un buen plan de acogida desde
el centro escolar, ya que ésta que se hace a los nuevos practican-
tes muy probablemente marcard su recorrido posterior.

Sin embargo, el Practicum no solo beneficia al futuro docen-
te; para los centros educativos representa también una oportu-
nidad de desarrollo y de ampliacién de perspectivas: “Para el
centro supone poder dar una vuelta a todo, una oportunidad
para replantearse, revisarse y reflexionar sobre la propia practica
docente o sobre la linea de centro” (GE3). Si bien, desde una mi-
rada mas individualista, para los tutores de centro supone una
implicacion y un trabajo extra, por lo que resulta relevante no
perder de vista el rol formativo que ejercen con los practicantes.
Como dice GE5:

Lo que no se deberia hacer es recibir a un igual, ya que, el alum-
nado en précticas no es un compafiero o compafera. Es evidente que
muchas veces es una ayuda, pero debemos tener en cuenta que los
practicantes todavia no son docentes. No podemos per de vista que
les falta mucho camino todavia por recorrer. No debemos valorarlos
como si ya fuese un profesional acabado de construir.

Segtn el GE otro factor relevante a la hora de ofrecer unas
practicas de calidad es la implicacién de ambos tutores, tanto del
centro como de la universidad. Especialmente el tutor de cen-
tro, ya que resulta fundamental que se produzca un acompana-
miento constructivo fomentando asi, un clima comunicativo y
un aprendizaje bidireccional. En este sentido, se sefiala la impor-
tancia de formar a los tutores de practicas, tanto de centro como
de universidad.

Los participantes de ambos grupos de discusion coinciden en
que el periodo de practicas supone para el alumnado un puen-
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te entre los conocimientos teéricos adquiridos durante el grado
y la posibilidad de aplicarlos en un contexto real, lo que supo-
ne asimilar la teoria y ser capaz de trasladarla a la practica, a la
vez que se desarrollan las competencias y habilidades. E1 GA le
otorga gran importancia al hecho de que este periodo permite al
alumnado comprender que a veces no resultan suficientes los co-
nocimientos tedricos y es necesario hacer uso de la intuiciéon y de
aptitudes personales: “te das cuenta de las pequefias cosas que
no te ensefian en la teoria y que pueden hacer que una clase fun-
cione bien o no” (GA4); “hay algunas cosas que se deben adaptar
y faltan muchas cosas por aprender en la universidad que son
mas reales y practicas” (GA5); “de cara al alumnado supone to-
car la realidad, ver la diversidad y las problematicas reales que
se dan dentro de un aula” (GE1).

4. Conclusiones

A tenor de los resultados obtenidos, se constata una vez
mas la importancia que desempena el Practicum en la forma-
cién de los futuros maestros. Sin embargo, el estudio ha pues-
to de manifiesto no sélo una gran similitud entre las guias
docentes de las universidades estudiadas, sino también como
este periodo se traduce en la mayoria de ellas y en los gra-
dos estudiados a 43 créditos ECTS, distribuidos normalmen-
te a partir del quinto semestre, es decir, al empezar tercero.
La escasa carga que tienen las practicas en comparacién con
las asignaturas tedricas y su ubicaciéon en los tultimos cur-
sos, muestra de nuevo la tradicional separacion entre teoria
y préctica, entre un conocimiento académico impartido en la
universidad y los conocimientos profesionales que utiliza el
profesorado en los centros escolares, ahondando en uno de
los problemas fundamentales de la formacién inicial docente.
Romper esta dicotomia supone, sin duda, fomentar y avanzar
en la colaboracién entre escuela y universidad (Méndez, 2012;
Jones et al., 2016; Onrubia et al., 2020).

En este sentido, tal como muestra el estudio, resulta primor-
dial formar a los tutores de précticas, tanto de centro como de
universidad, en un modelo de acompafiamiento constructivo en
el que la practica reflexiva sea un contenido clave para establecer
un contraste real entre teoria y practica mediante un discurso
indagador; fomentado un aprendizaje bidireccional (Trumbull y
Fluet, 2008). Bjorck y Johansson (2018) plantean la necesidad de
construir relaciones mas horizontales, capaces de superar algu-
nas de las limitaciones a la colaboraciéon que plantea el trabajo
desde cada una de las instituciones de las que proceden.

Un buen punto de partida puede ser, tal como se eviden-
cia en nuestra investigacién, mejorar el sistema de evaluacién,
dando un mayor protagonismo al propio estudiante y buscando
férmulas, consensuadas y dialogadas, mediante el uso de ins-
trumentos de caracter mas formativo. Por otra parte, el hecho de
que tnicamente en 2 de las 62 guias docentes (el 3,22% del total)
se haga mencion a la posible vinculacién del Practicum con el
TFG, resulta un dato, como minimo, sorprendente, en el sentido
en que a través de este trabajo el alumnado puede tener la opor-
tunidad de profundizar y ahondar en el conocimiento de algtn
aspecto surgido durante el periodo de practicas.

Mencionar, por dltimo, que, aunque el estudio analiza la
practica totalidad de las guias docentes de los Practicum de los
grados de Educacion Primaria y Educacién Infantil de las uni-
versidades espanolas, hubiese enriquecido el estudio tener ac-
ceso a la normativa propia de cada universidad, asi como a las
posibles rubricas de evaluacién y otros documentos generados
en las distintas facultades. A su vez, otra posible limitacién que
presenta el trabajo es el sesgo geografico que supone organizar

los grupos de discusién con miembros una misma comunidad
auténoma. Aunque este hecho, como se ha mencionado anterior-
mente, ayuda comprender con mas detenimiento los objetivos
planteados en el estudio.
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