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RESUMEN

El aprendizaje a lo largo de la vida constituye un pilar fundamental de una sociedad y faculta a las personas para la ciudadania acti-
va. La implementacién de una perspectiva de género interseccional es uno de los objetivos centrales de la Agenda 2030 y el pilar del eje
“Personas” (objetivos 1 a 5). Los Centros de Formacion de Personas Adultas (CFPA), por su papel transversal, proporcionan practicas
docentes transformadoras que merecen ser puestas en valor. El objetivo de este estudio es analizar una situacién de aprendizaje basada en
la Pedagogia de las Multiliteracidades y elaborada a partir de textos memorialisticos contemporaneos cuyas autoras viven entre culturas.
Implementada como taller interdisciplinario en un grupo de estudiantes de valenciano de un CFPA de Algemesi (Valéncia), la metodologia
de investigacion cualitativa mostrara de qué manera la representacién como sujeto migrante ayuda en la construccién identitaria y la me-
diacién lingtiistica e intercultural. A partir de las cuatro fases del Aprendizaje Mediante el Disefio (experimentar, analizar, conceptualizar
y aplicar) se han trabajado Objetivos de Desarrollo Sostenible transversales relacionados con la igualdad de género y la reduccién de las
desigualdades, con la finalidad de fomentar una actitud critica ante las complejidades cambiantes de la sociedad actual.

Palabras clave: aprendizaje por experiencia; interculturalidad; literatura memorialistica; mediacién lingtiistica e intercultural; multili-
teracidad.

Enhancing SDGs in Adult Education through autobiographical texts: gender, interculturality and multi-
modality

ABSTRACT

Lifelong learning is a core component of a society and empowers people for active citizenship. The implementation of an intersec-
tional gender perspective is one of the main objectives of the 2030 Agenda and the basis of the “People” axis (goals 1 to 5). Due to their
transversal role and their contribution to lifelong learning, Vocational Training Centres (CFPA in Spanish) provide transformative teaching
practices that deserve to be acknowledged. The main goal of this study is to introduce a learning situation based on the Pedagogy of
the Multiliteracies and elaborated taking into account the contemporary autobiographic literature written by women who live between
cultures. Implemented as an interdisciplinary workshop in a group of Valencian language students at a CFPA in Algemesi (Valencia), the
qualitative research methodology (with semi-structured interviews) shows how representation as a migrant subject helps in the identi-
tary construction process and the intercultural mediation. Through the four stages of Learning by Design Methodology (experiencing,
analyzing, conceptualizing, and applying), Sustainable Development Goals focused on gender equality and reduction of inequalities have
been introduced, so as to enhance a critical attitude to cope with the evolving challenges of today’s societies.
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1. Introduccion

Elinterés general de este articulo radica en la introduccién de
temas relacionados con la Agenda 2030 de Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS, en adelante) en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje lingtiistico e intercultural de un grupo de personas adultas
matriculadas en el nivel Bl de valenciano' de un Centro de Perso-
nas Adultas de Algemesi (CFPA, en adelante), en la provincia de
Valeéncia. Con la finalidad de incluir la reflexién de temas relacio-
nados con la interculturalidad y la igualdad de género en el aula
de lengua adicional, se ha disefiado una situacién de aprendizaje
(Coll-Salvador y Martin-Ortega, 2021) a partir de textos multimo-
dales (Reyes-Torres y Portalés-Raga, 2020) para desarrollar dos de
los ejes que atraviesan los ODS: el eje “Personas” (especialmente
el objetivo 5, igualdad de género) y el eje “Prosperidad” (objetivos
10, reduccién de las desigualdades y 11, ciudades y comunidades
sostenibles).

Partiendo de la situacién de bilingiiismo social asimétrico
que existe en el territorio valenciano, este articulo analiza de
qué manera la literatura memorialistica contemporanea resulta
una herramienta fundamental para la mediacién lingtiistica e
intercultural. Para ello, se ha disefiado un taller dirigido a un
perfil de alumnado adulto multicultural en el cual se han tra-
bajado textos autobiograficos basados en las categorizaciones
de Smith y Watson (2010). Durante 4 sesiones de 90 minutos
se han trabajado textos multimodales escritos por mujeres con
una cultura familiar diferente a la de la sociedad de acogida.
Dichos textos ayudan en la promocién de una ciudadania ac-
tiva para la concienciacién de género y la construccion de una
identidad intercultural. Garcia-Davé (2021) sehala que “uno de
los espacios de expresion donde pueden plantearse con agudeza
la cuestién de la reflexién y/o construccién de la identidad es
la literatura y, concretamente, la literatura testimonial” (p.154).
Cabe puntualizar que a lo largo del estudio se han empleado
indistintamente los términos literatura memorialistica, género
autobiografico y relato testimonial no s6lo para referirnos a las
autobiografias propiamente dichas, sino también a las memorias,
puesto que de lo que hablamos es de las “escrituras del yo” y
es dificil deslindar el contenido de cada uno de estos géneros.
Autoras como Alvarez-Calleja (1989) explican que “no hay nin-
guna autobiografia que no sea de alguna manera una memoria
y no hay memoria sin informacién autobiografica; las dos estan
basadas en la experiencia personal, la relacién cronoldgica y la
reflexion” (p. 446).

El grupo de estudiantes analizado se encuentra matriculado
en un nivel intermedio del Marco Comtn Europeo de Referencia
(MCER, en adelante) y procede, en un 83,4%, de otros paises (10
de 12 personas, segtin los datos de matricula). Teniendo en cuenta
que la situacién sociolingtiistica concreta de la poblacién donde
se encuentra el CFPA es la de predominio social de la lengua mi-
norizada, resulta interesante analizar los motivos que llevan a
personas adultas, inmigradas y/o alfabetizadas en otra lengua
diferente, a matricularse en un curso de nivel B1 de valencia-
no. Segun el cuestionario interno realizado a principio de curso
para establecer el perfil de salida del alumnado (Coll-Salvador y
Martin-Ortega, 2021), dichos motivos estan relacionados con la
necesidad de aprendizaje de la lengua (50%), el interés en la cul-
tura de adopcién (33,4%) y la oportunidad que ofrece el sistema
educativo publico de seguir formandose (16,6%).

! Para este articulo se ha mantenido la denominacién “valenciano” con
referencia a la variedad dialectal del catalan en el &mbito educativo y
“catalan” como denominacién genérica de la lengua.

2. Revisién bibliografica. Mediacién, multiliteracidad
y multimodalidad.

Para esta investigacion, se ha decidido aplicar el concepto de
mediacién lingtiistica e intercultural a que hace referencia el Volu-
men Complementario del MCER, entendida como aquella situacién
comunicativa en la que la persona usuaria o aprendiente participa
como agente social y se ocupa de crear puentes que ayuden a trans-
mitir o expresar un significado (Consejo de Europa, 2020, p. 43).
Tal y como indican Martin-Macho Harrison y Guadamillas-Gémez
(2022), el aula de idiomas es un escenario natural para la mediacién
social, cultural y lingtiistica. Atin asi, no es baladi afirmar que la
aplicacion didactica de los descriptores que se corresponden a las
actividades de mediacién suponen un gran reto para docentes y
estudiantes (Gonzalez-Plasencia, 2020). Cabe destacar la comple-
jidad inherente a la mediacién lingtiistica e intercultural, puesto
que implica la imbricacién de competencias tanto social y cultural
como plurilingtie. Quizés, por ello, la tipologia de actividades o de
materiales didacticos que posibiliten el trabajo en el aula de am-
bas mediaciones de manera conjunta no abunda en los manuales
de lengua, tal y como apuntan algunos estudios sobre aprendizaje
de lenguas adicionales. Concretamente, Morales-Vidal y Cassany
(2020) sefialan que en los manuales de espafiol como lengua ex-
tranjera (ELE, en adelante), se corre el riesgo incluso de caer en
una sobrerrepresentacién de los aspectos folcléricos y festivos, con
practicas estereotipadas. Dicha instrumentalizacion de la lengua
esta relacionada, segtin los autores, con una finalidad “para incre-
mentar el turismo, el crecimiento y los beneficios econémicos, sir-
viendo intereses neoliberales” (p.14). En cambio, esta investigacion
pone en valor el disefio y la puesta en practica de una situaciéon
de aprendizaje centrada en la literatura memorialistica escrita por
mujeres inmigrantes (Castellano-Sanz, 2018; Darici, 2021) como base
para la construcciéon de las identidades hibridas (Bhabha, 1994),
cosa que beneficiard al alumnado en la adquisicién de un enfoque
critico respecto a la competencia comunicativa intercultural (Gon-
zalez-Plasencia, 2020).

Los descriptores del MCER sirven de gran utilidad para crear
actividades adaptadas a los objetivos curriculares o tematicos es-
tablecidos, junto con una metodologia adecuada. En este sentido,
se ha optado por la introduccién del discurso multimodal (Kress y
Van Leeuwen, 2001), siguiendo las fases del Aprendizaje Mediante
el Diseno (Learning by Design) de la Pedagogia de las Multiliteraci-
dades (New London Group, 1996; Cope y Kalantzis, 2000; Paesani
et al., 2015; Paesani y Menke, 2023), para tratar temas relacionados
con los ODS y que su reflexién y aprendizaje en personas adultas
se haga desde la experimentacién y la identificacion.

Tal y como se mostraré, el uso de textos multimodales para
el aprendizaje de lenguas adicionales (Warner y Dupuy, 2018; Re-
yes-Torres y Portalés-Raga, 2020; Reyes-Torres y Castellano-Sanz,
2023) y, en este caso concreto, en el aula de valenciano como lengua
adicional, no sélo ayuda en la adquisicion de vocabulario y en las
habilidades lingtiisticas del alumnado, sino que resultan un recurso
efectivo en el desarrollo de la multialfabetizacién y en el proceso
de construccién de significados. Investigaciones como las de Kern
(2000), Westby (2010), Cope y Kalantzis (2015), Reyes-Torres y Por-
talés-Raga (2020) y Reyes-Torres y Castellano-Sanz (2023), sefialan
que la nocién de alfabetizacion se ha expandido rapidamente en las
dltimas décadas y ya no se utiliza exclusivamente para referirnos a
la comprension y la produccion de textos impresos (la lectura y la
escritura). A este significado mas tradicional se le suma otro mas
acorde con el siglo XXI, que entiende la alfabetizacién como un
proceso multidimensional y dindmico que integra la comprension
y la produccién de una amplia variedad de textos que ayudan a
crear y transformar el conocimiento (Kucer, 2014; Serafini, 2014;
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Paesani et al., 2015; Warner y Dupuy, 2018). Por ello, una caracte-
ristica importante que define la nocién de alfabetizacion actual es
la multidimensionalidad o, tal y como Paesani et al. (2015) enfa-
tizan, la alfabetizacién entendida como un proceso, no como un
producto. En efecto, en el siglo XXI, la alfabetizacién se entiende
como un proceso en el que la lectura y la escritura son instrumentos
para desarrollar el pensamiento y el aprendizaje global y, en este
sentido, se trata de un concepto que no puede ser descrito adecua-
damente teniendo en cuenta un tnico atributo (Kucer, 2015). Por
otra parte, Kern (2000) y Kucer (2014) establecen que es necesario
que el profesorado esté familiarizado con las tres dimensiones de
la alfabetizacion: la cognitiva, la conceptual y la sociocultural. Tres
dimensiones que se complementan y se distribuyen en una relacién
de equidad, ya que la naturaleza de la alfabetizaciéon, en si mis-
ma, es fluida (Reyes-Torres y Portalés-Raga, 2020). Por esta misma
razén, y a tenor de la introduccién del concepto de multiliteraci-
dad y de la familiarizacién y uso de lecturas multimodales, para
el disefio de este taller se han utilizado desde textos literarios de
género autobiografico o entrevistas audiovisuales a algunas de sus
autoras, hasta fragmentos de novelas graficas y dlbumes ilustrados,
entendidos éstos como género crossover (Beckett, 2012). Para ello,
se ha trabajado en el aula una aproximacion estética y multimo-
dal para la lectura y descodificacién de imagenes e ilustraciones
(Kiimmerling-Meiebauer, 2014; Moya-Guijarro, 2014; Bang, 2016;
Ommundsen ef al., 2022) y se han analizado los paratextos de las
obras literarias (Genette, 1987).

Con todo, el objetivo principal de este articulo es mostrar
una practica de implementacién de una situacién de aprendizaje
(Coll-Salvador y Martin-Ortega, 2021) basada en la Pedagogia de
las Multiliteracidades (New London Group, 1996; Cope y Kalantzis,
2000) para trabajar los procesos de construccién de la identidad en
contextos multilingties y multiculturales. Partiendo de los objetivos
lingtifsticos marcados en el MCER para un nivel intermedio (B1)
y teniendo en cuenta el perfil del alumnado donde se ha podido
implementar este taller de textos multimodales relacionados con
la literatura memorialistica, los objetivos especificos de esta inves-
tigacién son:

1. Analizar una situacién de aprendizaje basada en la literatu-
ra memorialistica como vehiculo lingtiistico e intercultural
en el uso comunicativo de una lengua adicional.

2. Observar la recepcion de diferentes relatos de vida y su va-
lidez en relacién con la elaboracién de discursos relaciona-
dos con vivencias personales que construyen la identidad.

3. Evaluar una metodologia basada en la Pedagogia de las
Multiliteracidades para la adquisiciéon de contenidos lin-
gliisticos y la mediacién comunicativa intercultural.

4. Contextualizar y hacer tangible el concepto de justicia so-
cial (Fraser, 1996) mediante textos literarios que faciliten
la reflexién alrededor de la igualdad de género (ODS 5) y
la reduccién de desigualdades (ODS 10).

3. Descripcién de la situacion de aprendizaje implementada:
trabajar la literatura memorialistica mediante la Pedagogia de las
Multiliteracidades.

Como resultado de la evolucién del concepto de alfabetizacién
y el interés en el proceso de aprendizaje como un proceso de cons-
truccién de significados, en 1996 un grupo de académicos llamado
New London Group (NLG, en adelante) acufi6 el término Multili-
teracies. Su objetivo era establecer una visién mas contemporanea
del concepto de alfabetizacién, de manera que reflejara también
las multiples formas de comunicacién y los multiples contextos
donde ocurre la diversidad lingiiistica en una sociedad globalizada.

Por ello, Pilgrim y Martinez (2013) sefialan que el NLG define las
multiliteracidades como las “muiltiples formas de comunicarse y de
crear significados, incluyendo los formatos visual, audio, espacial,
de comportamiento y gestual” (p. 62).

La Pedagogia de las Multiliteracidades no sélo incorpora el
concepto de Aprendizaje Mediante el Disefio, sino también el
Marco para los procesos del conocimiento (Knowledge Processes
Framework), que supone la puesta en practica de cuatro actos
pedagogicos: 1. Experimentar; 2. Conceptualizar; 3. Analizar y 4.
Aplicar. Si bien los elementos que caracterizan cada acto pueden
ocurrir en cualquier momento durante el proceso de aprendizaje,
Kalantzis et al. (2016) o Menke y Paesani (2019) enfatizan que
cada docente ha de reflexionar previamente sobre coémo combi-
nar y cuando aplicar estos procesos de acuerdo con sus propios
fines.

A continuacion, en la Figura 1, presentamos el modelo que he-
mos seguido con cada recurso multimodal trabajado en cada uno
de los actos del Marco para los Procesos del Conocimiento:

@ Contexto Nivel B1 Valenciano & Participantes 12 alumnos
o
e

(% Tema Identidad intercultural y de género Temporalizacion 4 sesiones

Experimentar Conceptualizar

Objetivo Objetivo
Guiar la atencién hacia aspectos linguisticos
Conectar a los estudiantes con el tema

Tarea

Tarea Afiadir elementos de analisis a los paratexos.

Seleccionar recurso que actue de detonante
Recursos

Analizamos textos seleccionados de Jo també
séc catalana; De Nador a Vic; Més enlla del
mar de sorra y La filla del Ganges; en
segundo lugar, ampliamos con otras obras de
la literatura postcolonial.

Recurso

Portadas de literatura migrante:

Najat el Hachmi; Laila Karrouch;

Agnés Agboton; Asha Miré; Jumpha Lahiril

Aplicar

Objetivo

Disefiar tareas que permitan reflexionar y aplical
los conocimientos:

Objetivo
Explorar la relacién multimodal del texto con otros
contextos

Tarea Tarea
Facilitar recursos multimodales que conecten, en
este caso, con la literatura universal y que
contextualizen

Creacién de producto final auténomo.
Recurso

i Recursos
Albumes ilustrados e imagenes digitales.
Entrevistas a Sandra Cisneros y Najat el Hachmi;

Redaccion de texte memorialistico individual en
formato multimodal.

Trabajo de perspectiva intercultural sostenible.

-

CONTENIDOS

Linguisticos
Comprensién de textos de
situaciones conocidas
Uso de vocabulario especifico y
adecuado
Produccion de textos
coherentes sobre temas
familiares o de interés personal.

. Descripcién de experiencias con
carécter subjetivo.

Socioculturales

. Creacién de un espacio de

entendimiento intercultural

. Consciencia de vida entre

culturas

. Apreciacion de situaciones

similares en otras sociedades,
lenguas y culturas.

. Adquisicion de nueva visién

respecto la lengua minoritaria

Multimodales

. Alfabetizacién de la mirada para

descodificar imagenes y
dlbumes ilustrados.

. Escucha activa en productos

audiovisuales
Capacidad de relacionar textos

. Produccién de textos

multimodales (fanzine, digital
storytelling, pecha-kucha, etc

Objetivos especificos

1

2.

3

Estéandares de aprendizaje

Elaboracién de un corpus de textos multimodales sobre 1. Andlisis de las reflexiones de aula a partir de textos

literatura memorialistica de escritoras entre culturas.
Recepcion de dichos textos por alumnado con historias | | 2
similares y resto de alumnado del centro

proporcionar andamiaje lingtistico, sociocultural y

multimodal.

Fomento del concepto de justicia social y de los ODS

del eje Personas y Prosperidad

literarios: aspectos lingiiisticos y socioculturales.

5n de textos y medi: de

seguin Companion Volume
Uso de la Pedagogia de las Multiliteracidades para 3. Elaboracion de un producto final en formato

multimodal.

4. Desarrollo de perspectiva sostenible de acuerdo con

los ejes persona y prosperidad de los ODS en

actividades de centro.

Figura 1. Estructuracion de la Situacién de Aprendizaje a partir de la

Pedagogia de las Multiliteracidades. Fuente: elaborado por la autora.

4. Metodologia

4.1. Disefio de la investigacion

Este estudio sigue una metodologia de investigacién cuali-
tativa (Creswell, 2009) con entrevistas semi-estructuradas que
reflejan la subjetividad de los participantes y sus creencias res-
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pecto a lo que significa ser sujetos intersticiales en el siglo XXI
(Bauman, 2003). Mas especificamente, se ha seguido un disefio de
caso multiple (Stake, 1999), para analizar la recepcién de diver-
sos relatos de vida y otros recursos autobiograficos multimoda-
les, por parte del alumnado de un grupo de valenciano nivel Bl
MCER del CFPA de Algemesi. La totalidad de los participantes
respondieron un cuestionario previo y posterior, cuyas preguntas
requerian respuestas tanto en formato de escala Likert como de
texto breve. Las 15 preguntas del cuestionario se han estructurado
en cuatro apartados diferentes: I. Datos sociolingiiisticos (pre-
guntas personales de respuesta breve); II. Aspectos relacionados
con la mediacién (4 preguntas de escala Likert); III. Aspectos
relacionados con la competencia plurilingtie y pluricultural (3
preguntas de escala Likert) y IV. Percepcion del taller (8 pregun-
tas de escala Likert). Finalmente, 4 estudiantes han participado
en una entrevista semi-estructurada (Kvale, 2011), mediante la
cual se ha podido reflexionar sobre la aportacién de un trabajo
lingtiistico multimodal al desarrollo del concepto de justicia social
(Fraser, 1996; Weissler, 2022), a la difusién y profundizacién de los
ODS seleccionados y a la mediacién plurilingtie e intercultural.
El contexto geogréfico y sociolingtiistico del CFPA, asi como la
tipologia de las personas participantes en los talleres de literatura
memorialistica justifican los criterios de seleccién de los textos
elegidos. Con la finalidad de poner en préctica y evaluar una
situacién de aprendizaje que ayude en la construccién de unas
identidades entre fronteras, se ha elegido este centro de forma-
cién situado en una zona de predominio lingiiistico valenciano,
dentro de un ambito sociolingtiistico mayor en que el catalan es
lengua minoritaria y minorizada. Este factor justifica la selecciéon
de textos y la construccién de una identidad que, en el caso de
la sociedad de acogida del grupo de estudiantes participantes,
también se sittia entre las fronteras culturales y lingtiisticas de
la lengua dominante (el castellano) y la social por contexto geo-
grafico (el valenciano).

4.2, Participantes

Durante el curso 2022-2023, el grupo de Valenciano nivel Bl
del CFPA de Algemesi esta compuesto por 12 estudiantes, de los
cuales el 16,7% nacieron en Algemesi y el 83,4% en otros paises (10
de 12 personas), a saber: Argentina (16,7%), Finlandia (8,4%), Ma-
rruecos (25%), México (8,4%), Rumania (16,7%) y Ucrania (8,4%).
El 92% del alumnado son mujeres y el 8% hombres y las franjas
de edad son: 18 a 25 afios (25%), 26 a 39 (41,7%), 40 a 59 (16,7%)
y mas de 60 afios (16,7%). Las dos personas nacidas en Algemesi
son también las dos personas con mas de 60 afos. E1 41,7% tienen
estudios primarios completos, el 41,7% tienen estudios secunda-
rios completos y el 16,7% tienen estudios universitarios. Segin
las lenguas habladas con un nivel avanzado, el perfil del grupo
es: monolingtie (16,7%); bilingtie con lengua familiar originaria
y lengua castellana como lengua adquirida (83,4%) y plurilingtie
(16,7%). Ademas de estas lenguas, el 100% del grupo asegura tener
una comprension escrita avanzada en valenciano y una expre-
sién y comprensién oral y expresién escrita de nivel intermedio.
En referencia a los afios viviendo en un contexto de bilingtiismo
social asimétrico (aunque, en este nticleo urbano concreto, con
predominio social de lengua minorizada), el 16.7% supera los 60
afos, el 58.4% superan los 10 afios, el 16.7% lleva 5 afios 0 menos
y el 8.4% lleva menos de 1 afio.

4.3. Instrumentos y procedimientos de recogida y anlisis de datos

Las estrategias de investigacién seguidas en este trabajo son
de caracter cualitativo. Concretamente, se opté por la realizacion

de un mismo cuestionario inicial y final con 15 preguntas organi-
zadas en cuatro apartados diferentes: I. Datos sociolingtiisticos y
culturales; II. Aspectos relacionados con la mediacién lingtiistica
e intercultural; III. Competencia plurilingtie e intercultural y IV.
Percepcién metodoldgica del taller. A posteriori, se han podido
realizar 4 entrevistas semi-estructuradas (Kvale, 2011), para las
cuales se firmé un consentimiento para ser grabadas, a cuatro
estudiantes nacidos en Algemesi (Espana), Turku (Finlandia),
Chajari (Argentina) y México DF (México). La entrevistas tuvie-
ron una duracién de 45 minutos, se realizaron tras las 4 sesiones
del taller y se reflexioné sobre los recursos relacionados con la
literatura memorialistica. Posteriormente se han transcrito a for-
mato Word usando una transcripcién naturalizada (Bucholtz,
2000) en un documento para trabajar y analizar la informacién.
Una vez analizados los cuestionarios y transcritas las entrevistas,
se procedio a realizar un analisis teméatico del contenido de éstas,
utilizando el software NVivo 11, especializado en procesar datos
cualitativos (Lopezosa, 2020). Se realizé una primera codificacion
a través de un proceso de categorizacién inductivo, tal y como
se indica en la literatura especializada (Strauss y Corbin, 2002).
Dicha categorizacién, consistente no sélo en la identificaciéon de
patrones repetidos y elementos comunes, sino también en la sin-
gularidad de cada discurso, ha ayudado a establecer los benefi-
cios para el entendimiento intercultural y la igualdad de género
que aporta la literatura memorialistica y los relatos de vida en
formato multimodal. Seguidamente, se llevé a cabo un proceso
de induccién analitica que, como indican autores como Goetz y
LeCompte (1988) o Martinez (2006), consisti6 en la obtencién de
las categorias del conjunto total de datos. Para ello, los grupos de
unidades textuales se fueron asociando en torno a las categorias
que surgian de la interpretacién de los datos ofrecidos por los
estudiantes, tanto a partir del cuestionario como de las entre-
vistas del grupo focal. Una vez organizada toda la informacién
(categorizacién y analisis de resultados), se ha optado por un
planteamiento de resultados basado en el relato realista (Sparkes
y Devis, 2007), en el que se han ido incorporando referencias y
comentarios a algunas citas textuales de las entrevistas que sirven
como refuerzo para el conjunto de reflexiones e interpretaciones
que a continuacién se exponen.

Categorias Codigos

Consciencia y actitudes lingiiisticas - Concepto de lengua materna/familiar/primera
lengua
- Proceso de aprendizaje de lenguas natural vs.
curricular
- Lenguas dominantes vs. lenguas minoritarias y
lenguas minorizadas
- Prejuicios lingiiisticos

- Aproximacion critica a textos literarios

- Reflexion a partir de textos multimodales y
trabajo de la multiliteracidad.

- Aproximacion al concepto de alfabetizacion

Construccion de conocimiento

visual
Conocimiento enciclopédico y - Beneficio del repertorio lingiiistico para
translenguaje acompaiiar el aprendizaje de una lengua
adicional

- Consciencia de vida entre culturas
- Comprension y entendimiento intercultural

Contacto con la literatura
memorialistica

- Capacidad de reflexion a partir de relatos con
los que sentirse identificados/as

- Creacion de textos a partir de vivencias
personales

- Identificacion con sifuaciones de apariencia
local y sentido global

Figura 2. Categorias y unidades de significado resultantes
del andlisis cualitativo. Fuente: elaborado por la autora.
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5. Resultados

El analisis inductivo de los datos recogidos, tanto en el cues-
tionario inicial como de las entrevistas semi-estructuradas rea-
lizadas, proporcionan una serie de parametros para categorizar
la necesidad de trabajar con recursos multimodales (Kress y Van
Leeuwen, 2001; Kucer, 2014; Serafini, 2014; Paesani et al., 2015;
Warner y Dupuy, 2018), con textos reales (Laliena ef al., 2022) y con
tematicas relacionadas con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(Carrascal-Dominguez, 2021). Las entrevistas orales, realizadas
en el contexto escolar, se han estructurado en cuatro bloques te-
maticos: I. Respecto al material de aula utilizado; II. Respecto a la
mediacion lingtiistica e intercultural; ITI. Respecto a la Competencia
plurilingtie y multicultural y IV. Respecto el Concepto de justicia
social y el desarrollo de los ODS. A partir de su transcripcién na-
turalizada (Bucholtz, 2000) y su traduccién literal al castellano,
se ha hecho uso del software NVivo 11 para buscar los patrones
repetidos y elementos comunes, expuestos en la Figura 3. Las res-
puestas del grupo focal de estudiantes entrevistado constatan la
necesidad de revisién de las lecturas y los recursos multimodales
usados en el aula, para incluir una perspectiva de género, inter-
cultural y sostenible:

- Necesidad de revisar las lecturas con perspectiva de género.
interculturalidad y sostenibilidad.

- Oportunidad que supone el trabajo de las cuestiones lingiiisticas. a
partir de textos literanios reales.
Necesidad de introducir otros recursos multimodales que ayuden en
la alfabetizacion visual y en la conexién intertextual.

Matenal de aula -
recursos multimodales

proporciona la literatura en con los
ppreceptos lingilisticos del nivel intermedio del MCER.
- Exposicion a textos isticos sobre experiencias poco conocidas
de migracién, que ayudan a la identificacion y a la comprensiéon
Med lingdisti 5 Iruzal
¢ intercultural - A dizaje de bulario especifico para la npamacién de
experiencias personales.
- Opormmidad realizar un debate oral controlado sobre temas de
interés actual: igualdad de género, ibilidad social,
- Opormmidad que supone conectar las clases de lengua adicional con
las lenguas familiares.
Competencia - Reflexion a partir de situaciones traumaticas que proporcionan una
plurilingiie y identificacion inmediata (procesos migratorios, elegidos 0 no).
pluricultural - Traslacién de vidas y situaciones entre culturas a la realidad social
de una comumidad auténoma con dos lenguas oficiales y dos
culturas.
- B idad de lizar y lizar los temas de debate en las
clases de lenguas adicionales.
Concepto de Justicia - Necesidad de proporcionar temas que partan del interés de los
social v desarrollo de alumnos
los ODS = idad de proporci para la adquisicion de un
punto de vista critico.
_ idad do empatizar situaci quasop un desafi ial

Figura 3. Pardmetros para la revision de lecturas y recursos multimodales con
perspectiva social en las clases de lenguas adicionales con alumnado adultos.
Fuente: elaborado por la autora.

Estas respuestas, analizadas en conjunto con los resultados de
los cuestionarios realizados con la totalidad de los participantes en
la investigacion, facilitan la categorizacion de un perfil de salida
poco alfabetizado en temas civicos y sociales en un contexto edu-
cativo y constatan la necesidad de incluir una perspectiva persona-
lizada que ayude en los procesos de construccion identitaria entre
culturas. En relacién con la primera subcategoria, los materiales
de aula y recursos multimodales, encontramos que:

Estudiante 1#: Nunca me ha gustado el cémic, porque pensaba que los
temas que trataba eran banales (...) Con Estamos todas bien (de Ana Pen-
yas) he podido ver las historias de los inmigrantes que llegaron al barrio de EI
Carrascalet a finales de los afios 50 y que siempre hemos llamado “els forasters”

(...) La reflexién a que llevan estos textos es mucho mayor que otras camparias
de integracién, porque con las imdgenes sientes una identificacién mayor.

Estudiante 2#: Los cuentos, o (...) dlbumes ilustrados, pueden parecer
dirigidos a un puiblico infantil. En cambio, hemos visto como muichos de ellos
también pueden ser analizados por personas adultas. La sesién que hicimos a
partir de fotografias actuales en prensa e imdgenes de libros como Migrants
(de Issa Watanabe) 0 Mexique. El nom del vaixell (de Maria José Fe-
rrada y Ana Penyas) me resulté iitil para quitarnos la venda de los ojos.

Estudiante 4#: Leer libros reales sobre experiencias de inmigracion me
ha ayudado a asimilar mi proceso personal. Ademds ayuda también ver en-
trevistas a estas mujeres y verme representada en ellas (...) La visibilizacion
y la no estigmatizacion es importante.

Tal y como se ha sefialado, la mediacién lingtiistica e intercul-
tural juega un papel importante en el Volumen Complementario
del MCER (2020), aunque su maxima actualidad puede suponer
una dificultad a la hora de plasmarla en contenidos y objetivos
didacticos tangibles (Gonzalez-Plasencia, 2020). Por ello, a par-
tir de textos reales de relatos de vida se han trabajado tanto los
componentes lingtiisticos y gramaticales adecuados al nivel como
los aspectos relacionados con la interculturalidad y la vida entre
fronteras.

Estudiante 1#: Trabajar la lengua a partir de textos reales es diferente
(...) estamos mds acostumbrados a realizar ejercicios gramaticales cerrados,
sin contextualizarlos. Leer textos y hacer actividades de lengua a partir de
ellos me ha resultado interesante.

Estudiante 2#: En mi pais no existen las clases de inglés como segqunda
lengua con un componente gramatical tan fuerte como aqui las clases de
lenguas adicionales, segiin la experiencia que he tenido con el valenciano.
Por eso me gusta que el aprendizaje sea mds comunicativo, porque aporta
vida a la lengua.

Resulta importante contextualizar los aprendizajes y, en ese
sentido, poder trasladarlos a otros contextos y otras lenguas. Por
eso el trabajo de la competencia plurilingtie y pluricultural debe
partir de la realidad de los estudiantes e integrar las diferentes
realidades del aula al maximo.

Estudiante 4#: Conocia la obra de Sandra Cisneros (...) Lo que me ha
gustado ha sido ver que cuando leemos a las chicanas en el barrio norteameri-
cano, también estamos leyendo a las jévenes marroquies de los afios 90 en los
barrios de las grandes ciudades espaiiolas.

Estudiante 2#: Me ha parecido interesante el paralelismo entre los perso-
najes de We are Lady Parts y algunos escritos de Najat el Hachmi. También
cuando lefamos Materia de Bretanya (de Carmelina Sanchez-Cutillas) y lo
relaciondbamos con la literatura postcolonial (...) El andlisis de las portadas
seguin su traduccion y su sociedad de recepcion también me ha parecido in-
teresante.

Estudiante 4#: En México siempre hemos tenido mucho respeto a los
inmigrantes espafioles. Por eso me resultaba chocante ver que aqui no éramos
tan bien recibidos. Me gusté ver imdgenes de Mexique (de Maria José Fe-
rrada y Ana Penyas) y poder hablar de los nifios de Morelia, porque Espafia
también tiene un pasado de emigracién que se debe remarcar.

Por ultimo, la subcategoria de textos que incluyen una perspec-
tiva social y ayudan en el desarrollo del concepto de justicia social,
para trabajar sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible marcados
en la Agenda 2030. Esta subcategoria esta intimamente relacionada
con las categorias anteriores, aunque aporta un componente de
sostenibilidad social en un sentido amplio.

Estudiante 3#: La Agenda 2030 puede parecer un invento de los gobier-
nos para justificar sus actuaciones (...) Es verdad que el compromiso indivi-
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dual es importante y que muchos tenemos que cambiar nuestra manera de
situarnos en el mundo. Los movimientos migratorios de la actualidad y su
repercusion en las sociedades es un tema que no podemos abandonar, porque
cuando se abandonan, aparecen los discursos de odio.

Estudiante 1#: Nos pensamos que la violencia hacia las mujeres solo
ocurre en paises como Afganistin o Irdn. Pero luego vemos que aqui en
Valencia también existe, bien como actuaciones de micromachismo o bien con
violencia explicita (...) Es importante mostrar la realidad a los estudiantes
mds jovenes, para ayudar a erradicar la desigualdad de género.

Estudiante 3#: Muchas veces escuchamos que los inmigrantes vienen
a quitarnos el trabajo o que sus mujeres no se integran (...) Me gusto la frase
de Najat el Hachmi, aquella de “el inmigrante no quiere pertenecer a una
asociacion de inmigrantes, quiere pertenecer a una asociacion de vecinos”.
Trabajar por la igualdad en todos los campos y porque se borren los prejuicios
me parece importante (...) En lugar de una asimilacion, un entendimiento.

En resumen, tal y como se ha mostrado en la Figura 3, el alum-
nado con el que se ha trabajado en estos talleres de literatura
memorialistica con recursos multimodales es consciente de la
importancia de la seleccion de textos, la adecuacién al contexto y
la importancia de una mirada local para llegar a entender unas si-
tuaciones globales. Finalmente, entre sus conclusiones, se observa
también la necesidad de aportar argumentos y textos que actden
como detonantes para una reflexién critica. La adquisicion de las
herramientas de multialfabetizacién necesarias para comprender
los cambios sociales actuales y futuros es uno de los retos del
profesorado de lenguas.

6. Discusion

Este articulo examina la puesta en practica de un taller de
mediacién lingtiistica e intercultural en un grupo de estudiantes
adultos de un CFPA de un contexto sociolingtiistico y sociocultu-
ral valenciano. Partiendo de la composicién multicultural de los
participantes y de la situacion de bilingtiismo social asimétrico
actual de la lengua objeto de estudio, se ha disefiado un taller que
pone en valor la importancia que supone el aprendizaje de una
lengua minoritaria para la prosperidad social, de acuerdo con los
ODS. Concretamente, con la situacioén de aprendizaje disefiada,
se han trabajado los ejes “Persona” y “Prosperidad”, la igualdad
de género y la educacién intercultural, de acuerdo con el objetivo
de investigacion 4, de contextualizacién y adecuacién pedagdgica
del concepto de justicia social. Para ello, y relacionado con el
objetivo de investigacion primero, se ha recurrido a la literatura
memorialistica y los relatos de vida de mujeres inmigrantes, por
la especificidad que suponen los movimientos migratorios en las
mujeres (Demirtiirk, 1986). Respecto al objetivo de investigacion
tercero, siguiendo los procesos establecidos por la Pedagogia
de las Multiliteracidades (New London Group, 1996; Cope y
Kalantzis, 2000), se han introducido textos multimodales (Kress
y Van Leeuwen, 2001) para trabajar la conexién de significados
mediante el aprendizaje basado en la experiencia y en la propia
identificacion (Cope y Kalantzis, 2015; Kern, 2000; Kucer, 2014;
Paesani ef al., 2015; Reyes-Torres y Portalés-Raga, 2020; Serafini,
2014; Warner y Dupuy, 2018; Westby, 2010). Los participantes en el
estudio son, en su mayoria, personas nacidas en otro pais (83,4%)
y establecidas hace mas de 5 afios en Algemesi (75%), cosa que ha
hecho que se matriculen en un curso de valenciano por necesidad
de adquisicién de la lengua o bien para ampliar conocimientos
sobre la sociedad de acogida. La mediacién lingtiistica e intercul-
tural del Volumen Complementario (MCER, 2020) ha servido de
base para trabajar los textos tanto a nivel gramatical como social
(Martin-Macho Harrison y Guadamillas-Gémez, 2022) y, en linea
con el objetivo de investigacion segundo, se ha seguido el disefio

de una situacién de aprendizaje a partir de la literatura memo-
rialistica que facilitara la elaboracién de discursos relacionados
con vivencias personales, como ruta para la construccién de las
identidades hibridas (Garcia Canclini, 1989).

Los participantes en la investigacién han contestado a priori
y a posteriori un cuestionario con un total de 15 preguntas distri-
buidas en cuatro apartados diferentes (I. datos sociolingtiisticos; II.
aspectos relacionados con la mediacién; III. aspectos relacionados
con la competencia plurilingtie y pluricultural y IV. percepcion
del taller). Finalmente, 4 personas participaron en una entrevista
semi-estructurada (Kvale, 2011), a partir de la cual se ha podido
reflexionar sobre la aportacién de un trabajo lingtiistico multi-
modal al desarrollo del concepto de justicia social (Fraser, 1996;
Weissler, 2022) y a la profundizacién en los ODS. Se perseguia un
cambio de percepcién respecto lo que implica el aprendizaje de
una lengua adicional en el siglo XXI, que va mas alla del apren-
dizaje gramatical y de vocabulario (Vaisman y Kahn-Horwitz,
2019), para centrarse en la multimodalidad y el desarrollo de la
multiliteracidad (Kucer, 2014; Serafini, 2014; Paesani et al., 2015;
Warner y Dupuy, 2018; Reyes-Torres y Portalés-Raga, 2020; La-
corte y Reyes-Torres, 2021). Respecto a las preguntas incluidas en
el apartado IV del cuestionario (percepcién del taller), los datos
recogidos resaltan que un taller de este tipo ayuda a valorar mas
otras culturas, sociedades o lenguas (el 72,5%), ayuda a definirse
como persona que transita por mas de una lengua y una cultura
(72,5%), ayuda a proporcionar una nueva vision de la lengua y la
cultura propia (72,5%), y ha mejorado en gran medida la propia
percepcién sobre el aprendizaje del valenciano (85,6%).

7. Conclusiones

El objetivo principal de esta investigacion estaba centrado en
el aprendizaje lingtiistico e intercultural de un grupo de estudian-
tes del nivel B1 (MCER) de valenciano en un contexto global de
bilingiiismo social asimétrico pero donde predomina el uso social
de la lengua minorizada. Se ha disehado y puesto en practica una
situacion de aprendizaje basada en la Pedagogia de las Multilitera-
cidades (NLG, 1996), para trabajar los procesos de construccién de
la identidad en contextos plurilingiies y multiculturales. Concre-
tamente, y teniendo en cuenta el perfil de los participantes, se han
seleccionado textos de literatura memorialistica y otros recursos
multimodales a partir de los cuales trabajar aspectos de mediacion
lingtiistica intercultural. Una vez realizada y puesta en practica
esta situacion de aprendizaje, se han trabajado los cuatro objetivos
especificos marcados, para poder introducir un corpus de lectu-
ras autobiograficas en catalan que ayuden en la construccién de
una identidad entre culturas (Castellano-Sanz, 2018; Darici, 2021).
La aplicacién de una metodologia ampliamente usada para el
aprendizaje de una lengua global (el inglés) como es la Pedagogia
de las Multiliteracidades, usada en este caso como vehiculo para
introducir textos memorialisticos en una lengua minorizada (el
valenciano) ha servido como andamiaje en la estructuracién de
una reflexién interlingtiistica e intercultural.

Mediante la introduccién de conceptos sociolingtiisticos y la
traslacion de situaciones concretas y locales a otras globales se
ha profundizado en temas relacionados con la Agenda 2030 y la
justicia social (Fraser, 1996). Concretamente, mediante la lectura
y descodificacién de textos multimodales relacionados con los
objetivos incluidos dentro del eje “Personas” y “Prosperidad”,
para trabajar la igualdad de género (ODS 5), la reduccién de des-
igualdades (ODS 10) o la construccién social de ciudades y comu-
nidades sostenibles (ODS 11). A pesar del namero tan limitado
de participantes entrevistados, para la implementacién del taller
se ha contado con el 100% de los estudiantes matriculados en un
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curso real de lengua adicional en un nivel intermedio, de una
poblacién situada en un contexto sociolingtiistico de predominio
valenciano. Por ello, para investigaciones posteriores cabria la
opcién de implementarlo en situaciones geograficas y sociolin-
gliisticas diferentes. La organizacion de materiales reales como
recursos multimodales al servicio de la mediacién lingtiistica e
intercultural y con el objetivo dltimo de desarrollar la autoafir-
macion identitaria, resulta todavia un campo por explorar que
mereceria mayor atencién en las aulas multiculturales y mul-
tilingties del siglo XXI, por lo que suponen para los procesos
de transferencia lingtiistica, entendimiento intercultural y cons-
truccién de unas sociedades diversas, sostenibles, equitativas y
liquidas (Bauman, 2003).
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