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RESUMEN

El aprendizaje de la lectura y la escritura constituye un objetivo basico de la educacién y adquiere especial relevancia en la forma-
cién inicial de futuros docentes. De acuerdo con esta premisa, se presenta la investigacién desarrollada durante dos cursos académicos
(2019-2020 y 2020-2021) en la asignatura de Aprendizaje de la Lectura y la Escritura (ALE) del tercer curso del Grado de Maestro/a en
Educacién Primaria. A través del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), se plantea al futuro docente el disefio de Secuencias Didacticas
para educacién primaria con los Objetivos de Desarrollo Sostenible como foco y el empleo de herramientas informdticas y redes sociales
como recurso altamente motivador. El proyecto, elaborado en grupos de 4-6 alumnos, parte de un enfoque comunicativo y funcional y
se enmarca en el modelo de escuela inclusiva y plurilingtie que la sociedad actual requiere. Finalmente, mediante una investigacién de
caracter mixto, se analizan sus resultados para concluir que el ABP en didactica de la lengua y la literatura constituye una posibilidad
metodoldgica enriquecedora que genera aprendizajes significativos y contribuye a mejorar la calidad educativa
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Didactic sequences for teaching reading and writing through the Sustainable Development Goals in Higher
Education

ABSTRACT

Learning to read and write is a basic objective of compulsory education and is an essential element in the training of future teachers.
With this premise, a proposal is presented for the 2019-2020 and 2020-2021 academic years in the subject of Learning to Read and Write
(LWL) in the third year of the Degree in Primary Teacher Training. Using the Project Based Learning (PBL) methodology, the design of
Teaching Sequences in primary education is proposed. For this purpose, the current theoretical approaches in the state of the art in the
subject of Reading and Writing Learning have been considered, the Sustainable Development Goals (SDG) have been chosen and, in their
development, the use of information and communication technologies (ICT) tools and social networks has been considered as a highly
motivating resource. The project, developed in groups of 4-6 students, is based on a communicative and functional approach and is part
of the inclusive and multilingual school model required by today’s society. Finally, through mixed research, the results are analysed to
conclude that PBL is an enriching educational methodology that generates significant learning and contributes to improving the quali-
ty of education.
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1. Introduccion

Esta investigacién se enmarca en las directrices establecidas
por la Comisiéon Europea en su informe Key competences for lifelong
learning (European Commission, Directorate-General for Education,
Youth, Sport and Culture, 2019) en torno a las competencias clave
para el aprendizaje permanente, entre las que destaca la compe-
tencia en lectura y escritura, la competencia plurilingiie, junto a la
competencia digital. En las dos primeras el aprendizaje de la lectura
y la escritura constituyen pilares fundamentales para la adquisicién
y el desarrollo de la competencia comunicativa, mediante el uso de
diferentes lenguas, asi como del pensamiento critico, vinculado de
forma estrecha mediante la tercera a las diversas formas de parti-
cipacién en sociedad a través de las tecnologias. En segundo lugar,
partimos de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) aprobados
por las Naciones Unidas en 2016 como parte de la Agenda 2030,
en la que se establece un plan para su consecucién en 15 afos.
En particular, el Objetivo 4 destaca la necesidad de garantizar una
educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportuni-
dades de aprendizaje permanente para todos. Una de sus metas
estriba en la necesidad de garantizar que, en 2030 como maximo,
el alumnado haya adquirido los conocimientos teéricos y practicos
necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas
mediante la educacion y las diferentes concreciones del estilo de
vida sostenible, los derechos humanos, la igualdad de género, la
promocién de una cultura de la paz y no violencia, la ciudadania
mundial, la valoracién de la diversidad cultural y la contribucién
a las culturas de la sostenibilidad.

Estas directrices adquieren especial relevancia en la formacién
inicial de los futuros docentes y cristalizan, entre otros aspectos, en
el fomento de habilidades para la reflexién critica y de transferencia
a las aulas desde un punto de vista competencial. En este sentido,
la interrelacion entre el pensamiento reflexivo y los ODS supone
una propuesta disefiada con el objetivo de abordar los desafios
globales a los que la escuela debe enfrentarse (Herndndez et al.,
2020). La reflexién critica también resulta esencial para profundizar
en el impacto negativo de ciertas practicas y politicas en la sociedad
y el medio ambiente y para abordar las desigualdades sociales y
econémicas que impiden el progreso hacia estos objetivos. Por es-
tas razones, los docentes, como mediadores, son agentes clave en
su implementacién y en la formacion de ciudadanos conscientes
y comprometidos con la sostenibilidad y la equidad. Desde esta
Optica, la formacién del profesorado supone el espacio clave para
contemplar la adquisicién y desarrollo del pensamiento critico
desde el que fomentar la conciencia ambiental, la justicia social
y la igualdad de género, como una herramienta efectiva para im-
plementar practicas pedagdgicas innovadoras y adaptadas a las
necesidades de los estudiantes y de su entorno.

Bajo esta premisa, se ha optado por utilizar la estrategia meto-
dolégica del ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos) como modelo
que promueve un aprendizaje activo a partir de la resolucién de
problemas reales y auténticos. Recordemos que esta metodologia
cuenta con ya con una amplia tradicién en el ambito universitario
(Fenwick, 2002; Fernandez March, 2006; Ferndndez-Martinez et
al., 2006), si bien su implementacién ha tenido mas protagonismo
en determinadas disciplinas. Segtin Galeana (2014), el ABP puede
contemplarse desde enfoques diferentes: como método de instruc-
cién, como estrategia de aprendizaje o como estrategia de trabajo.
Con independencia del enfoque seleccionado, en la base del ABP
se encuentra el aprendizaje cooperativo y significativo, una vision
interdisciplinar de los problemas propios del desempefio de la pro-
fesion y persigue la interrelacion entre teoria y practica a través de
la transferibilidad de los proyectos. En el ambito de la didactica de
lalengua y la literatura contamos ya con investigaciones realizadas

en la formacién inicial de maestros, desde las que se apunta su
potencial para su formacién como lectores criticos (Rodrigo-Segura
y Ballester-Roca, 2020).

En la presente investigacion se parte del ABP como opcién me-
todologica desde la que el futuro maestro se enfrenta al disefio de
situaciones de aprendizaje para trabajar la lectura y la escritura
en educacion primaria, en concreto, a través de su organizacion
en secuencias diddacticas (SD) en las que se integran los ODS y las
tecnologias digitales. Se parte asi de un problema inicial propio de
su futura praxis profesional desde el que el alumnado debe desa-
rrollar un trabajo creativo de bisqueda de soluciones que requiere
de la adquisicién de conocimientos y el desarrollo de habilidades,
destrezas y competencias propias del ambito profesional docen-
te. Por tanto, se pretende ofrecer una contribucién cientifica que
permita incidir en los procesos actuales y futuros de formacion
inicial del profesorado en cuanto al aprendizaje de la lectura y la
escritura se refiere.

2. Método: marco tedrico y metodolégico

2.1. El socioconstructivismo y el enfoque comunicativo como
principios bdsicos para la ensefianza y aprendizaje de la lectura
y la escritura

Leer es una actividad cognitiva, estratégica, cultural e ideold-
gicamente, muy compleja que no puede restringirse al aprendizaje
del funcionamiento de un cédigo, sino que exige conocimientos,
habilidades y destrezas de diversa indole. Por otra parte, la escri-
tura también es un proceso complejo, cuya ensefianza requiere de
una correcta planificacién acorde con los retos comunicativos de
cada etapa educativa. De hecho, tal y como sefiala Fons (2016),
en ningdn modo puede restringirse ensefar a leer y a escribir a
una mera eleccién metodoldgica. En este sentido, el nuevo marco
legislativo acenttia este caracter competencial del curriculum y,
légicamente, de la adquisicién y desarrollo de las competencias
comunicativas de la lectura y de la escritura en las diferentes areas
curriculares y en todas las etapas de la escolaridad obligatoria.
Desde la 6ptica pedagbgica, se debe contemplar una perspecti-
va funcional del aprendizaje de ambas habilidades y, desde las
propuestas socio-constructivistas, aprender a escribir consiste en
aprender a trabajar con diferentes tipos de textos, adecuados a
una situacién comunicativa y finalidad diversa. Diversos autores
y autoras apuntan la necesidad de concebirlos desde un enfoque
comunicativo integral, que supere la tradicional concepcién de
“lectoescritura”, dado que implica dos procesos comunicativos
diferentes que han de ser abordados de forma integrada (Clemente
et al., 2014; Ferreiro, 2016; Teberosky y Septlveda, 2009). El tipo
de textos seleccionado debera partir de la realidad y plantear ta-
reas de escritura vinculadas a necesidades comunicativas que el
alumnado pueda identificar como propias de la vida cotidiana.
El objetivo basico radica en aumentar la motivacién intrinseca
del estudiante, al percibir la tarea de produccién como un reto a
resolver con un objetivo claro y especifico, elaborado a partir de
sus intereses y necesidades (Camps, 2003; Diez de Ulzurrun, 2003;
Sénchez-Rodriguez y Santolaria-Orrios, 2020), como base para
promover un aprendizaje funcional y significativo.

Desde esta perspectiva, los textos se plantean como unidades
globales desde los que se propone el analisis de la forma y el con-
tenido a partir de su segmentacion, al tiempo que la apuesta por
la secuenciacion en SD permite el fomento de la reflexién meta-
lingtiistica. Como punto de partida se consideran las necesidades
desarrolladas en textos comunicativos reales, de tal manera que
la ensefianza de aspectos como la ortografia y la gramatica no se
separa en distintos &mbitos sin conexién entre ellos, como sucede

Volumen 52 niimero 4, octubre-diciembre, 2023 / pags. 333-342



Francesc Josep Rodrigo Segura, Noelia Ibarra Rius 335

en modelos mas tradicionales (Camps, 2003; Pérez-Peitx y Fons,
2019; Sanchez y Alonso-Cortés, 2012).

Finalmente, Fons y Buisan-Serradell (2012) establecen que co-
rresponden al maestro las tareas de planificar, organizar y evaluar
las diferentes actividades que se desarrollen en el aula, y de crear
las condiciones favorables para el aprendizaje. Ademas, debe di-
sefiar situaciones reales de uso de la lectura y la escritura, observar
e interpretar las posibilidades de cada alumno e interactuar para
favorecer y mejorar los aprendizajes.

2.2. La metodologia de trabajo por SD o proyectos de lectura
y escritura como marco prdctico para la produccion textual y la
reflexion desde el uso

Las principales investigaciones sobre los procesos de lectura
y de produccién escrita se han situado en la perspectiva funcio-
nal-constructivista, con aportaciones significativas a las practicas de
ensenanza en el aula y han de propiciar un cambio en las practicas
docentes para superar algunas de las disfunciones presentes en su
ensefanza, como son: una visién acumulativa del aprendizaje de
la lectura y la escritura, un escaso o nulo trabajo de la expresion
oral, competencia fundamental en la vida cotidiana, profesional
y social y la persistencia de practicas muy centradas en la grama-
tica, la ortografia y el vocabulario en detrimento de la escritura
auténoma. En esta linea de renovacién, las metodologias activas
representan opciones de gran potencial en didactica de la lengua
y la literatura, con ya un amplio recorrido en educacién infantil,
primaria y secundaria y en el campo de la formacién de los futuros
docentes (Rodrigo-Segura y Ballester-Roca, 2020; Rodrigo-Segura e
Ibarra-Rius, 2022; Méndez-Cabrera y Rodrigo-Segura, 2023). Se tra-
ta de propuestas que se integran facilmente en proyectos de aula'y
proponen a los aprendices actividades disefiadas con la finalidad de
potenciar el aprendizaje significativo, que desembocan en produc-
ciones textuales sumamente interesantes, puesto que se inscriben
en un planteamiento de la ensefianza y aprendizaje de la escritura
que parte de un uso real de la lengua oral y escrita en la escuela.

La estructura de la SD responde a un plan ordenado para la
presentacién de actividades alrededor de la produccion de un texto
oral o escrito organizadas en un proceso de ensefianza y aprendizaje
(Dolz et al., 2001). Su principal objetivo consiste en secuenciar los
contenidos de ensefianza para adquirir las capacidades basicas en
funcién de los objetivos comunicativos y de las tareas a realizar
para conseguirlos. A través de ellas el alumnado aprende a leer y
escribir en funcién de los objetivos comunicativos y mediante su
participacion en tareas concretas. Los géneros textuales se vinculan
con las estructuras textuales que representan las categorias prin-
cipales de actividad verbal: contar, convencer, explicar, describir y
jugar con la lengua; es decir, se trata de “imaginar una situacién
de comunicacién que llene de sentido las actividades de lectura
y escritura” (Camps, 2003, p. 47). Tres décadas después del ini-
cio de su experimentacion, diferentes investigadores defienden su
vigencia e importancia en la didactica de la lengua y la literatura
(Milian, 2012).

2.3. Los ODS como eje temdtico para una educacion critica y
reflexiva

La apuesta por un disefio didactico cuyo eje parta de la progra-
macioén de los Objetivos de Desarrollo Sostenible supone una res-
puesta comprometida a los actuales retos sociales y una alternativa
a propuestas de caracter tradicional que siguen implementandose
en numerosas aulas (Caride-Gémez, 2017). En primer lugar, porque
permite aplicar una educacién mas competencial, lo que se tradu-
ce en fomentar la reflexion sobre los efectos sociales, culturales,

econémicos, medioambientales y de cualquier indole que pueden
tener sus aprendizajes y sus acciones para promover la toma de de-
cisiones de forma sostenible. En segundo, porque los ODS implican
aprendizajes susceptibles de ser abordados en cualquier etapa y
desde cualquier area del curriculo, lo que potencia la transversa-
lidad y la creacién de sinergias entre el profesorado de diferentes
materias. Por dltimo, se persigue la mejora de la formacién integral
del futuro maestro e incidir en su actuacién en las aulas en las
que desarrollaré su praxis profesional, por lo que los ODS no son
concebidos como un mero contenido que debe ser simplemente
transmitido de forma acritica (Alonso-Sainz, 2021).

De acuerdo con estas premisas, en la investigacién planteada
los ODS constituyen el eje tematico para la ensefianza y aprendi-
zaje de la lectura y la escritura desde una perspectiva funcional y
socioconstructivista, lo que permite la mejora de la competencia
comunicativa de los futuros docentes. En la investigacién se so-
licita al alumnado la elaboracién de una SD dirigida a un curso
de educacién primaria en la que los ODS se convierten en mo-
tivos temadticos para crear situaciones de aprendizaje para leer,
reflexionar, trabajar, escribir, interactuar y adquirir los conocimien-
tos curriculares a partir de tematicas que estimulen el dialogo
en torno a cuestiones como: sostenibilidad, igualdad o ecologia,
desde las que desarrollar el pensamiento critico. Asi, se pretende
insistir en los procesos y contenidos relativos a la formacién de
maestros desde acciones educativas congruentes con los principios
de sostenibilidad, equidad y justicia, con la finalidad dltima en
esencia, de promover sociedades mas democraticas, inclusivas y
cohesionadas.

2.4. Multimodalidad y redes sociales en la ensefianza y apren-
dizaje de la lectura y la escritura

Desde la actual LOMLOE se subraya la relevancia de la com-
prensién y produccion de textos multimodales para el desarrollo de
la competencia en comunicacion lingiiistica, tal y como investiga-
ciones previas en didéctica de la literatura y la lengua han sefialado
respecto a la formacién de lectores (Ibarra-Rius y Ballester-Roca,
2022; Rovira-Collado et al., 2022). Por estos motivos, en el disefio
de SD se incluyen tareas multimodales como estrategia metodo-
l6gica para promover la innovacién y desarrollar la consecucion
de objetivos curriculares y procedimentales que, dificilmente, se
conseguirian en propuestas analdgicas.

No obstante, la inclusién de las tecnologias de la informacién y
la comunicacién no se plantea desde una 6ptica meramente instru-
mental, sino que obedece a una concepcién comunicativa, social y
participativa desde la que se pretende fomentar practicas de lectura
y escritura en la sociedad actual. Esta perspectiva implica que las
practicas de lectura y produccion, asi como el trabajo conjunto entre
docente y estudiante, se ven favorecidos y permite el disefio de
proyectos que resultan mas enriquecedores y motivadores para el
trabajo de los implicados, ademas de contribuir a la alfabetizacion
transmedia de los futuros docentes (Scolari, 2018; Unsworth, 2014).
Por ultimo, se atiende al potencial comunicativo y motivacional de
las redes sociales para crear contenidos educativos y difundir las
producciones (Quintana, 2022). Asi, en el marco de una socie-
dad cada vez mas digital, estos planteamientos apuntan hacia una
necesaria incorporacion de las nuevas alfabetizaciones en los enfo-
ques y discursos docentes, de manera que tengan cabida aspectos
como los lenguajes y narrativas propias de esta cultura, los modos
y contextos en los que acontecen y sus influencias en la construccién
relacional e identitaria de las generaciones mas jévenes (Mateus,
2020). Se busca, en definitiva, ofrecer una respuesta rigurosa a la
necesidad de los futuros docentes de potenciar un uso adecuado
y responsable de la competencia digital.
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3. Desarrollo de la investigacién

3.1. Contexto

La investigacién se ha desarrollado en la asignatura Apren-
dizaje de la Lectura y la Escritura, en tercer curso del Grado de
Maestro/a de Educacién Primaria de la Facultad de Magisterio
de la Universidad de Valéncia, en el curso académico 2021-2022.
La muestra analizada se compone de 10 SD, elaboradas por los 39
alumnos del grupo de 3° A, organizados en equipos de 3-4 inte-
grantes, y se han tenido en cuenta las conclusiones de los equipos
y las reflexiones individuales de los participantes.

3.2. Objetivo

El objetivo principal de esta investigacion es analizar si el uso
del ABP en el disefio de SD para el aprendizaje de la lectura y la
escritura constituye una opcién metodoldgica enriquecedora para
la formacién inicial docente en alfabetizacion. Asimismo, se pre-
tende estudiar si la programacion de los ODS como eje tematico y
los productos multimodales son factores que aumentan el interés
y la motivacion respecto a esta propuesta de trabajo.

3.3. Descripcion

3.2.1. Implementacion

Para elaborar las SD se dispone de siete sesiones de clase de
dos horas distribuidas de acuerdo con la siguiente tabla:

Tabla 1.

Temporalizacién.
Sesion 1 Sesiones 2-5 Sesion 6 Sesién 7
Configuracién  Disefio de la Realizacién del ~ Defensa poster
de los equipos, S.D. poster
explicacién Elaboracién de
del proyecto, las actividades
presentacion

de materiales y

recursos

3.2.2. Recursos

Para la elaboracién de las SD el alumnado cuenta con los si-
guientes recursos:

Tabla 2.

Recursos.
Personales Materiales Materiales  Espaciales
Profesorado  Para elaborar la SD: Sesion de Aulas

y alumnado

El trabajo

de aula se
estructura
en pequeno
grupo de 3-5
integrantes

® Materiales de aula y
bibliografia de la unidad,
*Documentos:

- tipologias textuales

- géneros textuales
 Bases de Orientacion:
tipologias textuales

* Ejemplo de SD y
posteres de cursos
anteriores

posteres. parala
Material presentacion
para de posteres
exponerlos

Recursos digitales

¢ Disefiar un péster con Power Point

https:/ /www.youtube.com/watch?v=hrgj4sn7kd8

e Disefar un péster con Canva:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=kr9mmbqfdoo

3.2.3. Evaluacion y calificacion

La SD tiene un valor del 25% de la nota final de la asigna-
tura. Los instrumentos de evaluacién contemplan el proceso
de trabajo de las personas participantes y se valora también el
producto final. La memoria escrita y el péster tienen una nota
colectiva, que se modifica en funcién de las notas individuales
de la defensa oral del pdster y de las preguntas de reflexién de
la prueba final.

Tabla 3.
Instrumentos de evaluacion.

Instrumento 1: Memoria escrita de la SD. (Valor 15%)

1. PORTADA. Titulo de la propuesta y datos académicos.

2. INTRODUCCION. Explicacién de la propuesta y del centro
educativo y curso al que va dirigida, género discursivo, referencias
tedricas.

3. OBJETIVO GENERAL
4. CONSIGNA

5. ACTIVIDADES (entre 3 y 6). Justificadas curricularmente
(competencias especificas/saberes bésicos). Descripcién detallada de
cada actividad.

6. PRODUCTO FINAL

7. EVALUACION (criterios de evaluacién)
8. CONCLUSIONES

9. BIBLIOGRAFIA

Instrumento 2: Elaboracién y presentacion de los posteres. (Valor 5%)

VALORACION POSTERES:

® Realizar un breve informe para argumentar el motivo de la eleccién
(300-400 palabras).

o Justificar los pdsteres elegidos en relacién con el interés de la
propuesta y la originalidad del trabajo.

o Esta ficha se adjuntara a la memoria escrita de la S.D.

Instrumento 3. Preguntas sobre la SD en la prueba final. (Valor 5%)

Resume los principales elementos de la SD realizada en equipo
(indica el titulo, el curso al que estaba dirigido y las principales
caracteristicas y actividades de la propuesta).

Explica por qué es importante ensefiar a escribir con SD. Reflexiona
sobre los aprendizajes realizados en este proyecto: los conceptos,
las habilidades y competencias desarrolladas. Valora su utilidad
pedagdgica para tu futuro como docente.

3.2.3. Ejemplos de las SD elaboradas

Como resultado del proyecto contamos con diez SD. A conti-
nuacion, se describe su contenido.
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Tabla 4.
Ejemplos de los proyectos elaborados.
PROYECTOS 3° A EDP
/ ESTRUCTURA/
TITULO GENERO TEXTUAL TAREA RECURSOS TIC/RED SOCIAL
iBLOGGEROS POR  Texto argumentativo  Elaboracién de articulos de opinién para Creacién de un blog.

UN DIA! compartir en un blog. Participacion en la comunidad de Blogueros
Articulo de opinién ODS 13 (Accién por el clima) a través de la gcfglobal.org
pregunta: ;Es el cambio climdtico una problemitica
real y actual?
iTIK TOK, Texto expositivo Elaboracion de textos expositivos sobre los ODS Tik Tok
TENEMOS QUE para informar a alumnado de otros cursos.
ACTUAR! Video motivacional  Creacion de un video en Tik Tok.
iCON LAS MANOS Texto instructivo. Elaboracién de un libro de recetas. Publicacion Video
EN LA MASA! Recetas de cocina. y venta a través del AFA para colaborar con Youtube — Canal de cocina
UNICEE
Grabacién de videos tutoriales en youtube.
ODS 10y 12: Fin de la pobreza y del hambre.
iVIVALA Cuento Lectura del cuento el Vigje de Flop y representacién  Video de la representacién del cuento.
DIVERSIDAD! Dramatizacién teatral (cada grupo realizard una escena). Youtube
ODS 10: “Reduccién de las desigualdades” para
valorar positivamente la diversidad (cultural,
familiar y fisica), y evitar los estereotipos y el
acoso escolar.
Material: https:/ /lambdavalencia.org/novaweb/
wp-content/uploads/2020/04/ el-viatge-de-flop-
web.pdf
LUCES, CAMARA, Texto narrativo A partir del libro El cel és blau de Maria Jests Booktrailer
ACCION (novela juvenil) Bolta, se crea un booktrailer. Youtube
ODS 16: Educacién ética y solidaria.
{ES PUBLICITAT! Anuncios Campania publicitaria sobre ODS con el tema “Ser ~ Youtube
publicitarios conscientes de las problemticas de la sociedad actual”.
Elaboracion de un cartel y de un anuncio
audiovisual.
VIAJAMOS DE LA Textos literarios: A partir de poemas de la escritora Maria Ibarsse ~ Video-poema
MANO E MARIA poesia elabora un video-poema y una ruta literaria. Youtube
IBARS ODS 5 Igualdad de género.
UN COMIC Textos narrativos: Elaboracién de un cémic coeducativo a partir del ~ Programas edicion cémics:
UNICO cuentos cuento infantil Tarzana. canva.com
cémics ODS 5 Igualdad de género toondoo
storyboards
pixton
VIAJE ALRELATO  Cuento Lectura de cuentos sobre la naturaleza. Youtube
CON ESCALAEN  pramatizacién Realizacién del guion escénico.
EL TEATRO . .
Texto narrativo y Representacion teatral de los cuentos.
teatral). ODS 13,14y 15
iDEMOSLES VOZ!  Discurso Realizar una entrevista de opinién para conocer Podcast
periodistico: la experiencia de los j6venes en su adaptacién a la Blog digital: ;Qué és una entrevista?
Entrevista. ensefianza mediante herramientas digitales.

ODS 4 Educacion de calidad

En la tabla se puede comprobar la gran variedad de SD realizadas,
que permite abarcar casi la totalidad de los ODS, como también la di-
versidad de estructuras textuales seleccionadas (narrativa, expositiva,
instructiva, etc.), los géneros literarios (poesia, narrativa, teatro, etc.) y
las producciones (cuento, recetas, articulo de opinién, etc.) trabajadas.

cuencias didécticas:

En este sentido, cabe también destacar la produccién de diferentes
posibilidades de textos multimodales (booktrailer, podcast, video) y
su difusién a través de las redes sociales (Tik Tok, Youtube).

A continuacién, se exponen ejemplos de los pdsteres de dos se-
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Figura 1. Ejemplo de péster de la SD jTikTok. Tenemos que actuar!

4.2. Técnicas de investigacion

Se contemplan dos posibilidades: a) cuantitativa: cuestionario
de valoracién y b) cualitativa, con dos instrumentos de analisis:
conclusiones de la memoria, en concreto dos SD (Anexo 1) y res-
puestas a las preguntas individuales de la prueba final de la asig-
natura (Anexo 2)

Tabla 5.
Cuestionario Valoracion de la asignatura.
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Figura 2. Ejemplo del péster de la SD {Es publicidad!

4.3. Andlisis de la muestra cuantitativa

En cuanto a la pregunta quinta, 28 alumnos, esto es, el 82,3%
afirma sentirse satisfecho o muy satisfecho con el trabajo realizado
en la materia, mientras que un 17,7% muestra algtin grado de insa-
tisfaccion. Entre los aspectos sefialados por el alumnado como no
satisfactorios se anota la dificultad para la comprensién del objetivo
de algunas actividades, los problemas de redaccién en valenciano,
junto a la necesidad de dedicar més tiempo en el plan de estudios
a la materia, valoracién por tanto no atribuible a la propuesta de-
sarrollada.

CUESTIONARIO DE VALORACION (ALE - CURSO 2021-2022)
Grupo:

1. Después de haber cursado esta asignatura, ;ha cambiado tu concepcién de lo que es ensefiar a leer y a escribir en EDP? ;En qué sentido?

2. ;Cuales son los principales aprendizajes (conceptos, habilidades, competencias, etc.) realizados en la asignatura? ;Cémo los consideras? ;Por qué?

3. ¢{Qué valoracién realizas de los materiales, actividades y proyectos realizados, instrumentos y criterios de evaluacién?

4. ;Cual es tu valoracién de la docencia de tu profesor (explicaciones, atencién individual y grupal, resolucién de dudas y correccién de

actividades)?
5. ;Estés satisfecho del trabajo realizado en la asignatura? ;Por qué?
6. ;Qué aspectos destacarias? ;Qué aspectos habria que mejorar?
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Tabla 6.
Anilisis Cuestionario.

RESPUESTAS: 34 DE 39 ALUMNOS

Andlisis pregunta 6: ;Qué aspectos destacarias? ;Qué aspectos habria que mejorar?

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS PARA MEJORAR
APRENDIZAJES REALIZADOS - (15)* TEMPORALIZACION (8)

Temario interesante, atractivo y ttil. El aprendizaje ha sido dindmico y Empezar antes la explicacién del poster.
practico. Tareas muy précticas y significativas que ayudan a profundizar DOCENCIA (5)

en los contenidos teéricos. Hemos profundizado en la importancia

de ensefiar a leer y escribir. Se abordan conocimientos basicos para
desarrollar su funcién pedagégica. Visién interdisciplinaria de la
asignatura, la lectura y escritura se trata en todas las areas. Contenidos
claros, interesantes y bien explicados.

MATERIALES (5)
Muy completos. Buenos apuntes y materiales. Utiles para el futuro.

PROPUESTA DE ACTIVIDADES (15)

Actividades practicas, innovadoras y formativas. Buena programacién
de las sesiones. Favorecen la comprension, el aprendizaje y la practica de
los contenidos. Muy ttiles.

SECUENCIA DIDACTICA (8)

Es una buena herramienta titil para el futuro que se puede aplicar en el
aula. Una de las actividades més interesantes que hemos realizado. La
tarea del pdster ha sido muy interesante. Se han utilizado horas lectivas
para realizar los proyectos.

PAPEL DEL DOCENTE (15)

Docente como guia del aprendizaje: facilita nuestro aprendizaje, buenas
explicaciones. Proximidad y atencién del profesor. Buena atencién para
resolver las dudas. Comentarios y evaluaciones constructivas para
mejorar.

CLIMA DE CLASE (12)

Optimo para trabajar en el aula. Clases amenas, divertidas y
motivadoras. Buen trato del docente. Sentido del humor del profesor.
Clases dinamicas, interesantes y divertidas. Fomenta la participacién.

EVALUACION (7)

Evaluacién correcta, tiene en cuenta al alumnado. Buenos resultados.
Criterios de evaluacién claros y compartidos desde el inicio de curso.
Muchos instrumentos y variados.

Flexible en las entregas.

Alguna sesién demasiado teérica. Explicaciones demasiado rapidas.
Demasiados articulos para leer.
Falta analizar muestras reales de textos del alumnado.

SECUENCIA DIDACTICA
Mas tiempo para realizarla (7)

CARGA DE TRABAJO (16)

Demasiados trabajos para tan poco tiempo.

Es una asignatura muy importante para dar solo en 2 meses y deberia
impartirse en un cuatrimestre completo.

EVALUACION (5)

Ofrecer alguna ribrica de correccién de la SD.

Gran cantidad de tareas complejas en relacién con los porcentajes.
Demasiado contenido para la prueba escrita.

Utilizar rubricas de evaluacién de los miembros del equipo para
solucionar los problemas del TE.

! Nimero de alumnos/as que realiza comentarios parecidos sobre este aspecto.

En general, los resultados del cuestionario muestran un alto
grado de satisfaccion del alumnado con el trabajo realizado, pues la
mayoria de los estudiantes se sienten satisfechos o muy satisfechos
(82,3 %). Los aspectos mejor valorados son:

— Los aprendizajes y las actividades realizadas, que califican
como interesantes, ttiles y motivadoras.

— El papel del docente como guia del aprendizaje y un clima
de clase positivo para el aprendizaje.

— Larealizacién de la SD, la evaluacién y los materiales.

Como aspectos de mejora, se pueden destacar dos:

— El factor tiempo, tanto para realizar la SD como por el
horario concentrado de la asignatura, que se imparte en
2 meses con 6 horas semanales. Sefialan que la carga de
trabajo es elevada.

— Poder contar con una ribrica de evaluacién.

4.3. Anilisis de las muestras cualitativas

A continuacion, se sintetizan los aspectos mas importantes de
las muestras cualitativas analizadas (anexos 1y 2):

— Los equipos valoran positivamente la experiencia aunque
sugieren las siguientes propuestas de mejora:
¢ Disponer de més tiempo para la realizacién del proyecto.
e Poder llevar a la practica la SD en las aulas de primaria

para valorar su utilidad.
¢ Aumentar su valor en la nota final.

— Lametodologia del ABP ha permitido un aprendizaje pro-
fundo y significativo de los conceptos esenciales de la ma-
teria para ensefar a leer y a escribir en educacién primaria.

— Compromiso de llevar a cabo esta metodologia en el futuro.

— Aprendemos de forma practica aspectos que hemos traba-
jado tedricamente: el proceso de escritura (planificacién,
textualizacién y revisién), el desarrollo de la competencia
digital, adentrandonos en la multialfabetizacién, etc.

— El disefio de SD a partir de los ODS y el empleo de TIC y
redes ha supuesto una innovacién educativa y una experien-
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cia muy motivadora para la docencia futura. Se han creado
materiales transferibles a la futura practica profesional.

— Las tareas y actividades planteadas en las secuencias re-
vertiran en el futuro alumnado de Educacién Primaria, al
partir de su concepcién como sujetos activos, motivados e
ilusionados por aprender y convertirse en autores de sus
propios textos.

— Larealizacién de producciones multimodales y su difusiéon
a través de las redes permite desarrollar la competencia
digital y resulta altamente motivador.

— EI ABP constituye un ejemplo de metodologia activa y par-
ticipativa que integra conocimientos, habilidades y destre-
zas para conseguir alcanzar los objetivos de la asignatura.

5. Conclusiones

En funcién del objetivo de la investigacién, los resultados
muestran que el proyecto contribuye a completar de manera
préctica el contenido tedrico de la asignatura de Aprendizaje de
lalectura y de la escritura (ALE). Ademas, desde el punto de vista
metodoldgico, las valoraciones de los participantes son positivas y
se observa un cambio en la concepcién de los futuros docentes so-
bre los procesos de ensenanza de la lectura y la escritura, mediante
estrategias metodoldgicas competenciales (SD), tematicas (ODS)
y textos multimodales a través de recursos TIC y redes sociales.
Cabe destacar la riqueza y la calidad de las SD elaboradas, con
propuestas que abarcan estructuras y géneros textuales variados,
incluyendo distintos productos multimodales (booktrailer, videos,
podcast, etc.).

Las limitaciones del estudio son dos: la investigacion se ha im-
plementado en un solo grupo y en un solo curso, lo cual conlleva
la necesidad de seguir desarrollando este proyecto para conseguir
resultados mas sélidos. No obstante, a partir de los resultados ob-
tenidos si que se puede considerar que la programacién en SD
como secuenciacién del ABP resulta pertinente, en consonancia con
investigaciones en torno a la produccién de textos en los inicios de
la alfabetizacién (Zuccald y Sandbank, 2018). Ademas, responden
a la necesidad de disefar situaciones de aprendizaje competen-
ciales, adaptadas a los intereses del alumnado y que contemplan
las necesidades de la sociedad actual, tal y como se propone en
la LOMLOE.

Por otra parte, se ha demostrado que el uso de una metodolo-
gia activa, como el ABP, en la formacién inicial del futuro maestro
permite un aprendizaje significativo y profundo y su concrecion
a través del diseno de SD fomenta un aprendizaje competencial
al promover el desarrollo integrado de competencias especificas
de la asignatura de ALE junto a competencias comunes del gra-
do, como: disefiar, planificar y evaluar la actividad docente y el
aprendizaje en el aula en contextos multiculturales y de coedu-
cacion, identificar y planificar la resolucién de situaciones edu-
cativas, etc. Asimismo, se potencia la adquisicién y desarrollo de
competencias transversales: el trabajo en equipo, la innovacién 'y
creatividad y la competencia digital, aspecto que se ha incorpo-
rado en las propuestas mediante el uso de herramientas digitales
y de las redes sociales. Por estas razones, se puede constatar que
utilizar el ABP constituye un marco préctico para la investigacion
y la reflexién desde el uso, ya que fomenta el aprendizaje pro-
fundo y la globalizacién e interdisciplinariedad con otras areas
curriculares. En definitiva, representa un ejemplo metodolégico
de aprendizaje activo, significativo y competencial, que incre-
menta la motivacién del alumnado a través de la resoluciéon de
problemas vinculados a su futura praxis docente. Ademas, el uso
de las TIC y de las redes sociales en la educacion literaria y lin-
gliistica contribuye a disefiar nuevos contextos y explorar nuevos

géneros como recursos con grandes posibilidades metodolégicas
que favorecen la transformacién pedagdgica del aula. Por tanto,
su aplicacién en didactica de la literatura y la lengua permite
un aprendizaje mas conectado con los intereses del alumnado y
potencia el pensamiento critico como base de la convivencia y el
ejercicio democratico de la ciudadania.

Agencias de apoyo: Este trabajo se ha realizado en el marco
del Proyecto de Investigacion “Educacion lectora, literaria, lingiiistica
e inclusion: una investigacion a través de la literatura infantil y juvenil
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de Ciencia e Innovacion, ref. P1ID2022-139640NB-100.
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Anexo 1 Ejemplos de las conclusiones de la memoria de la SD
iTIK-TOK, TENEMOS QUE ACTUAR!

La elaboracion de este proyecto nos permite llevar a cabo un
aprendizaje practico sobre conceptos que normalmente se estu-
dian de manera tedrica. Valoramos mucho este tipo de ensefianza,
porque nos permite poner en practica lo que hemos aprendido de
una manera rica y funcional. Consideramos que nuestra propuesta
podria ser ejecutada perfectamente en una clase de 5° de Primaria.
Pensamos que, trabajar desde la practica, nos permite aumentar
nuestra experiencia como futuras maestras. Por lo tanto, valora-
mos muy positivamente la tarea llevada a cabo a lo largo de la
secuencia, de la que hemos aprendido mucho.

A comienzos de la asignatura no contempldbamos la posibili-
dad de ensenar lectura y escritura con un enfoque comunicativo

y constructivista, mediante el uso de textos reales (o adaptados)
y experimentando con tantas tipologias textuales. Por ello, esta
SD ha supuesto una innovacién educativa, especialmente si com-
paramos nuestra experiencia anterior, mucho mas tradicional.
Asi, nuestra SD se desarrolla siguiendo las tres fases del proceso
de escritura (planificacion, textualizacién y revisién) que hemos
aprendido en la asignatura.

(...)

El uso de una red social, como es TIK-TOK para trabajar tema-
ticas actuales, como los ODS es uno de los aspectos més valiosos
que podemos extraer de esta experiencia. Ademas, asumimos el
compromiso de continuar ensefiando de esta manera cuando sea-
mos nosotras las encargadas de ensefiar a leer y a escribir en clase.

Consideramos que trabajar mediante SD ayuda a nuestro
alumnado a no ser actores pasivos de su aprendizaje, sino a ser
sujetos activos, motivados e ilusionados para aprender y para
formarse dia a dia como productores de textos.

{BLOGGEROS POR UN DIA!

Nuestra SD estd disefiada para la adquisicién de conocimientos sig-
nificativos, mediante un proyecto motivador y prictico. Todas las acti-
vidades se pueden realizar en un aula de primaria y estdn estructuradas
para finalizar con la creacién de un articulo de opinion y digitalizarlo
en el blog de la web del centro. En la SD se ha trabajado teéricamente, y
en la prictica, el articulo de opinion, ya que los equipos han de elaborar
diferentes articulos y los presentaran al resto de los compafieros para su
revision y para el debate.

Como actividad final, se explica qué es un blog y cémo se puede escri-
bir en ellos. De esta forma, no solo desarrollamos habilidades lingiiisticas
y se trabaja la conciencia critica, sino que se desarrolla la competencia
digital. Los alumnos comparten sus articulos en el blog de la escuela.
Adicionalmente, han de comentar algiin articulo de los otros grupos
valorando su elaboracion y dando su opinién sobre el articulo.

(...)

En conclusion, consideramos que este proyecto es muy adecuado
para trabajar en la formacion de docentes, puesto que nos ha ayudado a
aumentar nuestras competencias como futuras maestras, ya que hemos
trabajado una situacion real que se da en las aulas. Por lo tanto, trabajar
con el curriculum, pensar actividades, aprender a tratar contenidos y
planificar distintas sesiones para conseguir un objetivo/s, etc., nos ha
hecho mds hdbiles. Ademds, ha sido un trabajo entretenido y motivador
porque nos ha permitido ensefiar a todos nuestros comparieros nuestro
trabajo y nos ha hecho ilusién ver las SD de nuestros compafieros/as y
aprender de ellos/ellas.

Anexo 2. Respuestas individuales de la prueba final escrita
de la asignatura

ALUMNA NZR - ;TIK-TOK TENEMOS QUE ACTUAR!

“Las S.D. son una herramienta de aprendizaje muy importante
que ayuda al alumnado a desarrollar competencias y habilidades y
a aprender conceptos de una manera mas interactiva y significativa.

(..r)

En nuestra SD hemos incorporado las ODS porqué en la nue-
va ley educativa, se plantea su incorporacién en el curriculum.
Y hemos tratado de abordarlos en una clase de primaria. Tam-
bién hemos trabajado las tres fases de la escritura (planificacion,
textualizacién y revisién) para elaborar un texto expositivo. Ade-
mas, hemos trabajado la competencia digital, adentrandonos en
la multialfabetizacién mediante la creacién de un video que se
difundira por las redes (Tik-tok). Hemos de sefialar que las redes
sociales también tienen muchos beneficios, en nuestra propuesta
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destacamos la de concienciar de los problemas de nuestro planeta
y dar a conocer los ODS.

(..r)

Una propuesta de mejora seria la de aumentar el valor de este
proyecto en la evaluacion, ya que es un trabajo muy complejo, que
requiere de mucho tiempo y esfuerzo.

Finalmente, creo que nuestra SD tiene una gran utilidad pe-
dagogica ya que aproxima al alumnado a su entorno para ver los
aspectos que se deberian mejorar. Ademas, es importante rela-
cionar el aprendizaje de la lengua con el aprendizaje de aspectos
cotidianos y relevantes para la sociedad”.

ALUMNA AEM - ;VIVA LA DIVERSIDAD!

(...) En la elaboracién de este trabajo hemos tratado muchos
aspectos relacionados con el ODS (diversidad, igualdad, respetar

las diferencias, etc.). Ademads, para elaborar nuestra SD nos hemos
basado en el aprendizaje significativo y en el enfoque sociocons-
tructivista para ensefiar a leer y a escribir. Hemos desarrollado
las competencias siguientes: comunicativa, digital, social y civica
y cultural.

Las SD son un método global, integrado, basado en las tipolo-
gias textuales, muy ttil para ensefiar lengua, mas alla del libro de
texto. Ademas, hemos trabajado la diversidad desde la literatura,
a través del cuento y del teatro.

Considero que hubiese sido interesante poner en practica la
SD en algtin grupo de primaria para ver su funcionamiento y su
utilidad pedagdgica. Pero, creo que haber hecho la SD con mi gru-
po me ha permitido familiarizarme con la labor docente y me ha
permitido reflexionar sobre cémo me gustaria organizar mis clases,
qué metodologias utilizar y cémo poder trabajar la lectura y la
escritura con mi futuro alumnado.
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