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RESUMEN

El abandono escolar temprano en la poblacién gitana, especialmente entre las nifias, es un problema complejo influenciado por
factores culturales, socioecondmicos y de género, que perpettia desigualdades educativas y sociales. Este estudio cualitativo, basado
en cuestionarios abiertos aplicados a nueve asociaciones gitanas de distintas comunidades auténomas, analiza las causas, conse-
cuencias y medidas para abordar esta problematica desde una perspectiva interseccional. Factores como el matrimonio temprano,
las responsabilidades domésticas y la falta de referentes educativos limitan la permanencia escolar de las jovenes gitanas. Ademas,
la discriminacidn institucional, la segregacion escolar y la ausencia de representacion cultural en el curriculo escolar refuerzan su
desconexion con el sistema educativo, reduciendo sus oportunidades laborales y perpetuando la exclusién intergeneracional. Las
asociaciones consultadas subrayan la necesidad de implementar medidas inclusivas, fomentar la mediacion cultural y promover el
empoderamiento femenino como estrategias clave para reducir el abandono escolar. Iniciativas como la mentoria cultural, los progra-
mas de sensibilizacién en el &mbito educativo y la mediacién comunitaria han demostrado ser eficaces para favorecer la continuidad
escolar. Un enfoque interseccional que combine inclusion cultural, equidad de género y politicas educativas especificas resulta fun-
damental para garantizar la igualdad de oportunidades y mitigar las desigualdades en el &mbito educativo.
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Determinant factors in early school leaving among Roma students: a gender perspective analysis

ABSTRACT

Early school leaving among the Roma population, especially among girls, is a complex issue influenced by cultural, socioeco-
nomic, and gender-related factors that perpetuate educational and social inequalities. This qualitative study, based on open-ended
questionnaires administered to nine Roma associations from different autonomous communities, analyzes the causes, consequences,
and measures to address this issue from an intersectional perspective. Factors such as early marriage, domestic responsibilities, and
the lack of educational role models significantly hinder the school retention of young Roma girls. Additionally, institutional discrim-
ination, school segregation, and the absence of cultural representation in the curriculum further reinforce their disconnection from
the educational system, limiting their job opportunities and perpetuating intergenerational exclusion. The associations consulted
emphasize the need to implement inclusive measures, promote cultural mediation, and foster female empowerment as key strategies
to reduce school dropout rates. Initiatives such as cultural mentoring, awareness programs in educational settings, and community
mediation have proven effective in improving school retention. An intersectional approach that integrates cultural inclusion, gender
equity, and specific educational policies is essential to ensure equal opportunities and reduce educational disparities within the
Roma community.
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1. Introduccion
1.1. Contextualizacion general del tema y exposicion del problema estudiado

La comunidad gitana, una de las minorias étnicas mas grandes de Europa, se caracteriza por su rica herencia cultural, fuertes
lazos familiares y una estructura social basada en tradiciones que a menudo difieren de las normas predominantes en las sociedades
mayoritarias. A pesar de esta riqueza cultural, la poblacion gitana ha enfrentado histéricamente marginacion y exclusion social, lo
que ha impactado negativamente en su acceso a servicios basicos como la educacion, la vivienda y el empleo. En este contexto, la
educacion se presenta como un drea especialmente critica, ya que la comparacion de diferentes indices entre la poblacion gitana y la
poblacion general son alarmantes. Segun afirma la Fundacién Secretariado Gitano (2023a), el 62,8% del alumnado gitano entre los 16
y 24 afios presenta fracaso escolar, entendido como aquellos jovenes que no obtienen el titulo de Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO), frente a un 4% en la poblacién general. Si hablamos de abandono escolar temprano, jovenes de entre 18 y 24 afios que no
accede a estudios postobligatorios, el porcentaje entre la poblacion gitana asciende a un 86,3% en comparacion del 13,9% en el alum-
nado no gitano. Unicamente un 3,8% se gradtia en Bachillerato o Formacién Profesional de Grado Medio, en comparacién con el 60%
del resto de la poblacién, siendo un residual 0,4% el alumnado gitano que accede a estudios universitarios, mientras que el alumnado
general lo hace en un 40%. Son muy relevantes los datos sobre porcentajes de escolarizacion a los 17 afios, momento en el que ya no
es obligatoria la asistencia a las aulas. En este caso el porcentaje de escolarizacion entre el alumnado gitano cae hasta el 53,7% frente
al 95,6% del alumnado perteneciente a la poblacion general.

1.2. Revision del estado de la cuestion con enfoque de género

Desde una perspectiva de género, resulta imprescindible visibilizar las diferencias que experimentan chicas y chicos gitanos en
sus trayectorias educativas. Aunque las nifias gitanas presentan una tasa bruta de graduacion en ESO ligeramente superior a la de los
varones (42,3% frente a 40,4%), son ellas quienes enfrentan mayores obstaculos estructurales para permanecer en el sistema educa-
tivo. Estos desafios se reflejan en su menor acceso a la Formacion Profesional Bésica (20,3% frente al 37% en chicos) y en el hecho de
que el 82,1% de los abandonos escolares por cuidado de hijos u otros familiares corresponde a mujeres. Asimismo, un preocupante
67,9% de las jovenes gitanas de entre 16 y 24 afos ni estudia ni trabaja, frente al 50,6% de los varones, lo que evidencia el peso de las
responsabilidades domésticas en su desvinculacién educativa y laboral. Aunque existen leves diferencias a favor de las mujeres en
términos de graduacién y reincorporacion en etapas posteriores, su situacién sigue siendo mas fragil debido a las expectativas cultu-
rales y sociales que auin condicionan su derecho efectivo a la educacién (Fundacién Secretariado Gitano, 2023a).

Autores como Zemaitélyté-Ivanavice (2020) sefialan que las normas culturales tradicionales, particularmente las relacionadas
con los roles de género, desempefian un papel crucial en la alta incidencia de abandono escolar entre las nifias gitanas. Estas normas
frecuentemente imponen responsabilidades domésticas y expectativas de matrimonio temprano, lo que interrumpe su trayectoria
educativa y las desvincula del sistema escolar. Esta dinamica es alimentada por la presiéon comunitaria para preservar tradiciones
y valores culturales, que a menudo entran en conflicto con las exigencias del sistema educativo (Pérez-Herrero et al., 2017). Los
estudios consultados evidencias que, en el contexto de la poblacién gitana, las particularidades de género desempefian un papel
fundamental en la incidencia del abandono escolar temprano. La organizacion social de las familias de poblacién gitana esta mar-
cada por roles de género bien definidos, donde las mujeres asumen responsabilidades relacionadas con el ambito doméstico, el
cuidado familiar y la preservacion de las tradiciones culturales. Estas expectativas, aunque varian segin el contexto socioeconémico
y regional, a menudo entran en conflicto con las demandas de la educacién formal y contribuyen significativamente a las altas tasas
de abandono escolar. En este sentido, diversos estudios han sefialado que las nifias gitanas enfrentan una presion sociocultural
considerable para abandonar la escuela a edades tempranas. Las normas de género tradicionales y el patriarcado dentro de estas
comunidades refuerzan la idea de que el rol principal de las nifias es asegurar la continuidad de las tradiciones mediante el matri-
monio temprano y la formacién de una familia. Esto no solo limita sus aspiraciones educativas, sino que perpetta la desigualdad
de género y reduce su participacion en el sistema educativo (Bocsi, ef al., 2023; Gutiérrez-Sanchez ef al., 2023; Marquez-Garcia et al.,
2017; Zemaitélyte-Ivanavice, 2020), percepciéon compartida por el profesorado (Gutiérrez-Sanchez et al., 2023).

La exigencia de preservar la virginidad hasta el matrimonio contintia influyendo de manera significativa en la trayectoria educa-
tiva de muchas adolescentes gitanas, al estar estrechamente vinculada a normas culturales sobre el honor familiar. Diversos estudios
espanoles y extranjeros han documentado como esta presion puede traducirse en un mayor control sobre las jovenes, favoreciendo
matrimonios tempranos y decisiones familiares orientadas a su retirada del sistema educativo durante la adolescencia (Colectivo Ioé,
2023; Gamella, 2011; Marquez-Garcia y Padua Arcos, 2009; Kyuchukov, 2011). En este sentido, la escuela puede ser percibida como
un entorno que pone en riesgo la reputacion de las nifias, especialmente cuando no reconoce ni adapta sus dinamicas a estos codigos
culturales, lo que refuerza el abandono escolar. No obstante, conviene matizar que esta norma de la cultura gitana no debe asumirse
como homogénea, ni dentro de la poblacion gitana espafiola, ni entre comunidades gitanas de diversos paises.

En un estudio desarrollado por Pizzinato (2009) se analiza como las nifias gitanas perciben los roles de género desde una pers-
pectiva influenciada tanto por los valores tradicionales de su comunidad como por las normas de la sociedad mayoritaria. Aunque
algunas nifias reconocen la flexibilidad en los valores externos, todavia enfrentan una marcada diferenciacion de roles de género que
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limita significativamente sus aspiraciones educativas. Esta diferenciacion refuerza la idea de que las nifias deben priorizar los roles
domésticos y familiares sobre su formacién académica.

No obstante, asumiendo la certeza de que las tradiciones de la cultura gitana inciden significativamente en el abandono prematu-
ro, no se debe obviar que se trata de un fenémeno multifactorial. Segtin Bocsi et al. (2023), la interseccidn de factores como la pobreza,
la educacion parental limitada y la ubicacion geografica contribuyen a perpetuar las desigualdades educativas entre el alumnado
gitano, destacando que, aunque la identidad étnica es un factor significativo, no acttia de manera aislada, sino que interacttia con
otras dimensiones sociales que profundizan la exclusién. Junto a estos aspectos, Alvarez-Roldan et al. (2018) destacan como factores
como la segregacion educativa, el retraso curricular y problemas con los programas de apoyo educativo refuerzan la exclusion esco-
lar del alumnado gitano, incidiendo especialmente en las jovenes gitanas. Estos autores subrayan como las practicas de segregacion
dentro de los centros educativos y los prejuicios hacia la comunidad gitana agravan las desigualdades, limitando las oportunidades
de aprendizaje y progreso. En particular, las nifias gitanas son las mas afectadas por estas dinamicas, dado que enfrentan una doble
carga de discriminacion: por su género y su origen étnico. Si bien es cierto que por parte de algunas mujeres gitanas esta aumentando
la intencionalidad de emancipacién de los roles tradicionales, no es menos cierto que el sistema educativo frecuentemente refuerza
la segregacién y no reconoce sus especificidades culturales, intensificando la discriminacion y los estereotipos de género y etnia en el
sistema educativo, dificultando la integracion de las nifas gitanas. Estos factores, sumados a las barreras internas relacionadas con
las expectativas familiares, aumentan la percepcion de que la escuela no es un espacio accesible o relevante para ellas. Esto no solo
contribuye al abandono temprano, sino que perpettia un ciclo de exclusién intergeneracional (Bocsi ef al., 2023) y genera una desco-
nexién entre las nifias y la escuela, complicando su permanencia y éxito académico (Marquez-Garcia et al., 2017).

Unido a la cultura y la presion comunitaria, el sistema educativo también contribuye a esta problematica. Aspectos como la falta
de sensibilidad hacia las particularidades culturales de la comunidad gitana generan desconexion y desmotivacion entre las estu-
diantes. Muchas nifias perciben la educacién formal como un ambito ajeno a su identidad cultural, al no encontrar representacion de
su cultura ni referentes de género dentro del entorno académico (Marquez-Garcia et al., 2017; Salgado-Orellana et al., 2019).

Es imperativo no perder la perspectiva de que la educacién representa no solo un derecho fundamental, sino también una
herramienta clave para romper el ciclo de exclusién que afecta a esta comunidad (Suberviola ef al., 2024). En este contexto, resulta
fundamental adoptar un enfoque integral que no solo atienda los factores socioeconémicos, culturales y estructurales que inciden en
el abandono escolar temprano, sino que incorpore de forma transversal la perspectiva de género y el principio de interseccionalidad.
Solo asi es posible comprender las multiples desigualdades que atraviesan al alumnado gitano, especialmente a las nifias, cuyas
trayectorias educativas estan profundamente condicionadas por expectativas tradicionales, discriminacién estructural y ausencia
de referentes. Esta investigacion, de caracter cualitativo, pretende contribuir a una comprensién mas profunda y matizada de esta
realidad, a través de las voces de quienes la viven en primera persona.

2. Justificacion y objetivos

Como se ha sefialado en el apartado anterior, el abandono escolar temprano en la poblacién gitana, especialmente entre las nifias,
representa un desafio complejo que combina factores socioeconémicos, culturales y de género. Este fendmeno perpettia desigualda-
des educativas, sociales y econémicas, restringiendo las oportunidades de desarrollo personal y profesional de este colectivo. Segun
la Fundacion de Secretariado Gitano (2023b), el desempleo afecta al 52% de la poblacion gitana, con un acceso limitado al empleo
formal y una alta dependencia de trabajos informales. Ademas, la tasa de desempleo en las mujeres gitanas asciende al 60%, frente al
porcentaje masculino, destacando una marcada brecha de género. Estas condiciones socioecondmicas agravan las dificultades para
completar los estudios, alimentando un ciclo intergeneracional de exclusion. Por ello, abordar el abandono escolar temprano en nifias
gitanas requiere un enfoque interseccional que integre tanto los factores culturales como las desigualdades estructurales. Es esencial
trabajar en colaboracién con las comunidades gitanas, las instituciones educativas y los responsables politicos para disefar politicas
inclusivas y programas que impulsen la continuidad educativa. Estos deben respetar la identidad cultural, a la vez que promueven
la igualdad de género, como una via para romper el ciclo de exclusion y garantizar oportunidades para todas.

El estudio cualitativo expuesto a continuacién, enfocado en las percepciones de asociaciones gitanas, aporta un conocimiento
profundo y contextualizado para entender las causas del abandono escolar temprano desde una perspectiva de género, permitiendo
asi la generacion de propuestas socioeducativas mas efectivas y respetuosas de las particularidades culturales. Por ello, el principal
objetivo del estudio es analizar las causas del abandono escolar temprano entre las jovenes de la comunidad gitana, considerando los
factores culturales, sociales y de género implicados. Enraizado en este principal objetivo, se abordan otros objetivos especificos como
son: Identificar los factores socioecondmicos y culturales que inciden en la continuidad educativa de las nifias gitanas, especialmente
aquellos relacionados con las tradiciones y los roles de género; Explorar las percepciones de las asociaciones gitanas sobre las barre-
ras que enfrentan las jovenes para permanecer en el sistema educativo; Proponer estrategias socioeducativas inclusivas que fomenten
la continuidad escolar desde un enfoque intercultural y de igualdad de género.

Este estudio busca no solo diagnosticar las problematicas actuales, sino también contribuir al disefio de politicas educativas que
impulsen una mayor equidad en el acceso y permanencia en el sistema educativo para las jévenes de la comunidad gitana.
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3. Metodologia

El presente estudio adopta un enfoque cualitativo para explorar las experiencias, percepciones y desafios relacionados con el
abandono escolar temprano en la poblacion gitana, con especial atencién al colectivo femenino. Esta metodologia permite captar la
complejidad y diversidad de factores culturales, socioecondémicos y de género que influyen en este fendmeno, asi como identificar
buenas practicas desarrolladas por distintas instituciones.

En todo momento se respetaron los principios éticos de la investigacion social. Las personas participantes fueron previamente
informadas del objetivo del estudio, del uso que se daria a la informacién aportada y de su derecho a retirarse en cualquier momento.
Se obtuvo su consentimiento, garantizando tanto la confidencialidad de las respuestas como el anonimato de las personas partici-
pantes. Los datos fueron tratados conforme a la normativa vigente en materia de proteccion de datos personales (Reglamento (UE)
2016/679 del Parlamento Europeo y del Consejo, de 27 de abril de 2016).

3.1. Participantes

El global de participantes del estudio estuvo compuesto por nueve personas pertenecientes a asociaciones gitanas de distintas
comunidades auténomas, seleccionadas por su trayectoria y experiencia en el ambito de la promocion educativa y social de la co-
munidad gitana (ver tabla 1). La seleccion fue intencional, siguiendo criterios de conveniencia y relevancia, procurando garantizar
la diversidad de perfiles profesionales, asi como una representacion equilibrada de los géneros. En la mayor parte de los casos, las
personas participantes fueron designadas por sus propias organizaciones, asegurando asi que sus respuestas reflejaran una perspec-
tiva institucional representativa.

Elntimero de asociaciones se justifica por la saturacion teodrica alcanzada durante el proceso de recogida de informacién, momen-
to en el cual las respuestas comenzaban a mostrar una recurrencia tematica significativa. Ademas, se procuré asegurar diversidad
territorial y organizativa, incluyendo asociaciones locales, federaciones y fundaciones con &mbito autonémico y nacional. Ninguna
asociaciéon decliné la invitacién ni abandond el proceso una vez iniciada su participacién, lo que permitié una recogida de datos
completa y homogénea en cuanto a formato y contenido.

Tabla 1
Caracteristicas de la muestra

Entidad Codificacion Tipologia CC.AA Ciudad
Asociacion de Promocién Gitana de La Rioja APGR Asociacion La Rioja Logrofio
Asociacién de promocién gitana de Burgos APGB Asociacion Castilla Ledn Burgos
Asociacion Presencia Gitana APRG Asociaciéon Nacional Madrid
Asociacion Romi AR Asociacién Comunidad Valenciana Valencia
Asociacién Lamajari AL Asociacion Navarra Pamplona
Asociacion Gazkalo AG Organizacion Navarra Pamplona
Fundacion Secretariado Gitano FSG Fundacion Nacional Madrid
Asociacion Gitana del Buen Pastor AGBP Asociacién Cataluna Barcelona
FAKALI FAK Federacion Andalucia Sevilla

3.2. Instrumento de recogida de datos

Se disefid un cuestionario abierto ad hoc que abordé tematicas clave como la identidad cultural, las costumbres gitanas, las causas
y consecuencias del abandono escolar temprano y las medidas implementadas para mitigarlo. El cuestionario fue elaborado a partir
de una revision exhaustiva de literatura cientifica sobre abandono escolar temprano, educacion intercultural y perspectiva de género,
complementada con la consulta a personas expertas en el ambito de la inclusion educativa de la poblacién gitana. Para su validacién,
se utilizé una adaptacion del método Delphi (Linstone y Turoff, 2002), mediante la cual se obtuvo consenso entre profesionales con
experiencia investigadora y practica en contextos de diversidad cultural y educativa. Finalizado este proceso, se realizé un estudio
piloto con profesorado universitario especializado en educacién inclusiva y equidad, que permiti6 evaluar la claridad, relevancia y
adecuacion de los items al contexto de estudio. A partir de sus aportaciones, se introdujeron ajustes menores, consolidando asi un
instrumento robusto y coherente con los objetivos planteados.
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Tabla 2
Categorizacién y descripcion del cuestionario

Categoria items

;Cual es el porcentaje segtin los datos que maneja la asociacion sobre el abandono escolar en la comunidad

Incidencia . . .
gitana? ;Se observa mayor abandono entre las jovenes gitanas que entre ellos?
;Cuales considera que son las principales causas que inciden en este fenémeno?
C ;Considera que la cultura y costumbres gitanas influyen en la no-continuidad de los estudios de este
ausas

alumnado?

;Qué rasgos culturales tienen mayor incidencia en este fenémeno?

Abandono escolar temprano

Consecuencias ~ ;Cémo afecta este abandono en el futuro de estos y estas jovenes gitanos?

G (Considera que los roles de género presentes en la comunidad gitana inciden de modo diferente en el
énero . .
abandono escolar de chicos y chicas?

;Considera que los indices de abandono en la comunidad gitana es un tema de preocupacion entre las

) ., politicas educativas?

Medidas de atenuacion ) . . . . .
;Considera que existen las suficientes organizaciones y recursos destinadas a paliar el abandono?

;Qué medidas consideras que son mas adecuadas para atenuar esta problematica?

3.3. Recogida de datos

El cuestionario se distribuyo a las asociaciones mediante correo electrénico, previa conversacion telefénica para explicar los obje-
tivos del estudio. Se otorgd un plazo de un mes para su cumplimentacién, seguido de recordatorios en caso de retraso. Las respuestas
recibidas se registraron y almacenaron para su posterior analisis.

Todas las preguntas del cuestionario fueron respondidas por las personas participantes. La extension de las respuestas fue varia-
da, pero en todas ellas se proporcioné un volumen de informacion suficiente para alcanzar la saturacion teérica durante el analisis, al
identificarse una recurrencia significativa en los discursos. No obstante, se reconoce como posible limitacién metodoldgica la existen-
cia de interpretaciones ligeramente diferentes de algunos items abiertos por parte de las personas participantes. Asimismo, el hecho
de que las respuestas se recogieran por escrito pudo haber limitado, en algunos casos, la espontaneidad o profundidad narrativa en
comparacion con entrevistas presenciales. Sin embargo, el formato escrito también ofrecié ventajas metodoldgicas relevantes, como
una mayor posibilidad de reflexién, elaboracion cuidadosa de los contenidos y consulta interna dentro de las asociaciones, lo cual
contribuy® a la calidad y coherencia de las respuestas recogidas.

Para garantizar la validez y la fiabilidad del estudio, se implementaron estrategias como la triangulacién de fuentes, revisiones
cruzadas de las codificaciones y la validacion de resultados con representantes de las asociaciones participantes, con los que, como se
ha mencionado anteriormente, se establecié comunicacion posterior en caso de duda sobre alguna respuesta.

3.4. Anadlisis de los datos

Las respuestas completas de cada persona experta al cuestionario abierto, organizadas por asociacién participante, constituyeron
el corpus documental analizado. Se utilizo el software ATLAS.ti para realizar un analisis cualitativo de caracter inductivo, que facilitd
la organizacion, categorizacion e interpretacion de los datos. La unidad de andlisis fueron las respuestas por cuestién, lo que permitié
captar matices y recurrencias dentro de cada categoria. El proceso comenzo con una codificacion abierta, en la que se identificaron
cddigos emergentes a partir del contenido textual. Posteriormente, se llevé a cabo una codificacién axial, estableciendo conexiones
entre los codigos para conformar redes tematicas significativas y patrones interpretativos, especialmente en torno a factores socioeco-
nomicos, culturales y de género. También se analizaron frecuencias y co-ocurrencias, lo que permitié identificar los factores mas in-
fluyentes en el abandono escolar temprano y las diferencias segtn género. La codificaciéon fue realizada de forma independiente por
dos investigadoras. Para asegurar la fiabilidad intercodificadora, se llevaron a cabo sesiones de discusién en las que se resolvieron
discrepancias y se consensuaron criterios. Finalmente, se elabord una interpretacion sintética, apoyada en las evidencias recogidas,
que permitié explicar los fenémenos observados desde una perspectiva estructural y contextualizada.
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4. Resultados

La Figura 1 sintetiza los hallazgos principales del estudio, ofreciendo una representacién estructurada de los factores asociados
al abandono escolar temprano en la poblacién gitana, sus causas, sus consecuencias y las estrategias propuestas para su prevencién
y mitigacion. En el centro del esquema se sittia el fendmeno del abandono escolar temprano, identificado como un eje transversal de
exclusion. Entre las causas destacadas, el analisis pone de relieve los factores culturales, como el matrimonio temprano, los roles de
género tradicionales y la presion comunitaria, asi como los factores socioeconémicos, como la falta de recursos, la precariedad laboral
y el desempleo estructural. Ademas, se identifican barreras institucionales relevantes, como la discriminacién en el ambito educativo
y la presencia de un curriculo escolar poco inclusivo, que invisibiliza la cultura gitana.

En cuanto a las consecuencias, se destaca la reproduccion de un ciclo intergeneracional de desigualdad, que limita las oportu-
nidades educativas y laborales, especialmente en el caso de las mujeres gitanas. Finalmente, el esquema recoge diversas estrategias
transformadoras identificadas por las personas expertas participantes: la mediacioén cultural, la implementacion de una educacion
verdaderamente intercultural, los programas de sensibilizacion, el empoderamiento de las nifias y mujeres gitanas, y la adopcion de
politicas puiblicas inclusivas que garanticen un entorno educativo equitativo.

Figura 1. Red conceptual Abandono Escolar Temprano del alumnado de etnia gitana

4.1. Incidencia del abandono escolar temprano en el alumnado de etnia gitana

El abandono escolar temprano en la poblacién gitana, particularmente entre las mujeres, es un fenémeno complejo que resulta de
la interaccion de diversos factores culturales, socioeconémicos e institucionales. Segiin los datos proporcionados por las asociaciones
participantes en el estudio, este problema tiene una alta prevalencia acumulada. A nivel nacional, las tasas de promocién en la pobla-
cién gitana son muy bajas, mas del 60% del alumnado gitano no ha logrado completar sus estudios obligatorios, y esto se intensifica
entre el alumnado femenino (APGR; FSG). Estos datos reflejan la magnitud del problema y su impacto en el desarrollo educativo y
social de esta comunidad.

Seguin nuestros datos, aproximadamente algo mas el 60% del alumnado gitano abandona los estudios antes de completar
la educacion obligatoria, y este porcentaje asciende al 70% entre las nifias. Las jovenes enfrentan mayores obstaculos debido

a las expectativas de matrimonio temprano y responsabilidades domésticas, lo que agrava su desconexion con el sistema
educativo. (FSG)
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4.2. Causas del abandono escolar temprano en el alumnado de etnia gitana

En cuanto a la casuistica del abandono escolar temprano entre la poblacion gitana, los resultados indican que el abandono pre-
maturo estd profundamente vinculado a factores culturales. Sin embargo, aunque las asociaciones atribuyen un peso significativo a
las tradiciones y la cultura especificas de esta comunidad en relacion con esta problematica, también reconocen la influencia de otros
factores ajenos a estas variables culturales.

Las asociaciones participantes identifican multiples causas que explican el abandono escolar temprano del alumnado gitano,
agrupadas en factores culturales, socioeconémicos, institucionales y la ausencia de referentes.

4.2.1. Factores culturales

Uno de los elementos mas destacados es el matrimonio temprano y la asuncion de responsabilidades familiares por parte de las
nifas, lo que dificulta su continuidad educativa. Como sefiala una de las entidades participantes:

Las tradiciones culturales gitanas, como el matrimonio y la maternidad/paternidad a edades tempranas, pueden influir en la con-
tinuidad educativa, especialmente de las chicas. Sin embargo, es importante reconocer que estas practicas estan evolucionando. Cada
vez mas familias gitanas valoran la educacion y apoyan a sus hijas para que completen sus estudios, entendiendo que la formacion
académica no estd refiida con la preservacion de su identidad cultural. (APRG).

Este conflicto entre normas culturales y sistema educativo es reiterado por varias asociaciones, como recoge AG:

Si, aunque es importante contextualizar. Las costumbres no son un problema en si mismas, pero pueden entrar en conflicto con
las dindmicas del sistema educativo. El matrimonio temprano, las expectativas de género y el temor a perder la identidad cultural
dentro del entorno escolar son factores que influyen. Sin embargo, muchas familias estdn comenzando a cambiar esta percepcion y
apoyar mas la educacion.

En esta linea, se recoge también el testimonio de APGR:

En la poblacion gitana, el matrimonio temprano ha sido tradicionalmente una forma de consolidar los lazos familiares y preser-
var las costumbres. Sin embargo, esto lleva a que muchas nifias asuman responsabilidades de adultos a edades tempranas, lo que
dificulta su continuidad educativa. Aunque sigue siendo comtn, cada vez mas familias empiezan a priorizar la educaciéon como una
herramienta de desarrollo, buscando conciliar nuestras tradiciones con mayores oportunidades para los jovenes.

4.2.2. Factores socioeconomicos

La pobreza, la necesidad de aportar ingresos a la economia familiar y la falta de apoyo educativo son factores clave. En palabras
de FAK:

Las principales causas del abandono escolar temprano en la comunidad gitana estan relacionadas con varios factores interco-
nectados. Entre ellos, destaca el peso de las tradiciones culturales, como el matrimonio temprano y las responsabilidades familiares
asignadas a edades tempranas, que dificultan la continuidad educativa, especialmente en el caso de las nifias. A esto se suman los fac-
tores socioecondmicos, como la pobreza y la falta de recursos, que obligan a muchas familias a priorizar el trabajo sobre la educacién.

4.2.3. Barreras institucionales educativas

También se identifican obstaculos relacionados con el sistema educativo, como la falta de inclusién curricular y la discriminacion.
Como afirma APGM,

la escuela no refleja ni valora nuestra cultura ni nuestras tradiciones, lo que genera una desconexidn significativa entre el alum-
nado gitano y el sistema educativo. Cuando los jévenes no ven representada su identidad en el entorno escolar, pueden sentirse
excluidos o percibir que ese espacio no les pertenece.

También la asociacion APGR apunta que «en las escuelas apenas se habla de su cultura y de su tradicién.... Esto puede
generar rechazo si conoces la historia de tu pueblo».

4.2.4. Ausencia de referentes

La falta de modelos gitanos que hayan completado estudios limita las aspiraciones académicas. Desde AR se sefiala que

para muchas familias gitanas, resulta complicado imaginar a sus hijas alcanzando estudios superiores porque, en su entorno cer-
cano, no han tenido referentes que hayan logrado ese objetivo [...] Necesitamos mas ejemplos que inspiren a las nuevas generaciones
y muestren que la educacion no esta en conflicto con nuestras tradiciones, sino que puede enriquecerlas y fortalecerlas.

Esta idea es reiterada por APGR afirmando que «no existen muchos referentes gitanos formados con estudios que respeten
las tradiciones. Si conseguimos que existan mas referentes gitanos formados, conseguiremos una mayor promocion».
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4.3. Consecuencias del abandono escolar temprano en el alumnado de etnia gitana

Las consecuencias del abandono escolar temprano en la comunidad gitana son amplias y afectan de forma estructural al desarro-
llo de las personas jovenes. Entre las principales consecuencias sefialadas por las asociaciones participantes, destaca la limitacién de
oportunidades laborales, especialmente en el caso de las mujeres. En este sentido, se sefiala que

sin una formacioén sélida, los jévenes gitanos y gitanas enfrentan serias desventajas al intentar acceder al mercado laboral.
La falta de cualificaciones educativas no solo limita las oportunidades de empleo, sino que también los condena, en muchos
casos, a trabajos precarios y mal remunerados, perpetuando un ciclo de exclusion y desigualdad social. Ademas, esta situa-
cién reduce su capacidad para progresar profesionalmente y alcanzar una mayor estabilidad econémica, lo que impacta no
solo en su desarrollo personal, sino también en el de sus familias y comunidades. (FSG)

En el caso especifico de las mujeres, estas desigualdades se hacen mas profundas. Segtiin APGR:

esta situacion se agrava, ya que muchas no logran acceder a ninguna actividad laboral fuera del hogar, viéndose relegadas
exclusivamente a roles domésticos. Esto perpettia las desigualdades econdmicas y sociales, dificultando su desarrollo per-
sonal y profesional, y manteniendo a la comunidad en un ciclo de exclusién que se transmite de generacién en generacion.

Desde la perspectiva de las organizaciones, se trata de un fenémeno que no solo limita las trayectorias vitales individuales, sino
que tiene un impacto colectivo. Como sintetiza AR,

el abandono escolar genera profundas implicaciones negativas a largo plazo. La falta de una educacion completa restringe
significativamente las oportunidades laborales, condenando a los jovenes a empleos precarios o a la exclusion del mercado
laboral. Esto no solo dificulta su independencia econémica, sino que también aumenta el riesgo de dependencia social, perpe-
tuando ciclos de pobreza y desigualdad. Ademas, la ausencia de formacion limita su capacidad para adaptarse a un mundo
laboral en constante evolucion, privandolos de alcanzar una mayor estabilidad y desarrollo personal. Abordar esta problema-
tica es fundamental para garantizar un futuro con mas posibilidades y reducir la vulnerabilidad social.

4.4. La variable género en el abandono escolar temprano en la comunidad gitana

El género constituye una variable central en la comprension del abandono escolar temprano en la comunidad gitana. Las mujeres
gitanas enfrentan desafios adicionales asociados a los roles de género tradicionales, que les asignan desde temprana edad responsa-
bilidades domésticas y familiares. Segun AG,

reconocemos que las mujeres gitanas enfrentan desafios adicionales significativos, marcados por las expectativas cultu-
rales que les asignan roles tradicionales, como el matrimonio temprano, la maternidad a edades tempranas y la asuncién de
responsabilidades domésticas. Estas expectativas limitan su capacidad para continuar sus estudios y acceder a oportunidades
laborales, restringiendo su desarrollo personal y profesional. Es esencial visibilizar y abordar estas barreras, promoviendo un
cambio que permita a las mujeres equilibrar sus tradiciones con la posibilidad de construir un futuro mas auténomo y pleno.

Estas barreras se reflejan de manera contundente en los relatos de otras entidades, como AGPB: «Las nifas cargan con el doble peso:
cuidar de la familia y, a menudo, ser madres a edades muy tempranas. Esto les corta cualquier posibilidad de continuar sus estudios».

La situacion de desigualdad también se manifiesta en los niveles de participacion laboral, donde las mujeres gitanas presentan
tasas de desempleo significativamente mas elevadas que el resto de la poblacion. Sin embargo, las organizaciones también sefialan
cambios positivos. Desde FAK se afirma que

es fundamental destacar que cada vez mas mujeres gitanas estan cuestionando y desafiando las normas tradicionales que
limitaban su acceso a la educacion. Estas mujeres, con el apoyo de sus familias y comunidades, estan logrando continuar con
sus estudios, demostrando que es posible equilibrar la preservacion de su identidad cultural con la busqueda de nuevas opor-
tunidades académicas y laborales. Este cambio no solo representa un avance individual, sino también un ejemplo inspirador
para otras jovenes gitanas, marcando un camino hacia una mayor igualdad y autonomia dentro de la comunidad... Cada vez
mas familias estan apoyando a sus hijas para que sigan estudiando, aunque sea hasta terminar la secundaria. Esto es un gran
avance.

4.5. Medidas y buenas pricticas para atenuar el abandono escolar temprano en la comunidad gitana

Las personas expertas de los organismos participantes destacan diversas medidas clave para prevenir y reducir el abandono
escolar temprano en la poblacién gitana. Una de las mas reiteradas es la necesidad de implementar politicas inclusivas que ofrezcan
apoyo directo a las familias y permitan flexibilizar las dinamicas escolares para adaptarlas a las realidades culturales de esta comu-
nidad. Como sefiala APGR, «es fundamental implementar politicas inclusivas que no solo reconozcan las necesidades educativas de
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los jovenes gitanos, sino que también ofrezcan un apoyo real a sus familias». Esta asociacién, ademds hacer referencia a la necesidad
de que el sistema educativo se adapte a las caracteristicas concretas de esta comunidad,

esto implica flexibilizar las dindmicas escolares para adaptarse a las particularidades culturales de la comunidad, como
ajustar horarios, crear espacios de mediacién cultural y promover curriculos que valoren y representen su identidad. Estas
politicas deben ir acompanadas de recursos especificos, como becas educativas, programas de mentoria y formacién docente
en diversidad cultural, para garantizar que la escuela sea vista como un lugar accesible, inclusivo y respetuoso con las tradi-
ciones de la comunidad gitana. (AGPR)

También se subraya la importancia de incorporar mediadores culturales en los centros educativos. Segun AR,

incorporar mediadores culturales en las escuelas es esencial para construir un puente de confianza entre las familias gita-
nas y el sistema educativo. Estas figuras no solo facilitan la comunicacion, sino que también promueven un dialogo intercul-
tural que ayuda a reducir la desconfianza y a superar barreras culturales e institucionales. Los mediadores pueden explicar a
las familias el valor de la educacion sin que ello suponga una amenaza para su identidad cultural, mientras que en las escuelas
contribuyen a sensibilizar al profesorado sobre las necesidades y realidades de la comunidad gitana, creando un entorno mas
inclusivo y respetuoso.

Una de las estrategias mas eficaces para fomentar un entorno escolar mas justo e inclusivo es la implementacién de programas
especificos de sensibilizacion. En este sentido APGB, ha sefialado que «los programas de sensibilizacion son fundamentales para
transformar el entorno educativo en un espacio mas inclusivo y respetuoso. Estas iniciativas, dirigidas tanto al profesorado como al
alumnado, buscan combatir los prejuicios y estereotipos que afectan a la comunidad gitana, promoviendo la empatia y el entendi-
miento mutuo...» Ademads de su impacto inmediato en el clima escolar, estas acciones tienen efectos a largo plazo que inciden direc-
tamente en las oportunidades educativas del alumnado gitano. «... estos programas no solo mejoran la convivencia en el aula, sino
que también contribuyen a reducir las barreras que enfrentan los estudiantes gitanos en su trayectoria educativa. Crear conciencia
sobre estas realidades es clave para construir un sistema educativo donde todos se sientan valorados y representados».

La promocién de una educacion intercultural también aparece como un eje estratégico. AL destaca que

la promocién de la educacién intercultural es una estrategia clave para garantizar un sistema educativo mas inclusivo y
equitativo. Esto implica reconocer y valorar la cultura gitana dentro del curriculo escolar, permitiendo que los estudiantes
gitanos se sientan representados y respetados en el ambito educativo. Ademas, fomentar un dialogo abierto entre culturas
ayuda a derribar prejuicios y construir relaciones basadas en el entendimiento mutuo.

En el contexto de la lucha contra las desigualdades educativas, el empoderamiento femenino emerge como una estrategia clave
para romper barreras estructurales que afectan a las nifias gitanas. Desde la Asociacién de Promocién del Pueblo Gitano (APRG), se
destaca que

el empoderamiento femenino se presenta como una herramienta esencial para transformar la realidad de las nifias gitanas y
motivarlas a continuar su formacién académica... A través de programas de mentoria, referentes femeninos dentro de la comu-
nidad y espacios de didlogo sobre igualdad de género, las nifias pueden visualizar un futuro diferente, lleno de oportunidades.

Este proceso de empoderamiento trasciende el ambito individual y se proyecta hacia el entorno familiar y comunitario, favore-
ciendo transformaciones mas amplias. En palabras de esta misma asociacién, «ademas, el empoderamiento no solo beneficia a las
jovenes, sino que también genera un impacto positivo en sus familias y comunidades, al promover un cambio cultural que valore la
educacion como un medio para alcanzar una mayor autonomia y calidad de vida.»

5. Discusion y conclusiones

El abandono escolar temprano entre el alumnado gitano es un fenomeno que, como demuestran los resultados de este estudio,
esta profundamente arraigado en factores culturales, socioeconémicos y de género (Asensio Belenguer, 2011; Cardenas-Rodriguez
et al., 2019; Gutiérrez-Sanchez et al., 2023; Séez del Alamo y Rodriguez, 2013). Los datos analizados resaltan la complejidad de esta
problematica, asi como las interacciones entre las tradiciones culturales de la comunidad gitana y las barreras estructurales presentes
en el sistema educativo. Partiendo de esta base, en esta discusion se abordan estas cuestiones desde una perspectiva interseccional y
se analizan estrategias potenciales para mitigar esta situacion.

El analisis con perspectiva de género subraya el impacto significativo de las normas culturales tradicionales en el abandono
escolar temprano de las nifias gitanas. Diversos autores coinciden en sefalar que el matrimonio temprano y las responsabilidades
familiares asignadas a las mujeres, representan barreras criticas para la continuidad educativa (Cardenas-Rodriguez et al., 2019; Gar-
cia-Pefia, 2021; Pizzinato, 2009; Zemaitélyté-lvanaviéié, 2020). Por su parte, Kyuchukov (2011), coincidiendo con los datos hallados
en el estudio, enfatiza que la preservacion de la virginidad y las expectativas de roles de género tradicionales crean un entorno que
dificulta enormemente el progreso educativo de las nifias, aumentando las tensiones entre los valores culturales y las exigencias del
sistema escolar moderno. A pesar de algunos avances hacia la igualdad, estas presiones socioculturales contintian siendo un obsta-
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culo considerable. Este fendmeno no solo limita las aspiraciones académicas de las jovenes, sino que también perpettia un ciclo de
exclusion intergeneracional (Pérez-Herrero et al., 2017).

Ahora bien, aunque las normas de género son determinantes, no acttian de forma aislada, sino que también interactian con otros
elementos estructurales, como la pobreza y la segregacion educativa (Suberviola, 2024). Este enfoque interseccional permite com-
prender que las desigualdades experimentadas por las nifias gitanas no pueden ser abordadas de manera aislada, sino que requieren
soluciones que integren los aspectos culturales y socioecondmicos.

En este entramado de factores, el papel del sistema educativo resulta fundamental. Determinadas practicas y ciertos contextos
escolares propios del sistema educativo, en muchos casos, refuerza estas desigualdades a través de practicas discriminatorias y una
falta de representacion de la cultura gitana en los planes de estudio (Abajo, 2024; Alvarez-Rold4n et al., 2018; Bocsi e al., 2023; Suber-
viola, 2025). Las asociaciones participantes en este estudio enfatizan que las nifias gitanas frecuentemente perciben la escuela como
un espacio poco acogedor y alejado de sus realidades culturales. Esta desconexién, combinada con estereotipos étnicos y de género,
genera desmotivacion y una baja percepcion del valor de la educacion. Tal y como sefiala la Fundacion Secretariado Gitano (2023a),
la falta de mediacién cultural también se presenta como un factor critico. Una mayor implicacién de mediadores podria facilitar el
entendimiento entre familias y escuelas, reduciendo la desconfianza y fomentando una colaboracién mas estrecha.

Desde esta perspectiva, autores como Suberviola et al. (2024) proponen un enfoque multidimensional que combine la inclusién
cultural en los curriculos escolares con el empoderamiento femenino dentro de las comunidades gitanas. Esto implica fomentar un
dialogo entre las instituciones educativas y las familias gitanas para construir puentes que reconozcan y respeten las especificidades
culturales, al mismo tiempo que promuevan la igualdad de género. Otro aspecto clave es el papel de las referentes femeninas dentro
de la comunidad. Tal como sefialan Alvarez-Roldan et al. (2018), la promocién de modelos positivos puede inspirar a las nifias gitanas
a valorar la educaciéon como una herramienta para su desarrollo personal y profesional.

Junto a estos planteamientos tedricos, los resultados obtenidos permiten identificar practicas concretas con efectos positivos. Pro-
gramas de mentoria liderados por mujeres gitanas educadas se han mostrado eficaces en la motivacién y permanencia de las jovenes
en la escuela (Abajo, 2024; Marquez-Garecia et al., 2017). Ademas, iniciativas de sensibilizaciéon cultural en las escuelas pueden reducir
los prejuicios y promover un ambiente inclusivo, como puede ser la inclusién del folklore gitano (Aparicio y Leén, 2018). Estas medi-
das deben complementarse con politicas publicas que garanticen recursos suficientes para el acceso a la educacién.

Asimismo, la preparacion del profesorado emerge como un eje fundamental para el cambio. La mediacién cultural y la capacita-
cién de docentes para manejar la diversidad también son pasos fundamentales. Segtin Bocsi et al. (2023), la formacién especifica en
inclusién puede equipar a los educadores con las herramientas necesarias para abordar las necesidades de los estudiantes gitanos y
promover su permanencia en el sistema educativo.

En definitiva, el abandono escolar temprano en la poblacién gitana, particularmente entre las mujeres, representa un desafio
complejo que se sitda en la interseccién de desigualdades de género, etnicidad y clase social. Abordarlo exige reconocer como estas
dimensiones se entrelazan en las trayectorias educativas del alumnado y cémo las estructuras institucionales, lejos de neutralizarlas,
a menudo las reproducen. En este sentido, es imprescindible impulsar un cambio institucional profundo que garantice entornos
escolares inclusivos, sensibles a la diversidad cultural y comprometidos con la equidad de género. Al mismo tiempo, resulta clave
fomentar el empoderamiento comunitario, visibilizando referentes positivos y generando espacios de participacion activa para las
familias gitanas. Practicas como la mentoria cultural, la sensibilizacién escolar y la mediacion comunitaria han mostrado ser pasos
efectivos en esa direccidn. Solo desde un enfoque interseccional, estructural y transformador sera posible garantizar que el alumnado
gitano, y en especial las nifas, accedan a las mismas oportunidades educativas y vitales que el resto de la poblacién.

6. Limitaciones del estudio

A pesar de los aportes del presente estudio, es necesario sefialar algunas limitaciones que deben ser tenidas en cuenta al interpre-
tar los resultados. En primer lugar, el grupo de participantes estuvo compuesta por personas expertas pertenecientes a asociaciones
gitanas, lo que garantiza una vision cualificada, pero también puede restringir la diversidad de perspectivas, al centrarse en el ambito
asociativo. Esto implica que no se recogen directamente las voces del alumnado o de las familias, cuya inclusién podria enriquecer
el analisis.

Asimismo, el método de recogida de datos, basado en cuestionarios abiertos por escrito, puede haber limitado la espontaneidad
y profundidad de algunas respuestas, en comparacion con entrevistas presenciales o grupos focales. Si bien este formato favorecié la
reflexion y la elaboracion cuidadosa de los discursos, no siempre permitié ahondar en matices que podrian haber emergido mediante
un intercambio mas interactivo.

Por otro lado, el estudio se centrd en la percepcion de agentes de toda Espafia, pero sin desagregacion territorial sistematica, por
lo que no es posible identificar diferencias entre contextos autonémicos o locales que pudieran estar influyendo en las trayectorias
educativas del alumnado gitano.

Por todo ello, se recomienda que futuras investigaciones incorporen metodologias complementarias, incluyendo el punto de
vista del propio alumnado gitano y del profesorado, y que analicen en mayor profundidad los efectos de las politicas educativas en
diferentes regiones. Esta triangulacion permitiria obtener un diagnostico mas completo y detallado del fenémeno.
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