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AGUSTIN ESCOLANO BENITO
Director Adjunto del ICE
de OVIEDO

1. INTRODUCCION

La funcion docente, reducida en las
organizaciones escolares poco evolu-
cionadas a la mera practica de la en-
sefianza, ha adquirido un grado supe-
rior de complejidad con la adopcién
de la moderna tecnologia didactica. Es-
ta complicacién de la funcién magistral
se traduce en una progresiva diferen-
ciacion de las tareas pedagégicas, que
abarcan desde el disefio previo de las
situaciones educativas hasta la valora-
cién y retroalimentacién de los logros
y procesos, pasando naturalmente por
los diversos momentos de aplicacion.

No se puede hoy garantizar un nivel
optimo de eficacia docente con el do-
minio de las habilidades préacticas de
manejo y gobierno de las situaciones
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didacticas. El rol de un buen profesio-
nal de la ensefhanza de nuestros dias
incluye, junto con las destrezas de tra-
to directo con los alumnos (direccion
del aprendizaje y accién tutorial), otras
tareas metaoperativas (programacion,
evaluacion, revisiéon de programas, par-
ticipacion en la gestién de las institu-
ciones...).

Légicamente, la incorporacion efec-
tiva de estas funciones a la profesion
docente repercute positivamente en
los rendimientos. No es, por tanto, una
aspiraciéon formalista y tecnocratica la
invitacion a que los profesores progra-
men, evallen y revisen criticamente sus
acciones, sino una exigencia de rigor
estratégico, ética profesional y rendi-
miento.

La empresa industrial y mercantil ha
percibido con claridad la necesidad
imperiosa de montar los staff en sus
organizaciones; sin embargo, la educa-
tiva, por su menor dinamismo, todavia
encuentra graves resistencias psicol6-
gicas y administrativas para la real
adopcién de estas estrategias. Pero
es evidente que, mientras el sector edu-
cacion no se pertreche de los necesa-
rios servicios logisticos (departamen-
tos didacticos y equipos docentes, fun-
damentalmente), su desfasamiento res-
pecto de la evolucion general sera ain
mayor.



Sirvan estas consideraciones pre-
vias para justificar la necesidad de
orientar al profesorado sobre las técni-
cas de programacién educativa. No
aludiremos a los procesos y funda-
mentos basicos de la planificaciéon di-
dactica, que, por sus mayores compli-
caciones conceptuales e instrumenta-
les, desbordarian los limites de este
articulo. No obstante, referimos a pie
de péagina algunas fuentes bibliografi-
cas en las que el lector podré introdu-
cirse en la teoria del curriculum y en
los temas de macroprogramacion (1).
Desarrollaremos aqui solamente un
esquema modular para la programa-
cién de unidades de aprendizaje (mi-
croprograma), con la finalidad préc-
tica de que pueda servir de pauta en
la confeccién de programas por t4pi-
€0s o nucleos tematicos, al mismo tiem-
po que de entrenamiento para los de-
butantes en las tareas de programar.

2. DOS PUNTOS DE REFERENCIA

Los programas por unidades, obje-
to de este trabajo, estan subordinados
a dos instancias bésicas: la llamada
programacion larga (2) y el alumno.

Estructuralmente, los planes de area
y nivel, esquemas referidos a ciclos
temporales superiores al bimestre (3),
constituyen el marco de referencia con-
ceptual y didactico de cada disciplina
y curso. La dependencia de las unida-
des de aprendizaje (4) respecto de los
planes de area y/o nivel es de or-
den légico y psicodidactico. Tal vincu-
lacién deriva de la necesidad de orde-
nar los objetivos y experiencias de ca-
da unidad en un contexto organizado
de orden superior: objetivos terminales
de areay etapa, bases epistemoldgicas
de cada disciplina, enlaces interdisci-
plinarios con otros sectores del curri-
culum, criterios generales de evalua-
cioén, etc.

El otro punto de referencia basico en
todo programa es el destinatario del
mismo, es decir, el alumno. La asigna-
cion de un programa determinado a un
alumno exige la previa exploracién
de sus capacidades, conocimientos

previos, habitos de estudio y motiva-
ciones. Estas especificaciones permi-
ten precisar si las habilidades y recur-
sos del estudiante (evaluacién inicial)
pueden ofrecer garantias de éxito en
el seguimiento del programa.

Dada la gran variabilidad existente
entre los alumnos de un mismo grupo,
algunos centros organizan actividades
de aprendizaje preparatorias (prepro-
grama) antes de iniciar un programa
determinado (5). Ello asegura un nivel
minimo de partida. En otras organiza-
ciones, se prescribe a cada alumno su
programa, de acuerdo con el diagnés-
tico inicial.

Estas exigencias pueden ser estima-
das, a la luz de los condicionantes en
que se ejerce la profesién docente,
como aspiraciones tedricas, con una
fuerte componente utdpica. Sin embar-
go, el futuro desarrollo del sistema edu-
cativo habra de proponerse, como ob-
jetivo de cualificacion, la potenciacidn
de la capacidad autégena de programa-
cién 'de los centros y profesores, su-
perando el tradicional empirismo que

(1) Véanse: Garcia Hoz, V.: Educacién per-
sonalizada. Madrid, C. S. |. C., 1970, pp. 109,
129 y 221-240; TYLER, R. W.: Principios bésicos
del curriculum. Buenos Aires, Troquel, 1973;
BLoowm, B. S.: «Aportacién de las Ciencias de
la Educacién al desarrolio de los planes de es-
tudio», La educacion hoy, octubre, 1972, pp. 3-
11. GoobLap, J. |.: Un nuevo concepto de pro-
grama escolar. Madrid, Magisterio Esparfiol,
1969; BRUNER, J. S.: El proceso de la educa-
cidn. México, Uteha, 1963; ELam, S.: La educa-
cion y la estructura del conocimiento. Buenos
Aires, Ateneo, 1973.

(2) La expresién «programacién larga» ha
sido propuesta por GARCIA Hoz (ob. cit. p. 222)
y aceptada en la nomenclatura didactica al uso.

(3) Se utiliza el médulo bimestral para es-
tablecer la sincronizacién deseable entre las
diversas fases de los procesos de programa-
cién y evaluacién. Como es sabido, la evalua-
cién, de acuerdo con la normativa, se desarro-
lla en cinco fases bimensuales.

(4) Pueden emplearse indistintamente al-
gunas de las denominaciones siguientes: uni-
dades de trabajo, de estudio, didacticas, tema-
ticas, de aprendizaje, generadoras; nicleos de
programacion, tépicos, etc.

(5) MEeRRITT, D. L.: <Los objetivos operativos».
La educacién hoy, enero, 1974, p. 13.



caracteriza hoy a una buena parte de
nuestras instituciones (6).

En correspondencia con las obser-
vaciones anteriores, una unidad de
programa debera reunir las caracteris-
ticas de todo producto de programa-
cion didactica: formulacion explicita;
coordinacién con los planes de area
y nivel; adaptacién al nivel de partida
de los alumnos; previsién de objetivos,
experiencias, recursos, métodos y con-
troles, etc. Ofrecemos seguidamente
algunas orientaciones teérico-practi-
cas para la cumplimentacién de una
unidad.

3. ¢QUE ES UNA UNIDAD DE
PROGRAMA?

El término programa, como es sabi-
do, tiene muy diversas acepciones. En
funcién de los propésitos de este tra-
bajo, y eludiendo otras connotaciones,
concebiremos aqui el programa como
un proyecto-guia que contiene una des-
cripcion anticipada de los objetivos,
experiencias de aprendizaje, recursos
didacticos, métodos de trabajo y crite-
rios de evaluacién, en orden a la forma-
lizacion del proceso ensefianza-apren-
dizaje correspondiente a un médulo
temporal especifico y a un determinado
tipo de alumnos.

De acuerdo con las consideraciones
expuestas en el punto 2, el mddulo tem-
poral de una unidad de trabajo es in-
ferior al bimestre. Normalmente se uti-
lizan la semana, quincena o mes, de
acuerdo con la mayor o menor carga
horaria del area o materia dentro del
contexto mas amplio del plan de es-
tudios.

En orden a la extirpacién de ciertos
tépicos docentes, conviene destacar
algunas implicaciones que comporta
la anterior definicién de programa.

a) El programa ha de ser necesaria-
mente un documento escrito que expli-
cite el contenido de las variables rese-
nadas en la definicion. Esta afirmacion
invalida las programaciones informu-
ladas, pensadas, tal vez, pero no mate-
rializadas, por su escasa operatividad
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como guia de trabajo y de cotejo de
resultados.

b) Un programa no es un inventario
de cuestiones, sino un complejo organi-
zado de experiencias, recursos y mé-
todos, en funcién de determinados obje-
tivos propuestos a un grupo de alum-
nos (o a un alumno) en disposicién de
alcanzarlos.

c) Laprimerainstanciadel programa,
que legitima su validez, es el alumno,
a cuyas peculiares caracteristicas men-
tales, actitudinales e instructivas tiene
que plegarse. Esta exigencia de singu-
larizaciéon de los programas invalida
los productos estereotipados e implica
la necesidad de confeccionarlos in situ.

4. MODULOPARALAFORMULACION
DE UNA UNIDAD

Desde que Ralph Tyler formalizara
en 1949 en cuatro categorias las cues-
tiones basicas que afectan al desarro-
llo del curriculum (7), la mayor parte
de los técnicos en programacién, con
variaciones accidentales y formales,
configuran los programas educativos
en torno a las siguientes preguntas:
¢{Qué objetivos se desea alcanzar?
¢ Qué experiencias educativas ofre-
cen mayores posibilidades de lograr
esos objetivos? ;Cémo se pueden or-
ganizar de manera eficaz las experien-
cias? ¢De qué modo podemos com-
probar si se han alcanzado los fines
propuestos?

El esquema que aqui proponemos
contempla estos cuatro interrogantes.
La primera y tercera columnas prevén

(6) En relacién con lo anterior, deberian em-
prenderse, al menos, dos acciones: a) reforma
del estatuto de la profesién docente, que de-
berd contemplar las funciones magistrales im-
plicadas en la innovacién didactica (creacién
de equipos y departamentos, dedicacién ho-
raria a las tareas paradocentes, incentivos, con-
trol de eficacia, etc.); b) creacion de centros
regionales de producciéon de programas (que
asumirian funciones de investigacién, documen-
tacién, organizacién de recursos y control de
calidad), en orden a prestar a los centros do-
centes una agil y eficaz apoyatura técnica.

(7) TyLER, R. W.: ob. cit., pp. 7-8.



las respuestas a las dos preguntas ini-
ciales. Las tres ultimas casillas aluden
a la organizacion metédica y material

de las experiencias. Finalmente, la se-
gunda columna aborda el problema del
control de los abjetivos.

(1) (2) (3) (4) (5) (6)
Objetivos Criterio Experiencias Recursos Agrupa- Espacios /
evaluador de aprendizaje didacticos miento tiempos

5. OBJETIVOS

Lo primero en la intencién y lo ul-
timo en su consecucién son, segun el
axioma clasico, los objetivos. Desde
el punto de vista did4ctico, los objeti-
vos se conciben como productos de
aprendizaje que polarizan todos los
elementosy fases del proceso formativo.

Tradicionalmente las finalidades edu-
cativas han venido expresando propé-
sitos docentes méas que resultados de-
seables en la conducta de los escola-
res. Por otro lado, la excesiva vague-
dad en la formulacién limitaba su ope-
ratividad, no se disociaban con clari-
dad objetivos y contenidos y, como
consecuencia de una pedagogia de
sesgo intelectualista, aludian unilate-
ralmente al ambito del conocimiento.

La importancia dada a los objetivos
en todo el proceso didactico y la cri-
tica de los criterios anteriores, han con-
ducido a los didactas a polarizar la
atencién en la precision de las condi-
ciones que los objetivos de aprendi-
zaje han de reunir. Tales puntualizacio-
nes se han centrado, sobre todo, en la
formulacién, ambitos o modalidades y
nivel de exigencia.

Desde el punto de vista formal, casi
todos los autores (8) coinciden en se-
nalar las siguientes caracteristicas a un
objetivo bien formulado: a) expresar
en términos de comportamiento obser-
vable (9) el resultado que se espera;
b) explicitar, junto a la conducta, el con-
tenido de la accién; c) senalar las con-
diciones (requisitos, instrumentos); es-
pecificar el tipo de respuesta correcta

(esta condicién puede también adscri-
birse al criterio evaluador). Debemos
sefalar aqui que estas reglas, que cons-
tituyen una gramatica de la programa-
cién, no deben adoptarse como una
normativa formalista, sino como pau-
tas que hagan mas operativas y evalua-
bles nuestras previsiones didacticas.

Otra de las caracteristicas que debe
reunir la tabla de objetivos de una uni-
dad es la de abarcar diversas modali-
dades de metas educativas. Para ello
pueden emplearse, como marcos de
referencia, las conocidas taxonomias
de objetivos. Como es sabido, una ta-
xonomia es una clasificacién légico-
psicolégica de los ambitos, en cate-
gorias y subcategorias de objetivos,
neutra desde el punto de vista axiol4-
gico, aunque vinculada a concepcio-
nes especificas del aprendizaje, de la

(8) Sobre la redaccién de objetivos pueden
verse: MAGER, R. F.: Formulacién operativa de
objetivos didacticos. Madrid, Marova-Fax, 1873
(recensionada en el nim. 3 de AULA ABIERTA).
MageR, R. F.: Anédlisis de metas. México, Trillas,
1973; ESTARELLAS, J.: Preparacién y evaluacién
de objetivos para la ensefanza. Salamanca,
Anaya, 1971; DiLLmaN, C. y RaHmLow, H.: Cémo
redactar objetivos de instruccién. México, Tri-
llas, 1973; Gaene, R. M.: Las condiciones del
aprendizaje. Madrid, Aguilar, 1971, pp. 215-
217.

(8) Los verbos resolver, resumir, construir
y organizar, por ejemplo, expresan conductas
observables, lo que no ocurre con saber, com-
prender, captar y adquirir, que hacen referen-
cia a comportamientos interiorizados, no eva-
luables directamente.



estructura de la personalidad y de los
criterios epistemolégicos (10).

Finalmente, por lo que se refiere al
nivel de exigencia de los objetivos, es-
tos suelen clasificarse, en funcién de
las exigencias de individualizacion del
aprendizaje, en obligatorios (precep-
tivos y comunes para todos los alum-
nos), optativos (el alumno debe elegir
entre una gama variada de posibilida-
des), sugeridos (propuestos) e indefi-
nidos (planteados por los sujetos con
absoluta libertad) (11). Loégicamente,
las diferencias de aptitud e interés de
los escolares se proyectaran en diver-
s0s niveles de expectacion didactica.

6. CRITERIO EVALUADOR

Un programa por objetivos ha de ser
verificado a nivel de alumno, de grupo-
clase y de los mismos objetivos.

En primer término hay que sefalar
que la mayor garantia de que la reali-
zacién del programa no se aparta de
los objetivos es la redaccion de la prue-
ba de control inmediatamente después
de las metas educativas (12). La rele-
gacién de los criterios de evaluacion
al final del proceso, desvia la atencién
de los objetivos y facilita la inciden-
cia de otros factores en el control.

Desde el punto de vista formal, el
criterio evaluador habra de precisar
del modo mas concreto posible el tipo
de realizacién, verbal o no verbal, que,
se exigira al alumno como indicador
del logro del objetivo. Al formular estos
comportamientos normativos, el pro-
gramador debera prever también las
condiciones de realizacion, es decir,
los medios que se ofreceran al alum-
no, los que se le negaran y el nivel de
rendimiento que se considerara satis-
factorio.

En cuanto a la precision de los nive-
les de rendimiento, el profesor puede
contemplar diferentes criterios (alum-
no, grupo, objetivos). Por ejemplo, se
pueden formular previsiones de los si-
guientes tipos: a) que el alumno A su-
pera el 80 por 100 de los items de con-
trol a un nivel de satisfaccion del 70
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por 100; que el 90 por 100 de los alum-
nos del grupo-clase X logre el 90 por
100 de los objetivos obligatorios (13);
que el objetivo nim. 5 sea alcanzado
por el grupo en el 80 por 100 de sus
prescripciones (un objetivo puede in-
cluir varias exigencias o condiciones).

7. ORGANIZACION DE
LAS EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAJE

Las experiencias de aprendizaje
han de constituir un conjunto de acti-
vidades en funcién de los objetivos, de
cuya cumplimentacién debe derivarse
la superacién de las pruebas de con-
trol. La imprevisién en las experiencias,
o la falta de coordinacion de éstas con
los objetivos, conduce a situaciones di-
vergentes respecto de la programacion.
Es frecuente observar en los centros
situaciones didacticas activas no siem-
pre polarizadas hacia finalidades bien
conocidas y precisadas, lo que puede
conducir a cubrir otros objetivos o que-
darse en un gasto energético de esca-
sa utilidad.

En la programacién de experiencias
de aprendizaje deben tenerse en cuen-
ta todas las recomendaciones emana-
das de la psicologia de la educacion,
tecnologia didactica y organizacién
institucional. Se trata, en definitiva, de
ordenar el proceso formativo de acuer-
do con estas orientaciones.

(10) En Espafa se ha divuigado durante los
Ultimos afos la obra de BLoom y KRATHWOHL
(Taxonomia de los objetivos de la educacién.
Buenos Aires, El Ateneo, 1971), que expone una
clasificacién de los objetivos en los dominios
cognoscitivo y afectivo. Para el dominio psi-
comotor se puede emplear la de SimMPsoN (en
KAPFER, M.: Behavioral Objectives in Curricu-
lum Development. New Jersey, Educational
Technology, 1972). Esta obra, que recoge las ul-
timas investigaciones sobre el tema, fue comen-
tada en el nim. 5 de AULA ABIERTA.

(11) Garcia Hoz, V.: ob. cit., pp. 226-227.

(12) Esta precision ha sido sugerida por
GARcia Hoz, con gran acierto, en nuestra opi-
nién (ob cit., p. 227).

(13) Para los objetivos obligatorios {minimo
normativo comun) suele emplearse el criterio
del 90 X 90.



Entre otras decisiones, el profesor-
programador, al redactar experiencias
de aprendizaje, habr4 de tomar las si-
guientes:

e Seleccionar entre diversas al-
ternativas, las actividades mejor
vinculadas a los objetivos.

e Determinar la frecuencia, moda-
lidad de presentacién (evitando
estereotipos), orden secuencial,
procedimientos motivadores y
grado de dificultad.

e Elegir los recursos didacticos
ad hoc, procurando la utilizacién
combinada de instrumentos ver-
bales, audiovisuales y experimen-

e Precisarel régimen de agrupamien-
to (estudio individual, grupo colo-
quial, grupo medio, gran grupo).

e Prever los espacios y tiempos (in-
traescolares y extraescolares) pa-
ra el desarrollo de cada secuen-
cia del programa y para las acti-
vidades de recuperacién y proac-
cion.

Finalmente, debe repararse en la ne-
cesidad de concebir estas previsiones
como un instrumento flexible que per-
mita las necesarias readaptaciones
tacticas, de acuerdo con el seguimien-
to del programa para cada uno de los
alumnos y de los incidentes reales que

tales. aparezcan.
EVARISTO ANGEL MEDINA ALONSO
Inspector de Ensefianza Primaria
OVIEDO
l.—INTRODUCCION Il—ETAPAS O FASES DE LA

Uno de los temas que ha suscitado mayor ni-
mero de articulos y libros a él dedicados, desde
la aparicién de la Ley General de Educacién,
ha sido, sin duda, el que se refiere a la evalua-
cién.

El tema ha sido afrontado desde distintos
puntos de vista. Unos mas profundos, tedricos,
de principios. Otros, desde un punto de vista
practico, mas de cara a las dificultades reales,
practicas, con que el profesor se encuentra
cuando, mentalizado a la nueva problematica
o por afan de novedad, intenta variar un tanto
su forma tradicional de evaluar a los alumnos
que tiene a su cargo.

Desde este punto de vista, hay, sin embar-

go, puntos oscuros, problematicos y contro-
vertidos.

Intentaremos arrojar reflexivamente un poco
de luz sobre algunos de ellos y plantear nue-
vos interrogantes sobre otros, que permitan
verlos con més fondo, con mé4s contenido.

EVALUACION

Todos los autores coinciden en afirmar un
principio esencial: la continuidad de la eva-
luacién, desde el momento en que es un pro-
ceso ininterrumpido en el que no cabe sefialar
comienzo ni final.

Desde un punto de vista operativo se sefiala-
ran, sin embargo, tres fases o etapas para me-
jor estudiar el proceso de la evaluacién conti-
nua: 1/-evaluacién inicial; 2/-evaluacién con-
tinua; 3/-evaluacién final.

1 ~Evaluacion inicial:

Se considera como tal la exploracién infor-
mativa del nifio en el momento en que comien-
za su escolarizacién. Esta observacién podra ser
unas veces simplemente la reflexién sobre
los datos aportados por la familia en los docu-
mentos necesarios para el ingreso del nifio,
y otras veces a través de datos obtenidos por
entrevistas o cuestionarios con el nifio 0 con



sus padres, e incluso, en los casos necesarios
y posibles, a través de técnicas mas cientifi-
cas, como puede ser la aplicacién de test.

Es un momento que exige una gran colabo-
racion (familiar, médico, psicélogo, director,
profesores, asistente social, etc...), aunque so-
mos conscientes de que por el momento son
minoria los centros que pueden contar con
los elementos citados, que no sélo son impor-
tantes en el momento de la evaluacién inicial,
sino en todo el proceso educativo. Todo esto
en el caso, generalmente el mas frecuente, de
que el nifo ingresa directamente en un cen-
tro desde la vida familiar.

Lo que si es preciso insistir y exigir cada
vez mas es que la legislacion, suficientemente
clara ya sobre los documentos que un nifo de
nuevo ingreso ha de aportar al entrar en un cen-
tro, se cumpla rigurosamente. Y me refiero es-
pecialmente con esto a los centros de E. G. B,,
donde, por la inexistencia, principalmente, de
personal administrativo, algunas veces estos de-
talles no se exigen con toda la precisién, cada
vez mas necesaria.

Los nifos pueden comenzar su escolaridad
obligatoria desde situaciones distintas. Es el
caso de los nifios que ya han acudido a centros
de educacién preescolar. (Que, por otro lado,
cada vez son mas necesarios para todos). No
cabe duda, en estos casos, que ademas de todo
lo anterior, que puede seguir siendo necesario,
es absolutamente imprescindible que los profe-
sores de educacién preescolar envien un in-
forme lo suficientemente amplio y explicativo.

Y esto, tanto en el caso de que la educa-
cién preescolar y la obligatoria coincidan den-
tro de un mismo centro (en cuyo caso, dicho
informe obedece a simples razones de sentido
comin), como en el caso de que se realice en
centros distintos.

La necesaria unidad educativa para cada
nifio concreto exige imperativamente esta coor-
dinacion légica entre los distintos centros por
los que un muchacho puede ir pasando a lo lar-
go de su educacion institucionalizada. Los Rei-
nos de Taifas fueron un periodo histérico de la
Espaia arabe, que en la educacién actual (y en
tantos otros aspectos de la vida) ya deberian
haber desaparecido por completo.

En sentido estricto, esto seria la evaluacion
inicial: la realizada cuando el muchacho co-
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mienza a educarse; todo lo demés ya cae bajo
el concepto de evaluacién continua.

Sin embargo, cabe senalar, dentro de la eva-
luacién continua, la existencia de otros mo-
mentos que pueden entenderse como de eva-
luacién inicial. Como tales pueden considerar-
se aquéllos en que el alumno sufre un cam-
bio en su situacién anterior (cambio de cen-
tro, de ciclo, de curso o nivel, de profesor, de
circunstancias personales, de momentos ma-
durativos personales, etc.).

Algunos de estos cambios (los de ciclo: de
Béasica a Bachillerato o a Formacién Profesio-
nal de primer grado; de Bachillerato a Univer-
sidad, etc...) son tan importantes en si mismos
que hacen necesaria una reflexiébn objetiva
(que equivale a una evaluacién inicial para ese
ciclo) sobre lo que el alumno ha venido sien-
do hasta entonces y lo que es necesario ha-
cer en adelante.

Por supuesto que en estos cambios de ciclo
los datos mas importantes para una reflexién
objetiva habran de ser facilitados de una ma-
nera normalizada por el centro educativo ante-
rior, y es necesario volver a insistir en esa ne-
cesidad absoluta de armonizacion, coopera-
cidén y colaboracion entre unos centros y otros.

Pero incluso en momentos de cambio no tan
patentes (los cambios de ciclo suponen muchas
veces distinto edificio, distinto profesorado,
a veces incluso distinta localidad), como pue-
den ser los cambios de curso, es necesaria
una cierta evaluacion o informacién inicial por
varias razones.

a) Ciertos datos, especialmente familiares,
ambientales y personales, pueden haber cam-
biado y es necesario reflexionar sobre ellos;
orfandad, cambios econdémicos, sociales, cam-
bios de domicilio, nuevos hermanos, separacién
de los padres, etc... Distintas circunstancias que
es preciso, no s6lo anotar en el registro o en
el ERPA, sino considerar, ademaés, en sus po-
sibles consecuencias, que, educativamente,
pueden ser muy importantes.

b) En los casos en que un profesor tiene
a su cargo alumnos desconocidos para él (sea
toda la clase, o una pequena parte de la mis-
ma) necesita mas imperiosamente una cierta
evaluacién inicial de los mismos para la que
en muchas ocasiones sera suficiente una se-
rena lectura de los expedientes de sus alum-
nos.



c) Posibilidad en un momento dado de una
exploracién particular del alumno no posible
en el momento de la evaluacién inicial en senti-
do estricto. Asi, por ejemplo, pruebas analiti-
cas de inteligencia o pruebas diagnésticas de
personalidad no posibles en edades demasia-
do infantiles. Estos aspectos requieren momen-
tos de evaluacién, iniciales para unas facetas
concretas, alejadas, sin embargo, cronolégica-
mente de lo que se entiende por evaluacién
inicial.

2 /-Evaluacion continua

Aun cuando toda la evaluacién ha de es-
tar caracterizada por este objetivo, se conside-
ra evaluacién continua, como fase, el periodo
de tiempo educativo comprendido entre la eva-
luacién inicial y la final.

Una vez ingresado el alumno en el centro
educativo, se va enfrentando con unos nive-
les, unos objetivos a alcanzar, unas activida-
des a realizar, unos habitos a conseguir e in-
corporar, unas informaciones que conocer. Es
necesario evaluar cémo se va consiguiendo
todo esto y si realmente se consigue o no.

Viene aqui la evaluacién continua de cada
alumno a través de diversos instrumentos;
observacién de cada uno, anélisis de su traba-
jo, exdmenes y pruebas de todo tipo, situacio-
nes de conversacién, didlogo, etc.

Conviene distinguir, dentro de lo que esta-
mos llamando evaluaciéon continua, dos as-
pectos:

—1.9): Lo que yo llamaria evaluacién conti-
nua de adquisicién. Es decir, esos objetivos,
habitos, contenidos, a alcanzar, lograr y cono-
cer, hay un momento en que se consiguen por
vez primera.

Estos momentos de adquisicién pueden ser
evaluados diariamente, semanalmente, quin-
cenalmente (como maximo) a través de los me-
dios oportunos y estdn intimamente relacio-
nados con la programacién. Se trata de ver
si lo que el alumno debia lograr lo ha logrado.

Bien entendido que desde el punto de vis-
ta de la exigencia por parte del profesor vy
dejando aparte ademas la diferencia entre ren-
dimiento satisfactorio y suficiente) hay que ha-
cer una puntualizacién importante.

No puede darse en estas evaluaciones de
adquisicién el mismo nivel de exigencia por par-

te del profesor en lo que se refiere a conoci-
mientos que a habitos.

En lo que se refiere a conocimientos po-
dria exigirse incluso gran finura de detalles,
gran perfeccion de conceptos, fuerza de me-
moria, etc., en general, precisamente por la
novedad y lo reciente de la adquisicién de los
conocimientos.

En cambio, en lo que se refiere a habitos,
es todo lo contrario, precisamente porque cuan-
do se empieza a incorporar un hébito esta
incorporacion es todavia vacilante, llena de du-
das y errores, con movimientos torpes e inG-
tiles, etc.

No puede exigirse la misma exactitud cuan-
do, después de haber estudiado conveniente-
mente, se le pregunta a un muchacho la lec-
cién que cuando empieza torpemente a andar
en bicicleta (aun cuando la cuestién de cono-
cimientos y habitos no es tan simple como dico-
tébmicamente la hemos analizado aqui).

Esto exige una atencién especial por parte del
profesor para no cometer, inconscientemente,
quizas, injusticias a la hora de calificar a sus
alumnos por no tener en cuenta, a la hora de
aplicar unas pruebas, esta necesaria distincién.

—2.%: Ahora bien, no basta una adquisicién
en un momento determinado, si no se aplica
mas, se olvida o no sirve vitalmente para na-
da. Son necesarios periodos de tiempo mayores
en los que poder evaluar, no sélo si ha logra-
do el objetivo propuesto, sino ademds si se ha
incorporado vitalmente al alumno, como viven-
cia personal, y, por lo tanto persiste.

Es lo que yo denomino evaluacién continua de
persistencia.

Esta persistencia puede verse mejor en pe-
riodos superiores a un mes y aqui encajar per-
fectamente las cinco evaluaciones obligatorias
y la evaluacién final, sobre las que luego hare-
mos también algunas precisiones.

Esto se relaciona también con lo que se entien-
de por proaccién y retroaccion.

Durante el desarrollo de la programacién,
si el alumno ha cubierto satisfactoriamente los
objetivos minimos y obligatorios, ha de cu-
brir a continuacién otros mas amplios, de ma-
yor dificultad e intensidad, o abarcar monogréa-
fica e intensivamente algin punto concreto de
los estudiados. Esto seria la intensificacién.
Entraria también dentro de este aspecto la rea-
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lizacion de trabajos libremente escogidos por
el alumno, bajo la orientacién del profesor.

En otros momentos, conviene abordar nuevos
objetivos en una nueva programacién subsi-
guiente, lo que constituye realmente la proac-
cién, el seguir adelante.

Si por el contrario no ha cubierto satisfacto-
riamente los objetivos propuestos, habrian de
buscarse otros de menos dificultad, formulados
de distinta manera, planteados con distinta es-
trategia metodolégica. Esto constituiria 1a repro-
gramacién, el replanteo de la programacién
realizada, ya que si no se han cubierto los obje-
tivos propios de una unidad de tiempo, dificil-
mente podria seguirse a otros distintos, que en
la mayoria de las ocasiones exigen el dominio
de los anteriores.

Pero si el fallo en conseguir los objetivos
propios de una programacién en un tiempo de-
terminado obedece a causas anteriores a la
misma, a deficiencias que los alumnos ya vie-
nen arrastrando de antes, habria que retroce-
der hasta volver a terreno firme, dominado, se-
guro que permita asegurar sélidamente los ci-
mientos de las programaciones sucesivas. Es-
to es lo que se denomina retroaccién.

Ambos aspectos dialécticos, reprograma-
cién parcial y retroaccién, han de llevar al
alumno a la recuperaciéon de sus fallos y de-
ficiencias, y, realizada esta recuperacién, a la
proaccién, al planteo, programado, de nuevos
objetivos. Durante el curso, es decir, durante
el periodo de las cinco evaluaciones obliga-
torias, todo el proceso educativo se va paula-
tinamente desarrollando en esta rueda progre-
siva: — programacién — realizacion — evalua-
cion — proaccién — o — retroaccién — nueva
programacién — realizacién — etc..., de tal
manera que cada fase se apoya necesariamen-
te en la anterior y el eliminar alguna de ellas
o dar saltos en el vacio rompe la continuidad
y el dinamismo del proceso.

3 /-Promocioén

A final de curso, cuando interviene ya la
evaluacién final y el acta consiguiente, este giro
adquiere una caracteristica particular, que
el alumno que ha cubierto todos los objetivos
de su nivel y por lo tanto le corresponde la
proaccion, el pasar a nuevos objetivos, como ha
cubierto todos los de ese nivel determinado,
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pasa al siguiente, es decir, promociona. Pro-
accién final de un nivel = promocién al nivel
siguiente.

Pero, ¢y los alumnos que no lo han logrado?

En el sistema educativo anterior a la nueva
ley (y también en el actual en niveles superio-
res a Basica) el alumno tendria que recuperar
lo no conseguido, y en el caso de no lograrlo,
habria de repetir hasta dominarlo.

En la E. G. B., y en virtud de la ley aproba-
da en las Cortes, se introduce el concepto de
promocién automatica, en virtud de la cual,
aun cuando un alumno no haya cubierto sa-
tisfactoriamente todos los objetivos de un cur-
so, promociona al siguiente, aunque debe se-
guir ensefianzas complementarias de recupe-
racién. (Como inciso apunto la idea de que una
disposicién de este tipo, fundamentalmente pe-
dagégica, no deberia, a mi modo de ver, ha-
ber figurado en la ley, sino ser objeto, todo
lo mas, de disposiciones de normativa inferior
(a nivel de Direcciéon General de Ordenacién
Educativa, por ejemplo), en plano experimen-
tal, y facilmente modificable, perfectible y fle-
xible.

El tema de promocién no-promocion es
denso y complejo y, como casi todas las cosas,
con aspectos positivos y negativos. No es el
objetivo de estas reflexiones, ni seria posible,
el hacer un andlisis minucioso del problema.

Sin embargo, no resisto el exponer mi par-
ticular punto de vista en algunos aspectos del
mismo.

Con un ejemplo creo que quedara mas clara
mi idea fundamental sobre este asunto.

Si un coche, en el trayecto Oviedo-Gijén,
sufre un pinchazo, en una de sus ruedas,
ha de detenerse para su reparacién. Una vez
reparado, continda el viaje. Esto no supone ni
que, por haberse parado, ha de volver a co-
menzar de nuevo el viaje desde Oviedo, ni que
hubiese llegado a Gijon. Se na detenido en
un punto concreto y continda viaje desde un
punto.

Este concepto, que es el que se deduce
del sentido de la programacién —evaluacién
continua, y, en definitiva, del sentido ldgico,
continuo, progresivo, del proceso educativo
de cada alumno, es el que puede servir para
aclarar esta problematica.



Si un alumno no ha cubierto todos los obje-
tivos de un nivel, eso no quiere decir que no
haya cubierto algunos. No hay por qué partir
nuevamente de cero, que es lo que en defi-
nitiva supone la repeticiébn total, sin mas, de
un curso. Esta repeticién, aparte de otros pro-
blemas de caracter personal y psicoldgico, pre-
senta falta de sentido I46gico.

Pero mayor falta de sentido légico, creo yo,
se da si se piensa que el coche, parado por
el pinchazo, ha llegado a su destino, que es
lo que ocurre si un alumno, sin cubrir los
objetivos de un nivel, promociona, sin mas,
al nivel siguiente.

El verdadero sentido de la evaluacién con-
tinua supone que cuando el proceso educativo
institucionalizado se detiene en un momento
(por vacaciones de final de curso, por ejem-
plo} ha de partirse de la situacion real en que
se encuentre el muchacho, sin retroceder, pero
tampoco sin adelantar.

Por otro lado, uno de los principios funda-
mentales de la individualizacién personalizada
(en la que se busca para justificar el falso
concepto de promocién automatica) es preci-
samente el distinto ritmo personal de cada alum-
no, que en la préctica, nos viene a decir que
los objetivos que a un muchacho le pueden
llevar un curso el dominarlos, otro alumno ne-
cesitard curso y medio o dos cursos. Ninguno
se detiene, ninguno se paraliza, pero tampoco
a ninguno se le lleva en brazos para pasar
el rio de las dificultades en el que por si mis-
mo se hundiria, como si cada profesor (o me-
jor la propia ley en este punto concreto) fuera
a convertirse en un San Cristébal.

Por supuesto, todo el problema de la recu-
peracién y promocién requieren unas exigen-
cias organizativas diferentes en los centros,
pero aun con éstas ser4 dificil el encontrar so-
luciones medianamente aceptables, si se par-
te de premisas erréneas en la concepcidén del
problema.

Por supuesto, también es necesario una ma-
yor flexibilidad administrativa y organizativa
para que esas promociones de nivel puedan
producirse independientes de la fecha o mo-
mentos en que se produzcan.

4 +Evaluaciones obligatorias

Por las autoridades educativas se han se-
fialado cinco momentos durante el curso para

reflexionar con mas calma sobre la marcha
del proceso educativo de los alumnos. (Por
supuesto que durante cada momento del pro-
ceso el profesor consciente estd en perma-
nente actitud de reflexion sobre la marcha del
mismo).

Algunos puntos creo que conviene puntua-
lizar.

a) Estas cinco evaluaciones no pueden
convertirse en tres al considerar que la pri-
mera se identifica con la evaluacién inicial
y la dltima con la evaluacién final. Son cinco
momentos distintos y con suficiente entidad
en si mismos. De lo contrario se corre el pe-
ligro de convertirlas en los anteriores exame-
nes trimestrales (tres en el curso).

La evaluacion inicial nos da el punto de
partida; la evaluacién final es el colofén del
trabajo; las cinco evaluaciones obligatorias
nos permiten introducir las modificaciones
necesarias durante la marcha del proceso,
yendo a mas o menos velocidad segun las
circunstancias, e incluso paralizando el pro-
ceso el tiempo necesario en un punto con-
creto.

Es mucho trabajo, dicen algunos. Es mucho
trabajo si se confunden las cinco evaluacio-
nes con cinco examenes, mas 0 menos tra-
dicionales. Es menos trabajo, si se piensa
que son cinco momentos de reflexién sobre
cada uno de los alumnos. Momentos de re-
flexibn que a veces pueden necesitar la ayu-
da de pruebas (de examenes, para en-
tendernos), pero que no en todos los casos
ni para todos los alumnos sen necesarias e in-
cluso convenientes.

b) Conviene cierta regularidad espaciada
entre unas y otras evaluaciones. Pero se co-
rre el peligro (perdén por el ejemplo vulgar)
de «poner el carro antes de los bueyes».

La evaluacién, o estd conectada a la pro-
gramacién, o no es nada. Pero si alguna de
estas fases ha de estar subordinada a otra,
ha de ser la evaluacién a la programacion
y no al revés. Por razones de sentido comdun,
la evaluacién es necesaria para ver si la pro-
gramaciéon realizada ha cubierto los objeti-
VoS previstos.

Quiere esto decir que mas importante que
la regularidad minuciosa entre unas evalua-
ciones y otras (de manera que cada dos
meses haya que hacer una de cada cinco eva-
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luaciones obligatoiras) es que cada evalua-
cién comprenda un nidcleo cerrado de obje-
tivos que merezca la pena evaluar en su con-
junto.

Un ejemplo. Si en un curso cualquiera,
una programacién matematica fuera «el estu-
dio del sistema métrico decimal», esto equi-
valdria a decir que la mejor evaluacién de
toda esta unidad seria la que se produjera
al final de la misma, y no la que cortara arbi-
trariamente la unidad de sentido y de conte-
nido de la programacién simplemente por-
que ya se pasa una semana del periodo exac-
to que deberia haber entre una y otra eva-
luacién.

c) Por supuesto que uno de los primeros as-
pectos que han de ser objeto de estudio y
reflexion en cada una de las cinco evalua-
ciones obligatorias seran los aspectos que
en cada alumno han sido objeto de recupe-
racion entre una evaluacién y otra, por ha-
berse constatado en la anterior que habia
objetivos no satisfactoriamente cubiertos.

Esto exige un registro minucioso de estos
datos por parte de cada profesor.

5 /-Evaluacion final
Solamente algunas reflexiones:

a) Insisto en que la evaluacién final no
ha de confundirse con la quinta evaluacién.
Entre la quinta evaluacién y la evaluacién
final ha de mediar el tiempo suficiente para
que, si algunos objetivos han de ser objeto
de recuperacion, esta puede realizarse an-
tes de la evaluacion final.

b) Lo mismo que al hablar de evaluacion
continua y distinguir entre evaluacién conti-
nua de persistencia y de adquisicién, haciamos
unas puntualizaciones sobre éstas, segin los
objetivos tuvieran como objeto habitos o co-
nocimientos, hay que hacer las mismas pun-
tualizaciones con respecto a la evaluacién fi-
nal, sélo que a la inversa.

Es decir, en la evaluacién final de persis-
tencia, en lo que se refiere a conocimientos,
ya no cabe exigir gran finura y precisién de
detalles, puesto que el olvido ha ido erosio-
nando dichos conocimientos y ha ido que-
dando el meollo, la sustancia, lo que puede
denominarse cultura: «aquello que queda en
la mente después de olvidado lo aprendido».
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Importa méas la integracién de los conoci-
mientos en el acervo cultural personal de ca-
da sujeto que el andlisis y precision minu-
ciosa de cada uno de los objetivos concep-
tuales.

Esto es algo que deben tener muy en cuen-
ta los profesores a la hora de proponer prue-
bas con caracter final.

En cambio, en lo que se refiere a hébitos,
precisamente porque ha habido abundante
ejercitacion sobre los mismos después de
su primera adquisicién balbuceante, cabe
exigir por el contrario mayor perfeccion, ri-
queza y dominio en estos aspectos habi-
tuales.

Es légico pensar que, después que el alum-
no ha empezado a soltarse a andar en bici-
cleta (por seguir con el ejemplo anterior) y a
medida que ha seguido ejercitaindose en este
aspecto, cabe ir exigiéndolo mas y mas per-
feccién, mas y mas dominio, mas y mas velo-
cidad, mejor uso, etc...

Y esto lo mismo si en lugar de considerar
el habito de la bicicleta, pensamos en el do-
minio de un instrumento musical, en saber
mejor los colores combinar para pintar o en
escribir cartas a distintas personas, por poner
ejemplos variados y pertenecientes a diver-
sas areas.

c) Cabe distinguir dos fundamen-

tales:

tipos

c.1. Evaluacién final de un nivel dentro del
proceso general de un ciclo. Es importante
constatar el cumplimiento de los objetivos co-
rrespondientes a dicho nivel, pero no tiene
todavia una transcendencia total; cualquier
deficiencia o fallo cabe subsanarla dentro
del nivel siguiente, que sigue correspon-
diendo al mismo ciclo educativo.

En E. G. B. lo que importa es el conjunto
de los ocho niveles de que consta y la calidad
y altitud de los objetivos que se consiguen
al final de la misma. Cada uno de los niveles
es importante dentro de este contexto to-
tal y con referencia al mismo, y con menos
transcedencia, considerado cada uno de ellos
de manera aislada.

c.2. En la evaluacién final del ciclo (Gra-
duado Escolar, Titulo de Bachiller, Diploma-
do Universitario, Licenciado, etc...) importa
mucho (especialmente cuanto mas superior



sea ese nivel) una reflexiébn serena sobre lo
que el alumno ha conseguido a lo largo de
todo un ciclo y, especialmente, si cada uno
de los objetivos generales del mismo ha sido
incorporado vitalmente al muchacho.

Importa especialmente, no sélo el ver los
aspectos instructivos, sino sobre todo los de la
personalidad global de cada alumno.

Por otro lado, en cada uno de estos fina-
les de ciclo es cada vez mas necesario apor-
tar el consejo orientador, que ha de ser como
una mirada en perspectiva abierta hacia el
futuro.

Il.—COLOFON

Quedan muchos puntos oscuros en torno a
la probleméatica de la evaluacién, especial-
mente en lo que se refiere a los documentos
de la misma y al aspecto operativo de cémo
calificar.

Tal vez podrian ser objeto de nuevo articu-
lo mas adelante. De todas formas, en la biblio-
grafia que se indica en el apéndice se puede
encontrar suficiente informacién sobre estos
puntos complejos.
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Magisterio Espariol, Madrid, 1970.
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B) REVISTAS
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a 139.

5) MEDINA ALONSO, EVARISTO ANGEL: «Cémo
calificar». Revista «Vida Escolar», n.0 133-134,
noviembre-octubre, 1971, paginas 41 a 49.

6) MEDINA ALONSO, EVARISTO ANGEL: «<Notas
criticas a la normativa sobre evaluacién educa-
tiva en la educacién bésica». Revista «Orga-
nizacién Educatica», n.° 14-15, enero-diciem-
bre, 1972, paginas 49 a 58.

7) Bibliografias sobre evaluacién en revista
«Bordén», n.° 187 (marzo, 1972) y 189 (mayo,
1972).

Quesada)

OPTICA Melquiades Alvarez,
FOTO- CINE San Bernabe,

s OVIEDO
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TOMAS J. RECIO
Licenciado en Ciencias Exactas
y Profesor de la F. de Ciencias
de la U. Complutense

Organizado por la Sociedad Espafo-
la de Pedagogia tuvo lugar en Madrid
durante los meses de febrero, marzo y
abril del corriente afio, un ciclo de con-
ferencias sobre una seleccién de temas
de didactica matematica, cuyo progra-
ma incluimos al pie de pagina (1).

Si la categoria de los conferencian-
tes ya garantizaba el interés del ciclo,
la variedad y adecuada ordenacién de
las materias a tratar congregaron a un
publico numeroso, pero cuya constan-
cia no estuvo al mismo nivel de inque-
brantable calidad que poseyeron sin ex-
cepcion todas las conferencias.

Estas notas no pueden ser una rese-
na de lo alli expuesto, en sentido estric-
to, pues la naturaleza de su contenido
—como facilmente puede comprender-
Se— en muchos casos exigiria una
transcripcion al pie de la letra que no
cabe en la brevedad impuesta por el ca-
racter de este articulo. Si pretenden ser,
sin embargo, ese necesario «poner en
orden las ideas» de una manera u otra
inferidas durante el acto.

¢Ensefianza moderna de las matema-
ticas o ensefanza de la matematica mo-
derna?

Han pasado algunos afos desde que
se impuso —en cualquier sentido
de la palabra— una nueva matematica
a todos los niveles de ensenanza. Para
la gran mayoria, esa nueva matematica
consiste en introducir en los progra-
mas unas lecciones de «matematica
moderna», cuya utilidad en el mejor
de los casos se limita a complicar la

ISABEL MIRANDA
Licenciada en Ciencias Exactas y
Profesora del Instituto «Véritas»
de Madrid

exposicion de la «matematica anti-
gua». En este orden de cosas —que
creemos es, desgraciadamente, el
usual— la disyuntiva que encabeza
nuestro parrafo se resuelve hacia el se-
gundo término: se trata, a secas, de en-
sefar «mateméatica moderna». Pero si
hay alguna disciplina en la que esté
claro que un cambio en el contenido de
la misma (hablando con notoria impreci-
sién) obligue a un cambio en la forma
de ensenar ese contenido, es la mate-
matica.

Se trataba de que la ensefanza mo-
derna de la matematica y la ensefianza
de la matematica moderna fuesen equi-
valentes, se implicasen reciprocamen-
te. Descubierta esa equivalencia, co-
mienzan entonces los problemas intrin-
secos de la nueva didactica. Esta fue a
«grosso modo» la marcha de las con-
ferencias de don Pedro Abellanas.

PROGRAMA:

(1) 1.° Sentido de la Mateméatica Moderna.
Profesor ABELLANAS

2.% Teorfa de Conjuntos desde la Educacién
Preescolar hasta el Bachillerato. Profesor Pas-
CUAL IBARRA

3.° Las Estructuras Algebraicas desde Ia
Educacién Preescolar hasta el Bachillerato. Pro-
fesor AizpuN

4.° La Geometria en la E. G. B. y en el Ba-
chillerato. Profesora PiLaR CELA

5.° Los Ordenadores y la Ensefianza de la Ma-
teméatica. Profesor FERNANDEZ BIARGE.

Cada Profesor impartié dos conferencias. En
total, 10.
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La matematica moderna, vino a de-
cir el profesor Abellanas, surge hace
mas de ochenta afios como necesidad
de reestructurar los conocimientos ma-
tematicos que habian experimentado
un formidable desarrollo durante el si-
glo XIX. Para alcanzar resultados bien
diversos, los mateméaticos caminaban
largo trecho sobre caminos idénticos.

La nueva matematica sélo puso de
manifiesto estos caminos: definié los
caminos. Pero los caminos estan he-
chos para ser recorridos, no para ser
reverenciados en su estatismo; y tam-
bién es verdad que antes de empren-
der un viaje, uno debe estudiar los di-
versos tramos de su itinerario.

Esta es, metaféricamente, una par-
te de la problematica de la ensefian-
zadelas matematicas:debe potenciarse
el estudio de estructuras y por otra par-
te debe mostrarse su caracter secun-
dario, de via de acceso a las auténticas
dificultades.

Pero si fuera sélo esto, no habria na-
da que objetar a realizar el estudio de
estructuras como antano la resolucién
de tridangulos, por ejemplo; presentar
las operaciones en Z a base de tablas
y reglas para los signos seria lo mas
idéneo, y no esa lenta y razonada in-
troduccién hoy dia al uso. {Dénde esta
entonces la razén de ser de la ensefian-
za moderna de las matematicas?

Matematizacion versus Matematica
Informativa

Paralelamente a la revelacion del ca-
racter acendradamente estructural de
la matematica, ha surgido la incorpora-
cion de estas estructuras al tratamiento
de multitud de problemas que general-
mente no habian sido objeto de estudio
por parte de los matematicos: esto es,
la matematizacion. Por ejemplo, citare-
mos una reciente matematizacion lle-
vada a cabo por el profesor Bueno, de
las funciones de la Literatura (2). Para
los matematicos, un campo de matema-
tizacién de vital importancia suele ser la
matematica: ordenar teoremas geome-
tricos para obtenerlos todos de unos
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pocos, organizar este sistema por me-
dios lingtiisticos, etc.

Cuando la matematizacién significa
realmente una clarificacién de un pro-
blema, o la posibilidad de incorporar al
estudio de éste técnicas ya desarrolla-
das (por ejemplo, técnicas de Informa-
tica, con el uso de ordenadores), la ma-
tematizacion es altamente positiva; pe-
ro cuando se trata simplemente de dar
nombres nuevos a las mismas cuestio-
nes...

No es este lugar para justificar la im-
portancia de la matematizacién en el
proceso didactico. Basados en un con-
cepto dinamico de las matematicas
—Ilas matematicas como actividad, mas
que como «stock» establecido de co-
nocimientos— es claro que la actividad
matematica sélo se puede ensenar y
aprender ejercitandola: matematizan-
do. A un cierto nivel, situaciones rea-
les, modelos claramente relacionados
con otras ciencias. Posteriormente,
los propios conocimientos matemati-
cos, al menos localmente (3).

Es claro que este punto de vista exige
una nueva forma de ensepar: la en-
sefianza moderna de las matematicas.

La sustitucion de la matematica in-
formativa por la matematizacion y la
eleccion de las situaciones donde ejer-
citar esta actividad, exigen a nuestro
juicio la reorganizacién de buena parte
de las actuales ensefianzas, previo un
estudio global profundo de esta pro-
blematica.

Aun hoy dia las restantes ciencias
experimentales parecen ignorar las
consecuencias que se derivan de la es-
tructuracién moderna de las matemati-
casy que, paradéjicamente, son usadas
en ciencias tradicionalmente alejadas
del tratamiento matematico.

(2) LAzaro CARRETER Y otros. Literatura y Edu-
cacién. Ed. Castalia, Madrid, 1974.

(3) H. FREUDENTHAL: Mathematics as an Edu-
cational Task. D. Reidel Pub. C.



Tanto el profesor Abellanas en su se-
gunda conferencia, como los profeso-
res Ibarra, Aizpin y Cela en sus expo-
siciones, se dedicaron a ejemplificar y
discutir posibles metodologias relacio-
nadas con el producto tensorial, el es-
pacio dual, los conjuntos, las estructu-
ras algebraicasy la geometria. La trans-
cripcién y comentario de estos temas
exigiria a estas notas una longitud y un
cardcter distinto del impuesto por la na-
turaleza de AULA ABIERTA:

Colofén -

Creemos con el profesor Fernandez
Biarge, cuyas conferencias cerraron el
ciclo, que la auténtica revolucién de la
Informaética en la ensefianza de las ma-
tematicas no es tanto el uso de los or-
denadores como material didactico,
sino en cuanto exigira la revision del
contenido de esa informacién matema-
tica que hoy por hoy sustenta «sola-
mente» —o deberia sustentar— lo «ex-
terno» de los programas a todos los
niveles salvo, naturalmente, el de de-

terminadas especialidades tales como
matematica pura.

Si la matematica como ciencia apli-
cada va a ser la necesidad futura de mu-
chos de los escolares que cursan esa
asignatura, la Informatica ha modifica-
do tan profundamente conceptos funda-
mentales como el de «solucién de un
problema», en el sentido de «solucién
mas barata» o «solucién mas rapida,
que parece obvia la exigencia anterior-
mente expuesta.

La idea bésica sugerida por este ci-
clo de conferencias —y que pretende
ser una consecuencia de las aqui trata-
das— es ésta: aceptar con humildad
que el paso de una ensefianza momifi-
cada de las matematicas a otra donde
éstas pretenden tener una utilidad dis-
tinta de la de servir como método de
seleccion, lleva consigo todos los pro-
blemas de una situacién abierta, que
solo el estudio y la honestidad podran
resolver. '

Madrid, mayo de 1974,

A principios del curso 1972-73, el Instituto de
Ciencias de la Educacién de Oviedo dirigié una
encuesta a todos los profesores primarios y medios
del Distrito Universitario, a fin de recoger un con-
Junto de datos que permitiesen conocer mejor la
situacion actual del cuerpo docente. El resultado
de los andlisis efectuados sobre el material reco-
gido se incluyé en un estudio que vio la luz en
el mes de diciembre pasado: « Investigacion pros-
pectiva sobre Profesorado» (1).

Como quiera que la edicion ha tenido una ti-
rada muy limitada, quisiéramos aqui dar a conocer
al lector (pues muy probablemente ha sido en-
cuestado él mismo) algunos de los datos.

En general, como se verd, se trata de re-
sultados que, por decirlo de alguna manera, «es-
tdn en la mente de todoss; la preponderancia fe-
menina en el ejercicio docente, los estratos mds
representativos de la extraccion social del pro-
fesorado, o la alta proporcion de no numera-
rios son hechos muy conocidos, Y huestra encues-
ta no puede, respecto a ellos, producir sorpresas.

ARTURO MARTIN ALONSO

Licenciado en Pedagogia

Sirve dnicamente para cuantificar con precision
el estado de ciertas variables cuyo sentido esta-
ba ya diagnosticado. :

Como quiera que esto es tan sélo un resumen
(swjeto a restricciones de espacio) de un trabajo
mucho mds amplio, se han escogido tinicamente
algunos temas y se han dejado de lado los cruces
intervariables que podrian enriguecer —v alar-
gar en exceso— las interpretaciones. No se con-
signan sino porcentajes referidos a la totalidad de
profesionales del Distrito, separados en dos
grupos: Maestros (o profesores de E. G. B., segiin
se prefiera) y Licenciados, o praofesores de En-
sefanza Media. Las referencias de los cuadros
numeéricos, fuentes y demds, proceden del estudio
mencionado.

(1) ESCOLANO, A, MARTIN, A.; ARANGO, J.:
Investigacion Prospectiva sobre Profesorado. Oviedo, Pu-
blicaciones del ICE, 1973. Vid. Recension en el n.o 5 de
Aula Abierta, pég. 35.
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e La distribucion del profesorado de E. G. B.
segun sexos arroja las cifras que cabria espe-
rar: la ensefianza es una profesion predominan-

NETOHBE: .o rvcmemmemrmsessmrensayessssseyaray
MUJEres sasisssimamississismmsmsusninissasias

TOTAL

Una posible razén explicativa que podria
apuntarse es el hecho de que la licenciatura
universitaria tiene una consideracién social mas
elevada que los estudios de Magisterio, y ya es
sabido cémo una profesién, cuando pierde con-
sideracién social, se feminiza: la costumbre
tiende a canalizar a los varones hacia las pro-
fesiones més prestigiadas.

Mas de 60 aios
De 51 a60

De 41 a 50

De 31 a 40

30 anos, 0 menos

TOTAL

e La distribucién por estado civil proporcio-
na resultados muy diversos segin sexos; el
grupo mas numeroso es siempre el de los casa-
dos, pero la proporcién de solteros es mucho
mas importante entre las mujeres que entre los

temente femenina. Sin embargo, el predominio
no se da entre los licenciados.

Maestros Licenciados
30,61 50,72
69,39 49,28

100,00 100,00

o La distribucién por edades revela un cuer-
po profesoral verdaderamente joven, con la es-
peranzadora circunstancia de que mas de un
tercio del mismo tiene 30 6 menos anos de edad.
Esto, no cabe duda, puede ser positivo de cara
a una renovacién metodolégica o de contenidos,
si bien no deberia olvidarse que se trata tan sélo
de una condicién coadyuvante, que no sufi-
ciente.

Maestros Licenciados
9,60 4,55
16,51 8,10
17,20 21,29
21,28 31,78
34,41 34,28
100,00 100,00

hombres. Una de las principales causas de esa
diferencia es que muchas mujeres abandonan
su profesion al contraer matrimonio, razén por
la que la solteria es mas abundante entre las que
quedan.

Maestros Licenciados
Varones Mujeres Varones Mujeres
Solteros 24,10 38,84 25,23 39,96
Casados 71,23 48,29 54,48 47,88
Otros (*) 4,67 12,87 20,29 12,16
100,00 100,00 100,00 100,00

(*) Viudos, religiosos, separados.

Es de relativa frecuencia el matrimonio entre
profesores: en Oviedo, de cada cien maestros,
28 estan en esa situacion; en Leén, la propor-
cién es bastante similar —32 de cada cien—.
Para los licenciados, el mendionado tipo de unién
es menos corriente, y alcanza sélo el 15 % de
los casados en Oviedo, y el 16 % en Ledn.

e La extraccion social del profesorado pre-
senta diferencias muy significativas entre licen-
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ciados y maestros: el origen de estos Ultimos
es mas modesto que el de los primeros.

Dentro del Magisterio, los de mas bajos estra-
tos de origen (obreros sin cualificacién) son muy
pocos (2,3 %), en cambio, las profesiones mas
frecuentadas son los empleados, funcionarios
y técnicos medios —de donde procede algo
méas de la cuarta parte— y los agricultores
—particularmente en Ledén—. Estos grupos
constituyen el origen de mas de la mitad de los



maestros en ejercicio. Siguen en importancia, el
pequeno y mediano comercio, los obreros cuali-
ficados y las clases pasivas. Las profesiones li-
berales son poco frecuentes, y los niveles mas
elevados —altos cargos— no llegan al 0,5 %.

Entre los licenciados, la composiciéon guarda
cierta similitud con la correspondiente a los
maestros, si bien disminuye la participacién de

los grupos bajos en beneficio de los otros. El
grupo de profesiones mas frecuente es, como
antes, el de empleados y funcionarios, pero se-
guido aqui por el de comerciantes y el de profe-
siones liberales. Los procedentes de obreros
cualificados no llegan a la décima parte, y los
obreros no cualificados carecen practicamente
de representacion.

Maestros Licenciados

Empresarios medios y grandes. Directivos. Altos 0,42 1,15

Lo 10 [0 1- TGRSO PP ST PRSI
Licenciados universitarios y técnicos superiores. \

Profesionales liberales ................... 3,79 45,54 1549 [/ 63,81
Pequefiosymedianoscomerciantes... 12,46 18,94
Empleados, funmonarlosytecmcosmedlos ............... 28,87 28,23
ODbreros No agrarios ..i.eeccseosissimmssesimeasseen 14,00 9,19
Agricultores... 29,76 54,46 15,34 36,19
Pensionistas, rentlstas ]UblladOS etc 10,70 11,66

TOTAL siissssisssmssssmsssnsivssrisssispismsmnsssmsmsnssaasias 100,00 100,00

e La atraccion de los centros urbanos como
lugares de residencia es muy fuerte sobre los
profesores —como sobre los otros estratos pro-
fesionales, por lo demas—. Quiza lo Unico que
pueda resultar inesperado es la acusada dife-
rencia de «atractivo» que existe entre las po-
blaciones, con independencia de su tamano.
En Asturias, la atraccion de la capital es mucho
mayor de lo que cabria esperar en relacién con
Gijén (que, como es sabido, tiene mayor nime-
ro de habitantes y una dinamica demografica
mas acusada). Pesan aqui otros factores, como
son la abundancia de servicios derivada de las
circunstancias que configuran a Oviedo como
centro administrativo, comercial y cultural. Qvie-
do, sin la presencia de industrias ofrece un
atractivo residencial mucho mayor que las zonas
fabriles de la provincia.

Otro aspecto que necesita aclaracion es la ba-
ja proporcion (ver cuadro) de licenciados ejer-
cientes en Ledn que eligen esta ultima capital.
Se debe ello a que muchos son de procedencia
extrarregional —Leén «importa» licenciados—
y tienden a volver a su provincia de origen, op-
tando por la capital de 1a misma y no por Ledn. Si
esto manifiesta una tendencia a regresar a la
provincia natal, no es cierto, en cambio, que
exista paralela tendencia a vivir en el propio
lugar de nacimiento: los profesores que han na-
cido en las capitales de provincia son mucho
menos numerosos que los que desean residir en
ellas. Esto puede calibrarse con mas exactitud
comparando los dos cuadros que siguen, el pri-
mero de los cuales recoge la localidad de naci-
miento y el segundo las elecciones de destino.

LOCALIDAD DE NACIMIENTO DEL PROFESORADO DEL DISTRITO

Profesores que ejercen en QVIEDO

Maestros
L6 7 { o v S 6,31
Gijon ..... 3,02
Avilés ... 0,82 { 64,25
Langreo ... 2,40
Mieres .....ocooiviiiiiirieeiean, 1,85
Resto prov. Oviedo ........... 49,85
Ledn st 10,05
Ponferrada .......coeeevveeecnrenne 0,04 ; 19,99
Resto prov. Leodn ............. 8,90
Otras provincias ................ 25,76
TOTAL sassmmmim 100,00

Profesores que ejercen en LEON

Licenciados Maestros Licenciados
18,81 0,29 3,13
3,83 0,15 0,25
3,99 { 63,56 0,06 2,41 0,63 | 14,78
3,24 0,09 1,13
3,91 == 0,88
31,78 1,89 8,76
1,83 8,24 7,01
— 8,98 1,38 81,27 3,00 ; 48,31
7,15 71,65 38,30
27,46 16,32 36,91
100,00 100,00 100,00
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PREFERENCIAS DE LUGAR DE DESTINO

Profesores que ejercen en QOVIEDO

Maestros
[V 1=To [ USRS 44,00
Gijon ...... 13,76
Avilés ... 3,34 | 81,89
Langreo .... 1,79
MiIeres .iussssssusssmssssinsins 0,98
Resto prov. Oviedo ........... 18,02
=T o o 3,48
Ponferrada ......... 0,11 3,95
Resto prov. Leén ............... 0,36
Otras provincias ............... 14,66
TOTAL ..ccceveveveereeeee. 100,00

e La situacién administrativa del profesorado
es muy distinta desde la perspectiva del Magis-
terio que desde la de la Ensefianza Media. El
Magisterio, en general, esta servido por profe-
sores-funcionarios, siendo minoria (si bien una

Profesores que ejercen en LEON

Licenciados Maestros Licenciados
50,33 1,35 12,77
7,74 0,59 0,63
6,91 81,54 0,59 2,48 1,13 (16,79
2,08 0,15 0,63
2,08 0,21 0,63
12,40 0,13 1,00
1,41 59,47 35,04
S 1,99 7,06 80,88 2,63 148,06
0,58 14,35 10,30
16,47 16,64 35,15
100,00 100,00 100,00

minoria que tiende a crecer) los que estan en si-
tuacién de interinidad. En ese contexto, la situa-
cion de las mujeres es menos favorable que la
de los hombres, como ponen de manifiesto los
datos que siguen.

PORCENTAJE DE MAESTROS PROPIETARIOS SOBRE EL TOTAL

VAIORES oo i n s e ek vs

Mujeres ...

En el campo de la Enseifanza Media, en cam-
bio, la situacién se invierte, ya que la proporcion
de numerarios es realmente baja, siendo muy
importante, ademas, el nimero de los que ejer-

72,70
62,45

65,59

cen en centros privados (frente a la Ensefanza
Primaria, en la que este hecho tiene mucha me-
nor entidad).

SITUACION ADMINISTRATIVA DEL PROFESORADO MEDIO

Centros oficiales

Catedraticos.......ccceeevveeeecieiccveeiriiieenns 9,56
Agregados.........coeveriverennneenneeeecane 9,48
NO NUMErarios ... 80,96

Como ocurria dentro del Magisterio, las muje-
res resultan menos favorecidas, siendo propor-
cionalmente mas numerosas entre el profesora-
do no numerario. En conjunto, el profesorado
no numerario y el de los centros privados (si ex-
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Centros privados

Prof.seglar.......cccoovveicicvviciiien, 64,48
Prof.religiosos 35,52
TOTAL it 100,00

ceptuamos los religiosos que trabajan en los
centros de su orden) en nimero se elevaba en
el curso 1972-73 a 1497 para todo el Distrito, Io
que representa el 74,8 % del conjunto del profe-
sorado medio.



El Decreto 995/1974 de 14 de marzo, regula y or-
dena la Formacién Profesional. En el 4mbito de los
que vivimos esta rama de la ensefianza, habia inquie-
tud por la normativa, que era esperada unas veces
con ilusién y otras con desencanto, como consecuen-
cia de los muchos avatares por los que ha discurrido
el anteproyecto. Una vez promulgado, somos realmen-
te optimistas respecto al futuro que aguarda a estas
ensefianzas, ya que lo legislado supone una oferta
muy interesante a la juventud.

La filosoffa del Decreto est4 sustentada sobre tres
pilares fundamentales. Primero «Cultura absolu-
tamente generalizada». Hay determinacién, por parte
del Ministerio de Educacién y Ciencia, de que no
exista acantonamiento de la cultura en este o aquel
dmbito educativo. Se aspira a alcanzar una genera-
lizacién del saber que haga participes a todos de los
goces del espiritu a través de la cultura. Consecuen-
temente, los programas de Formacién Profesional in-
cluyen 4reas y disciplinas formativas para alcanzar
el desarrollo integral de todas las capacidades del
alumno, sin limitarse a propiciar exclusivamente
su preparacién técnica.

Segundo: En la concepcién del sistema educativo
general, no existen ensefianzas residuales. La For-
macién Profesional, por tanto, no es un apéndice de
las actividades educativas. Se puede asegurar que el
alumno que curse sus estudios a través de la For-
macién Profesional, tiene ante si idénticas especta-
tivas que cualquier otro estudiante, sin m4s limita-
ciones que las de su capacidad para el estudio. El
marco juridico de la Ley que contemplamos, prevé,
por medio de un amplio sistema de conexiones, la
incorporacién del alumno a los estudios de régimen
coman.

Tercero: Adaptacién al cambio. Se pretende que el
alumno a lo largo de su proceso vital esté en condi-
ciones de adaptarse a las exigencias de su propia vo-
cacién y apetencias y, por otra parte, a los continuos
cambios de la tecnologia de una sociedad dindmica.
Evidentemente ninguna 4rea educativa es més apro-
piada para dar respuesta a estas exigencias, que la
Formacién Profesional.

La nueva Formacién Profesional estd configurada
en tres grados, de tal modo que los niveles de Educa-
cién General Basica, Bachillerato y Primer Ciclo
Universitario, tengan en los sucesivos grados de For-
macién Profesional, un complemento de capacita-
cién profesional que prepare a los alumnos para
la vida activa.

Cada grado abarcard dos afios. Para pasar de

J. GARCIA MARIN

Director de la Escuela de Maestria
Industrial-OVIEDO

uno a otro grado deberd seguir un curso més de en-
sefianzas complementarias.

Hasta el curso 1979-80, se prevé el ingreso a los
distintos grados de Formacién Profesional de aqué-
llos que ostenten alguna de las titulaciones antiguas
que se especifican en el organigrama.

Otra circunstancia a destacar, es la posibilidad
de acceder directamente a las titulaciones de For-
macién Profesional de 1.°, 2.° y 3.° grado, mediante
pruebas de evaluacién, para los mayores de 18, 19
y 21 afios y que tengan uno, dos y tres afios, respec-
tivamente, de actividad laboral.

La Formacién Profesional de primer grado se ins-
trumenta a partir de los conocimientos adquiridos
en la Educacién General Basica. Finalizado este
grado, el alumno alcanzara la Titulacién de TECNI-
CO AUXILIAR en la materia elegida, que le facul-
tard para ejercer una profesién, para ingresar en
el 2.° grado de Formacién Profesional a través de
un curso de ensefianzas complementarias, y para in-
corporarse al B. U. P. en la forma que se determina-
ré con las consiguientes convalidaciones.

El segundo grado de Formacién Profesional se ar-
ticula basindose en los conocimientos recibidos por
el alumno en el B. U. P. Una vez superado este gra-
do se obtiene el Titulo de TECNICO ESPECIALIS-
TA que, ademéas de habilitarle para el ejercicio
de la profesién elegida, le faculta para el paso al
tercer grado mediante otro curso de ensefianzas com-
plementarias. Puede también integrarse en el primer
ciclo universitario o en el C. O. U., segiin pretenda
seguir el alumno ensefianzas analogas o distintas a
las cursadas en Formacién Profesional.

Finalizado el tercer grado se alcanza la titulacién
de TECNICO SUPERIOR DIPLOMADO con las
atribuciones que reglamentariamente se fijen para
estos profesionales. El titulado de tercer grado pue-
de acceder al 2.° ciclo universitario en la forma que
se determinaré y pasard directamente a Escuelas
Universitarias con las oportunas convalidaciones de
estudios.

Por cuanto este Decreto supone y posibilita o por
simples razones de utilitarismo, es de esperar que la
gran mayoria de nuestros estudiantes orienten su vo-
cacién a través de la Formacién Profesional, en la
seguridad de que inician un camino despejado en el
que la gradual superacién de sus grados le afian-
za en su profesionalidad. Lejos de fiar su futuro en
el final de un largo proceso, con el riesgo de no po-
der alcanzarlo, encaucemos a la juventud por esta
via de metas cortas que le permitirdn, en todo mo-
mento, integrarse en el cuerpo social activo.
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~ORDENACION DE LA FORMACION PROFESIONAL-

TITULACIONES

F.P.de 12 grado.-TECNICO AUKILIAR_
F.P.de 29 grado:-TECNICO ESPECTIALISTA
F.P.de 32 grado.-TECNICO SUPERIOR DIPLOMADO.-

NOTACIONES DEL ORGANIGRAMA .-

a).-Podrin alcanzar la titulacion de 32 grado mediante pruebas directas de
evaluacién,quienes tengan mis de 21 afios,tres de actividad laboral y
estar en posesifén del tftulo de F.P. de 22 grado (art® 37.4)

b).-La titulacién de 2¢ grado se podri alcanzar mediante pruebas directas
de evaluaeién,los mayores de 19 afios con dos de actividad laboral,y que
esten en posesién del tftulo de F.P.de 12 grado (art? 37.3).

¢).~Se podré alcanzar la titulacién de 1° grado,mediante pruebas de evalua-
cifn,los mayores de 18 afios con un afio de actividad laboral (art? 37.2).

l.-Transitoria tercera c).-Podr4n acceder directamente,mediante ensefian-
zas complementarias o pruebas de madurez,segun los casos.concretos.

2.,-(art® 7).-Los titulados de 29 grado podrin ser dispensados de 4reas
o materias del curso de E.C. en atencién a su formacién especffica.

3.-(art? 6.2):-Dispensados de E.C. aquellos que demuestren la debida
madurez profesional.

4.~({Transitoria tercera b).-Mayores de 16 afios que posean alguna titu-
lacién equiparada expresamente a las anteriores.

5.=(art® 9.b).~Para ingresar en Centros Universitarios de ensefianzas no
anflogas a las cursadas en F.P.

6.-(art® 9.a).~Se podran incorporar en la forma que reglamentariamente
se establezca.Serdn dispensados de cursar ensefianzas técnico-profesio-
nales.

7.~(art? 9.c).-Acceso directo a Escuelas Universitarias y,ademis,las
convalidaciones oportunas.

8?—(art9 9.c).-Mediante requisitos que reglamentariamente se establez-
. Can.

9.-(arte 21.6) .~Se cenvalidafén ensefianzas en todas sus fases,segun ca-
803,

10.~(art? 9.b).-Acceso directo a Centros Universitarios que impartan
ensefianzas anflogas a las cursadas en F.P.

11.~(arte 9.d).-Aquellos que no terminen el B.U.P se integrarin en F.P.
mediante comprobacidn de ¢onocimientos;para ser dispensados de materias.

. G MAR]
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Todo a punto

Una vez més, Ediciones ANAYA se anticipa
en la presentacidn de los libros de 8."de E. G. B.

Todo a punto, para que usted pueda hacer
sus previsiones.

® AREA DE LENGUA (se olrecen dos scries)
TLEORIA Y PRACTICA DE LA LENGUA. I, Lazaro:
Libro de Consulta y de Ljercicios Colectivos. 120 Pts.
IFichas de Trabajo Individualizado - Iin prensa
LENGUA FSPANOLA. M. Lozano:

Libro de Consulta, 135 Pts.
Fichas de Enscﬁap'za lndivi(:luali_zada, 120 Pts

Soluciones a las Fichas de Lnsefianza Individualizada, 120 Pts.

® AREA DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA

CIENCIAS DE LA NATURALLZA. A. Peird:

Libro de Consulta, 225 Pts.

Fichas de Ensefianza Individualizada, 150 Pts.

Soluciones a las Fichas de kinsefianza Individualizada, 150 Pts

@ AREA SOCIAL

CIENCIAS SOCIALES. I. G. Gallego, M. Mafiero y J. S. Zurro:

Libro de Consulta, 235 Pts.

Fichas de Ensefianza Individualizada, 110 Pts.

Soluciones a las Fichas de Lnsefianza Individualizada, 110 Pts.

® AREA MATEMATICAS (sc ofrecen dos series)

MATEMATICAS. L. Jiménez y A. Gonzilez:
H Libro de Consuita, 135 Pts.

Fichas de Ensefianza Individualizada, 120 Pts.
Soluciones a las Fichas de Ensefianza Individualizada, 120 Pts.

MATEMATICAS. J. Casulleras:

Libro de Consulia, 100 Pts.

Fichas de Ensefianza Individualizada, 130 Pts

Soluciones a las Fichas de Ensefianza Individualizada, 130 Pts.

IDIOMAS MODERNOS

INGLES (se ofrecen dos series)

INGLES. C. Echevarria y J. Merino:

Libro de Consulta, 135 Pts.

Fichas de Ensefianza Individualizada, 80 Pts.
Medios audiovisuales: 4 cassettes C-60, 1.600 Pts.

INGLES III. R. Lado:

Libro de Consulta - En prensa
Cuaderno de Trabajo - En prensa
Medios audiovisuales: 3 cassettes C-60.

® FRANCES

FRANCES. J. Cantera, E._ de Vicente y J. Moraud:
Libro de Consulta, 110 Pts.

Fichas de Ensefianza Individualizada, 70 Pts.
Medios audiovisuales: 4 cassettes C-60, 1,600 Pts.

® AREA DE EXPRESION ARTISTICA Y PRETECNOLOGICA
EXPRESION PLASTICA. J. Amo:
Libro de Consulta, 90 Pts.
FORMACION PRETECNOLOGICA. L. G. Sierra, L, Cortés

vy M. F. Tapia:
Libro de Trabajo, 120 Pts.

® EDUCACION RELIGIOSA
:ducacidn Religiosa. Departamento liducacion Anaya:
Libro de Trabajo, 150 Pts.

® LECTURA
Delegacién en Oviedo Mundo Nuevo - LITFRATURA UNIVERSAL
Angel Mufiiz Toca, 8 - bajos HISTORIA Y TEXTOS, 175 Pts

Tifs. 23 50 99 y 23 55 61 Cada materia cuenta con su gorrcspondlcmc Guia del Profesor

y Soluciones, que s servirdn unicameiite a los profesores
que lo soliciten.

ANaYd8 Ee1auxiliar de clase




. CURSOS PARA PROFESORES DE E. G.B.

Curso Fechas Lugar
Técnicas de programacion ..o 2-12 Gijén
Técnicas de trabajo en grupo ..........o..ooveveeeooeooo 15-27 Gijon
Tecnologia educativa ..................ccoeeeemeeooreoooe 2-12 Gijén
Técnicas de evaluacion ..............ooomoeovoooo 2-12 Gijon
Educacion musical ..o 2-12 Gijén
Didactica del inglés ..............ooueeeeeeeoeeeeseeeoooo 2-12 Gijoén
Expresion plastica .......o..oueeuuveeivcoeosooeeeo 2-12 Gijon
Tecnologia educativa ........... etn e A R S 15-27 Gijon
Educacién para la salud ...........oocooovveeoooioo 15-27 Gijén
Educacion preescolar .............o.oooovomoeoeo 2-12 Gijon
Tratamiento educativo de las dislexias ........................_ 2-12 Ledn
Educacion personalizada ..............ooevevoeoeovooo 2-12 Ledn
Didactica del inglés ............oo..oooveereeeommeemeoo 2-12 Ledn

I. CURSOS PARA PROFESORES DE BACHILLERATO

Primer ciclo del C. AL P. ..o, 2-12 Gijén

Primer ciclo del C. AL P. .o 2-12 Ledn

Didactica de la Lengua ...........c.coueeeiueeceeeeiioeo 15-27  Gijén

Didactica de la HiStoria ..........coceeueeeeeeemreeoooo 15-27 Gijon

Didactica de Fisicay QUIMICa .........cccooevoouemeoomso 15-27 Gijén

Didactica del Francés.............oooooooeoooooooooooooo 15-27 Gijén
lll. SEMINARIOS

Seminario sobre Cuestiones Educativas Actuales ........... 8-13 Gijoén



SE ESTRUCTURA EL DOCUMENTO EN ESTOS PUNTOS:

1) Datos estadisticos sobre 5.°, 6.° y COU, en los cursos 1972-73 y 1973-74.
2) Alumnos que piensan continuar estudios universitarios.

3) Elecciones de los alumnos entre las carreras que se cursan en este Distrito.
4) Principales elecciones de carrera no existentes en este Distrito.

5) Conclusiones.

1. DATOS ESTADISTICOS SOBRE MATRICULACIONES DE 5.°, 6.°y COU
EN LOS CURSOS 1972-73 y 1973-74

Curso 1972-73

—5.9 curso de BAChileralo ...ccviccrmvesvesiesmsressmssesrmassssessessesessemsessmsmsemsmssmsrnssnsesness 12,817

—6.° curso de Bachillerato ... ... 12.034

—~Curso de Orientacion Umversntarla ........................................................................ 7.250
Curso 1973-74

— 5.0 curso de Bachillerato ........cccooeeriiiieirrcir it 13.939

—6.° curso de Bachillerato ........... . 13.303

—Curso de Orientacion Umver3|tar|a 9.905
Porcentaje de crecimiento de 1972-73 respecto de 1973-74

—5.0 cUrs0 de BACKIIIEIAT0 .eoivivieriversesescussrenssesassensessisssssnsensssssessesssssnsammsmmnsessanses 8 70

—6.9 curso de Bachillerato . 15 %

—Curso de Orientacion UNIVEISITATIA ......o.ceoererresresassemcsesemsasensssansssesssenesscsisnssisssss 31 90

2. —NUMERO DE ALUMNOS QUE PIENSAN CONTINUAR ESTUDIOS UNIVER-
SITARIOS.
2.1. Datos obtenidos en el curso 1972-73
A. En una encuesta realizada en el curso cion de 7.250 alumnos, encontramos los siguien-
1972-73 a los alumnos de COU, con un total tes datos:

de 1.450 encuestas recibidas, sobre una pobla-

Extrapolacion

Respuestas Alumnos Porcentaje 2l total 7.250
A.1. Piensan continuar estudios 1.009 70 % 5.045
A.2. No piensan continuar 335 23 % 1.680
A.3. No se definen 105 7% 525
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2.2. Datos obtenidos en el curso
1973-74

En una encuesta dirigida a los alumnos de
COU en diciembre de 1973 sobre una muestra
de 3.178 alumnos (32 % del total), se obtienen
los siguientes resultados:

1) Alumnos que desean seguir estudios: 2.202

(70 % de la matricula).

2) Alumnos que siguen otras ensefanzas:

325 (10 % de la matricula).

3) Alumnos que no han decidido sus estudios:

317 (12 % de la matricula).

4) Alumnos que no se definen: 280 (8 % de la

matricula).

3.—ELECCIONES DE LOS ALUMNOS ENTRE LAS CARRERAS QUE SE CUR-

SAN EN ESTE DISTRITO
3.1. Datos obtenidos en el curso 1972-73:

Datos obtenidos

. FACULTADES UNIVERSITARIAS sobre una muestra Datos extrapolados
de 1.450 Porcentaje al tota!
Medicina =winniamamisnaiaiien i 167 11,50 835
Veterinaria .............. 21 1,50 105
Filosofia y Letras .... 150 10,34 750
Derecho .....ccccccuneene 121 8,34 605
Quimica ...... 47 3,24 300
Bioldgicas ... = 60 4,14 300
GEOIOGICAS evvurereeeraersennnrnesseesnssransnneesnesresanens 5 0,50 25
Esc. de INgenieros ........coovoeeeeereeeerercrnernenns 81 5,60 406
il. ESCUELAS UNIVERSITARIAS
Ciencias Empresariales ... 37 2,50 185
ingenieria Técnica ....... 31 2,14 155
Profesorado de E. G. B. ..cccoiiiiecciiciniciiiacn, 316 21.80 1.580
TOTAL et 1.056 72,83 5.185

3.2. Datos obtenidos en el curso 1973-74:

N.° de alumnos

I. FACULTADES UNIVERSITARIAS sobre una muestra Extrapolados al
de 3.178 Porcentaje total de 9.905
Derecho namiarsimammmimiiarssiiismas s 169 5,32 495
Veterinaria ... 56 1,76 198
Medicina 309 9,72 991
C. QUIMICAS iwisisimsisnsisaisrnssnomsssniassossasainaisnsss 112 3,52 396
C. Bioldgicas .... 130 4,09 396
C. Geoldgicas .... 26 0,82 99
Filosofia ............. 118 3,71 396
Historia .. o 103 3,24 297
MiNas . arasmimrm s e R S s 44 1,38 99
il. ESCUELAS UNIVERSITARIAS
Estudios Empresariales .......ococoveeveeeeeeceennas 74 2,33 198
Ingenieria Tc. Industrial ... 42 1,32 99
Ingenieria Tc. Agricola ...... 6 0,19 18
Ingenieria Tc. Minera ....... 5 19 0,60 99
Formaciéon Prof. E. G. B. .ccveecvvcercninenrecnnas 543 17,09 1.684
1.751 55,09 5.465
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La matricula que se prevé para el préximo
curso 1974-75 superara esta estimaciéon puesto
que a estas cifras debemos afadir parte de los
alumnos que adn no han decidido sus estudios
y los que no se definen en el momento presen-

te (20 % de la muestra), méas los alumnos que in-
gresan en la Universidad por otros sistemas de
acceso (Magisterio, mayores de 25 afios, et-
cétera...).

4—ELECCIONES DE CARRERAS QUE ACTUALMENTE NO SE CURSAN EN

ESTE DISTRITO

4.1. Datos obtenidos en el curso 1972-73:

A) Anadlisis de una muestra de 805 alumnos
universitarios, de los cuales 192 han contestado
que harian otra carrera, caso de existir en el Dis-

Filosofia y Letras
Psicologiay C. de la Educ. .....cceeeeareenrnnene.

Ciencias

FISICA eicvrerierieiieiressssesnesessesssssnnesssessessasianares
Matematicas .

Ciencias de la Informacién
Econémicas ..........cccinienin

Politicas y Sociologia ...
ArquItectura ....eeereciiesee e
AEronNAUtiCa .....cccoceeeieeeneriinncnesvaniians
I. Industrial .....

Agrénomos .,
CAMINOS ..ooeiieiiieeanressresnesaasssnssesreesansessenes

trito. Las principales opciones elegidas son
las siguientes:

Extrapolacién

Ndmero Porcentaje sobre el total 8.500
47 5,84 496
15 1,86 158
13 1,61 137
31 3,85 327
28 3,48 296

7 0,87 74
1 1,37 116
6 0,75 64

5 0,62 53

4 0,50 43

3 0,37 31
171 21,12 1.795

Se ha extrapolado el total de 8.500 alumnos universitarios en el curso 1972-73.
B) Estudio de una encuesta realizada a 1.450 alumnos de COU a finales del curso 1972-73.

N.° de elecciones
sobre una muestra

Extrapolacién

de 1.450 Porcentajes al total de 7.250
I. FACULTADES UNIVERSITARIAS
Ciencias de la Informacion ...........cccccceeueen. 33 2,28 165
Filosofia, Psicologia y C. Educacién 22 1,52 110
Ciencias EXactas ........cceccececeveereneen. 13 0,90 65
Arquitectura ............. 11 0,76 55
Econémicas . 12 0,83 60
Politicas y Socnologla ........................ 9 0,62 45
Ingenieria de Telecomunicaciones . . 16 1,10 80
Ingenieria de Aeronautica .............cc... 10 0,69 50
Resto de Escuelas Técnicas Superlores 18 1,24 90
Farmacia iiiiiiivvos samsianaims i 5 0,34 25
149 10,28 749
C) Demanda real de carreras no existentes Arquitectura  .....ccccccceeeiccininciieceeenaeesineeee. 177
en este Distrito. Farmacia 88
C. Exactas .... e 128
I. FACULTADES UNIVERSITARIAS: Exc. Tec. Superlores ................................. 196
Ciencias de la Informacion .........c.cccccceeenee. 271 Il. ESCUELAS UNIVERSITARIAS:
Econdmicas ..., .. 250
Filosofia y C. de la Educacnon e 230 Arquitectos TECNICOS .....cceeververrmressersnnsanns 80
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4.2. Datos obtenidos en el curso 1973-74 en una muestra de alumnos de COU

FACULTADES UNIVERSITARIAS

Ciencias P. y Sociologia .......eccovveveiviinninnns
Farmacia .......ccccceeciicineiinis
Ciencias Econdémicas ...........
Ciencias de la Informacion ...
Mateméticas .................
Fisicas .........

Filosofia, Psicologiay C.E.

ESCUELAS TECNICAS

Arquitectura ....cccocvciiciiiiciiieee e
I. de Caminos ...............

I. Industriales ...
|. Aeronauticos ......
I. Telecomunicacién .....
Arquitectos Técnicos ....

Universitaria NAutica .........occoevveveeeeeeerrsrnnnn,

Sobre un total de
3.178 alumnos

Extrapolados a un

Porcentajes total de 9 905

8 0,25 24
49 1,54 152
46 1,45 144
39 1,23 122
32 1,01 100
27 0,85 84
67 2,11 209

268 8,44 835
51 1,60 158
12 0,38 38
30 0,94 93

9 0,28 28
18 0,57 56
22 0,69 68
16 0,50 50

183 4,96 491

Las demés elecciones efectuadas no tienen porcentajes significativos.

CONCLUSIONES:

1. El ritmo de crecimiento del COU es muy
superior al resto de los cursos de Bachillerato
debido en parte a la incorporacién de alumnos
procedentes de otros planes y estudios (Maes-
tria Industrial, alumnado del antiguo Preuniver-
sitario, etc..) Se calcula que en el proximo
curso la cifra oscilara alrededor de los 13.000
alumnos de COU en el Distrito.

2. De los actuales alumnos de COU (9.905):

a) El 70 % piensan continuar estudios univer-
sitarios, de los cuales:

a.1. el 56 % realizan sus estudios en este Dis-
trito.

a.2. el 14 % piensan trasladarse a otros Dis-
tritos.

a.3. De los alumnos que continuan en este
Distrito (56 %), aproximadamente un 8 % conti-
nuaran estudios en Oviedo-Ledn, a pesar de que
sus preferencias-académicas se dirigen a ca-
rreras que aqui no se cursan.

b} De los restantes alumnos de COU (30 %)
aproximadamente:

b.1. El 12 % aun no han decidido sus estu-
dios.

b.2. EI10 % seguiran otras ensefianzas no uni-
versitarias.

b.3. El 8 % restante pertenece a alumnos que
no se definen.

3. De los datos anteriores se puede deducir
que en el curso 1974-75 solicitaran su ingreso
en la Universidad aproximadamente 7.500 alum-
nos procedentes del COU, mas los que acceden
con otras titulaciones.

4. Respecto a las carreras no existentes en el
Distrito, una vez analizados los datos, podemos
establecer una triple clasificacién de acuerdo
con la frecuencia con que son solicitadas por
los alumnos.

—Carécter urgente (muy solicitadas, con ma-
triculas previsibles superiores a 200): Filosofia
y Ciencias de la Educacioén, Ciencias Econdmi-
cas, Ciencias de la Informacién y Arquitec-
tura.

—Cardcter necesario (con matricula previsi-
ble entre 100 y 200): Farmacia, Matemaéticas, Fi-
sicas y las Escuelas Universitarias de Nautica
y Arquitectos Técnicos.

—Aconsejables (con puntuaciones significa-
tivas, aunque inferiores a 100) Politicas y So-
ciologia, Escuelas de Ingenieros en las modali-
dades Industrial, Telecomunicacién y Navales.

M. de MIGUEL
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Doble ha sido la faceta que ha tenido la ce-
lebracion de la Fiesta del Libro en Oviedo por
parte del |. C. E., durante los dias 22, 23 y 24
del pasado mes de abril.

1.0—CICLO DE CONFERENGIAS. Previa una
breve y atinada presentacion de los actos que
se iban a desarrollar, por parte del director del
|. C. E., profesor Escandell, y bajo la presiden-
cia del sefior Rector de la Universidad y Dele-
gados provinciales de Educacion y Ciencia y
de Informacién y Turismo, la catedratica de
Lengua y Literatura Espafolas, Srta. Pérez Mon-
tero, desarrollé la primera de las conferencias
anunciadas, sobre «Mundo infantil y teatro».

El teatro satisface plenamente, dijo, las exi-
gencias que antropélogos y psicélogos deter-
minan para el desarrollo educativo de la per-
sonalidad humana. Analiza a continuaciéon la
condicién liberadora que el teatro comporta,
de acuerdo con la teoria aristotélica sobre la
tragedia, para terminar invitando a los educa-
dores al estudio de la validez de los mitos in-
fantiles tradicionales y de la realidad actual del
teatro para la infancia.

La segunda de las conferencias corrié a car-
go del Jefe del Departamento de Lengua y Li-
teratura de la Universidad a Distancia, sefnor
Criado de Val. El tema fue: «El habla: un mun-
do por descubrir>. Frente al estudio que tradi-
cionalmente se ha hecho sobre el lenguaje
literario se halla el mundo maravilloso del ha-
bla coloquial, todavia casi sin explorar y al que
augura interesantes descubrimientos en todos
los 6érdenes.

Finalmente el dia 24, se pronuncié la ter-
cera conferencia. Versd sobre «El libro como
una paradoja de la cultura» y la desarroll6 la

PROF. CRIADO DE VAL
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Srta. Diaz Castafnon, catedratica de Lengua vy
Literatura Espafiola del Instituto de Mieres.

El ocio y su relacién con el iibro constituyé
el punto sugestivo de su tema: el libro nos de-
be preparar para el disfrute del ocio, pero al
mismo tiempo nos debe ensefiar a prescindir
de él.

Los actos tuvieron lugar en el salén de la
Obra Social y Cultural de la Caja Provincial
de Ahorros.

En préximos nimeros de esia revista ofre-
ceremos a nuestros lectores, en forma de articu-
los, la primera y tercera de las anteriores con-
ferencias.

2.0—EXPOSICION DE LIBROS EDUCATIVOS.
Durante los citados dias en el salén de Expo-
siciones de la Caja de Ahorros, se celebrd la
presentacion del libro educativo y de textos
didacticos, con las Ultimas novedades apare-
cidas en el campo de las ciencias de la edu-
cacidén y manuales escolares.

Colaboraron las siguientes casas editoria-
les: AGUILAR, ALHAMBRA, ANAYA, ATENEO,
CINCEL, C. S. I. C., EDELVIVES, ENLACE, EVE-
REST, MAGISTERIO E. MORATA, PAIDOE,
SANTILLANA, y GARCIA PENA. El namerc
de ejemplares expuestos fue de unos ocho-
cientos. La organizacién y montaje de esta se-
lecta Exposicion corrié6 a cargo de ATENAS
LIBROS de nuestra ciudad.

En suma, una brillante y provechosa cele-
bracién de la tradicional fiesta del Libro, a la
que se sumd un numeroso publico que llend
por completo los locales que tan amablemente
nos presté nuestra Caja de Ahorros Provincial.

T.R.

VISTA PARCIAL DE LA EXPOSICION DE LIBROS EDUCATIVOS



El seminario fue presentado y dirigido por
el director del «Nuffield /Schools Council Spa-
nish project», prof. Robert Clarke. El progra-
ma defendido por el prof. Clarke (cuya dura-
cién es de 5 afios) tiene por nombre «Adefante»
y por base una sola cosa: el estimulo, en la
creencia de que al nifio no le interesa la reali-
dad objetiva sino en cuantp esa realidad pasa
a formar parte de sus intereses propios.

El método es preferentemente audiovisual,
pero con elementos muy simples, baratos y al
alcance de todos los centros: cartones, filmi-
nas y cintas. Las filminas se han tomado en
Espafia con auténticas realidades cotidianas,
y sobre ellas dibujantes especializados (en
blanco y negro por su menor costo) confeccio-
nan libros y revistas que en todo momento
puede manejar el alumno. Las cintas, con fre-
cuentes espacios para la repeticién, llevan siem-
pre musica incorporada y canciones espafio-
las. La clase, eminentemente practica, se
construye sobre cartones de personajes que
confecciona el mismo profesor y que son la
base de todos los didlogos. Nos gusta desta-
car que cada didlogo lleva diferentes niveles
de dificultad para que en ella puedan interve-
nir alumnos de diferente inteligencia.

Los autores del proyecto se han fijado las
estructuras gramaticales que pretenden ense-
far y sobre ellas han creado un vocabulario sub-
jetivo con aquellas cosas que pueden intere-
sar al muchacho; su lista es de 1934 palabras
fundamentales.

Creo interesante sefalar el cuidado y la im-
portancia que se ha dado a las cosas aparen-
temente mas insignificantes (el «fisico» de los
libros, los dibujos de variadas plumas, el mo-
mento en que la filmina obliga a un grado de
concentracién colectiva frente a aquel otro de
distensién que proporciona mejor la revista in-
dividual, el paso a un nuevo plan cuando el
alumno esta al borde del aburrimiento, etc.)
y la naturalidad del profesor para acometer
las situaciones mas forzadas y absurdas.

El material del proyecto sélo se imprime des-
pués de haber sido enviado a mas de mil
alumnos y profesores (incluidos hablantes de
espanol de diferentes regiones) y después de
criticado; ademas el propio proyecto se va cri-
ticando a si mismo y de esta forma surgen nue-
vas experiencias, nunca gratuitas.

C.DIAZ CASTANON

Hemos asistido en total 18 profesores de Len-
gua Espafola y, aunque en principio el Semi-
nario se convocéd para catedraticos de Escue-
las Universitarias de Profesorado de E.G.B.,
en él han intervenido catedraticos de Instltuto
y profesores pertenecientes al INCIE y a al-
gunos ICE.

La ponente fue dofia Carmen Pleyan Cerda
y como coordinadora por el INCIE asistié do-
fia Maria Fuensanta Lépez Martinez.

El seminario se desarrollé6 en un clima de
familiaridad y participacion muy deseable y
eficaz. La ponente fue una coordinadora ex-
perimentada y eficiente, que supo dirigir sin
ser notada y aporté experiencias interesanti-
simas, intentando siempre crear el ambiente
necesario para una posterior labor coordinada
de todos.

A continuacion resumo los principales puntos
tratados.

1—lIncidencia en la E. G. B. de las modernas
tendencias de la lingiiistica.

La sefnora Pleyan seleccioné a través de la

historia de la linglistica los aspectos que cree
aprovechables para la E. G. B., bien entendi-
do que no es como informacion para transmi-
tirla a los nifos, sino como base conceptual
del profesor de E. G. B. para orientarlos como
han de emplearse en tal ensefanza. La aplica-
cién por edades de tales adquisiciones dio lu-
gar a una discusién sobre prelaciéon de las
mismas, que fue un inciso rico en sugerencias.
La ilustre profesora asegurd que la sensibiliza-
cion del nifio ante los valores artisticos exige
una racionalizacién anterior: el sistema afectivo
esta en relacidén con la comprensién directa vy,
si no es capaz de racionalizar el mundo, tam-
poco lo sera de interiorizarlo y, por tanto, no
se sensibilizara.

2—El aprendizaje de la lengua como es-
timulo de la creatividad mental; seleccion
de medios y métodos didacticos.

En los primeros anos el modo de presentar
el vocabulario es fundamental para estimular
en el sentido que queramos la percepcién del
mundo. Propone dona Carmen Pleyan el uso
de un vocabulario por campos asociativos.
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Explica el proceso adecuado para dar al nifio
niveles de percepcién, segun los cursos, a tra-
vés de vocabularios y hacerle ver el mecanis-
mo de individualizacién del ndcleo significa-
tivo mediante los determinativos. Insiste en los
métodos de estimulo de la observacién ha-
ciendo referencia a experiencias en las que
este desarrollo de la observacion mediante el
vocabulario ha llevado a un enriquecimiento
de la percepcion y de las deméas capacidades
del alumno.

Tan importante como el vocabulario de per-
cepcion es el de relacién. Es mas dificil que
el nino logre por si mismo avance en el cam-
po de que hablamos. Necesita ayuda. Explicod
la sefiora Pleyan una interesante experiencia
realizada en un Centro de Bachillerato con
nifios de 14 anos, quienes, a partir de la orde-
nacioén de un conjunto de objetos en apariencia
cadtico, han llegado a establecer relaciones
de muy diversa indole, segln la concepcion
que del mundo tiene cada individuo, y, a tra-
vés de la nominaciéon, han conseguido una
clarificacién mental. La experiencia se con-
pleta con relaciones entre seres vivos: por
ejemplo, la interrelacién de las personas en la
clase.

El analisis ha llevado, del reconocimiento
de seres mediante el modelo preexistente (ejem-
plo preguntas del tipo ¢;qué clase de novela
es ésta?) a la prueba de reconocimiento cuan-
do los modelos no son tan evidentes o tal vez
no existen (ejs. la narrativa irénica de Corta-
zar, y de ahi, pasando por el expresionismo,
se llega al surrealismo, etc.).

Explico la catedratica Pleyan su procedimien-
to de anélisis de textos en clase y los logros
de sensibilizacién obtenidos. En el proceso de
analisis exige unas pautas de clasificacion, de
operatividad y de jerarquizacién de valores
cuando el obijetivo final lo pida.

3—E! problema de la expresiéon oral en el
ambito de la clase.

Sobre una experiencia de dos de los compo-
nentes del Seminario se nos dieron orienta-

ciones. También la coordinadora, sefiora Ple-
yan, nos ofrecié con algin detalle sobre sus
resultados la del cuento colectivo. El represen-
tante del ICE de Deusto nos explicé su expe-
riencia, de la que nos dio un cuadro sipnético
que enumera esencialmente objetivos que se
propusieron los experimentadores y las fases
del proceso de adquisicién de habilidades
expresivas desde el punto de vista del alumno
y del profesor. Resulté un estudio muy intere-
sante del que se nos prometié ampliacién y
para cuyo progreso se nos pidieron las apor-
taciones que pudiéramos dar en los ICE.

CONCLUSIONES

1.9) Solicitar del INCIE la constituciéon de un
Seminario permanente para la ensefianza de la
lengua con contactos por correspondencia y
algunas reuniones al afio.

2.9 Intercambiar bibliografia comentada
acerca de la metodologia de la lengua entre
los miembros de este seminario permanente.

3.°) Intentar la creacién de grupos permanen-
tes de investigacidn en los distintos ICE.

De momento se acuerdan como temas de tra-
bajo de estos grupos:

— La investigacién del vocabulario basico por
edades.

— El establecimiento por niveles escolares
de los contenidos lingiiisticos y de los métodos
adecuados, asi como la unificacién de la ter-
minologia gramatical en la E. G. B.

— Estudio de los problemas y métodos de
progreso de la expresién y recepcién orales.

— Metodologia de la penetracién del texto
y de la expresién escrita.

4.°) Se insiste en el interés de los seminarios

_conjuntos de todas las areas de lenguas (idio-

mas modernos, clasicas, etc.)

Asimismo se ve necesaria la planificacion
conjunta de la E. G. B. y del BUP o, al menos,
la coordinacién entre ambos.

M. Pérez Montero

Durante los dias dieciséis al veinte del pa-
sado mes de abril tuvieron lugar en la Uni-
versidad de Granada, organizadas por el Ins-
tituto de Ciencias de la Educacién, unas jorna-
das de estudio desarrolladas por profesores
de Ciencias Naturales, Bidélogos y Geblogos de
distintos distritos universitarios espafoles.

Dichas jornadas se iniciaron con una con-
ferencia de apertura a cargo del Excmo. Sr.
Don Federico Mayor Zaragoza, Catedratico de
Bioquimica y subsecretario de! Ministerio de
Educacién y Ciencia, bajo el titulo <El hombre
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y su entorno», que versé sobre la introduccién
a la investigacion cientifica y en la cual fueron
expuestos en forma brillante y magistral pro-
blemas que dicha investigacién supone para
cualquier estudioso de esa materia.

Sobre las necesidades actuales para la valo-
racion de los recursos naturales diserté el
Dr. D. Emilio Fernandez Galiano, catedratico
de Botanica de la Universidad de Sevilla. Dio
comienzo el conferenciante resaltando el pro-
blema del no «reciclaje» que se ejerce por par-
te del hombre dentro del contexto general del



ciclo biolégico. Cada afio se sacan muchas
toneladas de materias primas que no se de-
vuelven al medio. Se plantea el problema de
elegir entre respetar el paisaje o sacrificarlo
en aras del progreso. Es importante que todos
tomemos conciencia de este problema.

La conferencia sobre el tema «Zoologia en
el Bachillerato» corrié a cargo del Dr. D. Dimas
Fernandez Galiano, Catedratico de Protozoo-
logia de la Universidad Complutense de Ma-
drid. Para el estudio de esta Ciencia hay que
tener en cuenta el sujeto, el objeto y los mé-
todos de la Zoologia, la evolucién psicobiol6-
gica del nifio desde que adquiere el uso de ra-
z6n hasta que termina la ensefianza media.

Primera etapa de seis a once anos, en que
el nifio adquiere en el terreno de la Zoologia
el habito de la observacién y experimentacion
muy elemental. La segunda etapa de los once
a los catorce anos, en que el nino es capaz ya
de utilizar estos habitos para formarse un co-
nocimiento todavia elemental, pero mucho mas
completo del mundo en que vive; en ella em-
pieza a desarrollarse la capacidad de abstrac-
cion. Esta etapa termina en la pubertad. La ter-
cera es la de la pubertad-adolescencia. Aqui
surgen los cambios fisiolégicos y se desarro-
lla en ellos mucho la capacidad de reflexion,
de abstraccion y, sobre todo, de critica. El pro-
fesor debe tener muy en cuenta esta nueva
personalidad del discente. Lo mas importante
para mi, dijo, mds que aumentar los conoci-
mientos que ya posee, es el integrar los cono-
cimientos adquiridos en una visién coherente
de la naturaleza y su evolucién. Sélo hace
falta haber desarrollado la capacidad de obser-
vacién para apreciar caracteres reptilianos en
las aves. Y es necesario englobarlo todo en una
sistematica evolutiva integradora, que no tiene
la finalidad en si misma, sino que pretende mos-
trar cémo han ido apareciendo los diversos
seres que hoy tenemos la oportunidad de co-
nocer, quizds no por mucho tiempo, y el lugar
que ocupan en el conjunto de los sistemas
vivientes de nuestro planeta.

Finaliz6 la conferencia diciendo: «Todos

hemos aprendido algo con estas charlas, uste-
des de mi y yo de ustedes, porque el proceso
de la educacién no se ha terminado para mi ni
para ustedes, y Dios quiera que tardemos mu-
cho tiempo en terminar nuestro proceso edu-
cativo, porque entonces nos habremos fosili-
zado, cosa que no deseo».

La conferencia del profesor Dr. D. José
Maria Fontloté, catedratico de Geologia de la
Universidad de Granada, versé sobre la Geolo-
gia en el Bachillerato. Resalté la importancia
que tiene la Geologia en el Bachillerato, dada
la problematica suscitada por las fuentes de
energia, por los recursos naturales y por las
areas conflictivas de la contaminaciéon. Hace
falta ante todo una actualizacién de programas.
Hay que reconocer que la Ciencia y la investi-
gacion, tanto a nivel de Ensefianza Media como
de Universidad, debe estar en relacién con las
directrices que marca la sociedad y con sus
necesidades; hay que olvidar esa imagen de
la torre de marfil. Al alumno debe darsele una
informaciéon geolégica que aumente su capa-
cidad de comprender problemas actuales y
formarle en el campo humano con vistas a cual-
quier profesién que desempefie en el futuro.

El profesor Dr. D. Luis Recalde Martinez,
catedratico de Fisiologia Vegetal de la Uni-
versidad de Granada, expuso la interesantisima
conferencia sobre: «Fisiologia vegetal en el
Bachillerato», dando una gran importancia a la
Ecologia.

El profesor Dr. D. Enrique Montoya Gomez,
catedréatico de Microbiologia y vicerrector de la
Universidad de Granada, diserto sobre el estudio
de la Citologia en el Bachillerato, resaltando la
importancia de actualizar estas ensefianzas
que tanto han progresado en nuestros dias.

Alternando con estas conferencias se expu-
sieron ponencias desarrolladas por los profe-
sores asistentes, sobre qué asignaturas, nu-
mero de éstas y programas que deben figurar
en el nuevo Bachillerato.

Eulalia HERRERO

Ha sido éste uno de los seminarios de Didac-
tica de la Matematica, que periédicamente
y bajo la direccién de la Dra. Marfia Paz Bu-
janda, directora del Departamento de Didactica
de la Matematica de la Universidad de Bilbao,
han venido celebrandose en el CENIDE, duran-
te los dos ultimos cursos académicos.

Se celebrd en jornadas intensivas de mana-
na y tarde del dia uno y dos de febrero. Asis-
ten veintisiete personas de las que pertene-
cen, seis al Cenide, diez a Escuelas Universi-
tarias del Profesorado de EGB, nueve a distin-
tos ICES y dos inspectores.

Se cuenta con la asistencia del sefor Fer-
nandez Biarge, catedratico de la Escuela Su-
perior de Ingenieros Navales de Madrid, quien
desarrollé dos lecciones seguidas de coloquio,
en las que dio una vision sobre la situacion
actual de la Informatica y el problema de su
ensenanza en los distintos grados.

El desarrolio del seminario fue el siguiente:
Dia 1, manana.—Revisién de los cursos de
perfeccionamiento para 6.° de EGB. Se estudian
los cursos impartidos hasta ahora, y teniendo
en cuenta las experiencias obtenidas, se con-
ciben, después de examinar algunas cuestio-
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nes sobre los objetivos de estos cursos, dos
tipos de cursillos, formando entre los profeso-
res de E. G. B. grupos, lo mas homogéneos
posibles.

a) Un tipo de cursillo practico, corto de du-
raciéon, de tipo didactico, para completar la
formacién de los profesores, que procedentes
del plan 67, no tienen practicas suficientes.

b) Cursillos largos de duracién, que pre-
sentarian dos fases —Informacién (a dos ni-
veles superiores al nivel que imparten) y —Di-
dactica de las Mateméticas (orientaciones de
tipo general, con dos o tres temas modelo, con-
cretos y con alumnos.).

Una vez fijados estos criterios se organizan
grupos para hacer un estudio méas detallado
de cada uno de estos cursillos, nombrandose
un coordinador de las experiencias que cada
uno alcance a lo largo del curso.

La segunda sesién se celebra el mismo dia
uno a las cuatro de la tarde. El tema a desa-
rrollar por el sefior Fernandez Biarge, tratd
sobre la situacién actual de la Informatica.
Considerada nuestra época como la Era de la
Informacién, trata de la importancia de ésta,
de la transformacién de la informacién, ma-
quinas informaticas, descripcién funcional de
un ordenador. A continuaciéon comenzd un ani-
mado coloquio, actuando como moderador la
Srta. Maria Paz Bujanda.

Tercera sesién. Comienza el sefior Fernan-
dez Biarge con la formacién de organigramas
y lenguajes. Después de un breve coloquio
pasa a la ensenanza de la Informatica. ;Qué

papel pueden representar estos estudios en
las distintas etapas de la ensefianza?

Los progresos en Matematicas influyen en
el desarrollo de la Técnica, pero este desarro-
llo rara vez ha influido en las Matematicas,
modificando en alguna forma su estructura.
La aparicion de los ordenadores ha produci-
do por primera vez este efecto en forma impor-
tante, cambiando el rumbo de la investigacidn
matematica en muchos campos. Los métodos
directos de la resolucién numérica ganan terre-
no en analisis matematico a los métodos cla-
sicos.

El proyecto de circuitos electronicos mas
convenientes para los modelos de ordenadores
ha necesitado un fundamento légico, de alge-
bra de Boole, etc., por lo que estas ensenanzas
han cobrado gran importancia. La existencia
del ordenador ha dado auge a capitulos de las
Matematicas antes poco desarrollados y esto
estad afectando a los cuestionarios de los es-
tudios superiores y medios.

Surge entonces la pregunta: ;En qué etapa
se les puede hablar a los chicos de estas
cosas?

Como conclusién debera considerarse, co-
mo se ha de preparar la mente de los alumnos
a la comprension profunda del modo de ope-
rar los ordenadores y ha de darse una mayor
importancia en la Ensefianza elemental de teo-
rias como la de conjuntos, l6gica de proposi-
ciones, etc.

Se fija nuevo seminario para los dias 10 y
11 de mayo.

M.2 Angeles de Fraga

Organizado por el |.C.E. de la Universidad
de Salamanca se celebr6 del 13 al 18 de mayo
un Seminario sobre rendimientos a nivel de
C.0.U. de las «assistantes» francesas en los Ins-
titutos Nacionales de Ensefianza Media.

Veinte catedraticos de |. N. E. M. coordina-
dos por don Julio Lago Alonso, catedratico del
Instituto «Lucia Medrano» de Salamanca, se
reunieron en los locales del |I. C. E. en el ma-
ravilloso Patio de Escuelas Menores, frente a
la plateresca fachada principal de la Univer-
sidad, tratando de los problemas concernientes
a las «assistantes»

Se propusieron las conclusiones siguientes:

1. Respecto a la formacién de las «assistan-
tes».

Seria deseable:

a) que las «assistantes» tengan la Licencia-
tura francesa terminada.

b) que una vez obtenido el nombramiento
reciban una informacién por escrito de los pro-
blemas y dificultades generales en el aspec-
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to fonolégico y sintactico que van a encontrar
en los alumnos hispanéfonos.

c) que se efectie en una ciudad espafola,
dirigido por catedraticos de |. N. E. M. un
«stage», por lo menos de una semana de pre-
paracion y adaptacién al pais.

d) que los catedraticos de los centros donde
van destinadas las «assistantes» tengan conoci-
miento de los temas tratados en dicho «stage»
y orienten a las «assistantes» a adaptarse en
la ciudad y en el centro.

2. Sobre el trabajo a efectuar:

a) Seria conveniente que el lector, dentro
de sus 12 horas semanales, trabajase con gru-
pos reducidos de alumnos.

b) Si fuese posible, crear un «foyer» de con-
versacion, decorado con «posters», etc. bien
ambientado.

c) Al ser las «assistantes» un poco embaja-
doras de su pais, serian también animadoras de
actividades.



d) Estas actividades se efectuaran segun
las aptitudes de las «assistantes» y podrian ser
teatrales, musicales, poéticas, cinematogra-
ficas, etc.

e) Se sugiere que las «assistantes» traigan
al Instituto diapositivas, periddicos, discos,
etc., de sus respectivas regiones y ciudades pa-
ra tener Centros de interés vivos.

f) Que al principio de curso los alumnos sean
consultados sobre los Centros de interés de las
conversaciones, para que puedan ser programa-
das y preparadas las charlas por las «assistan-
tes».

El grupo de catedréticos asistié a una repre-
sentacion teatral efectuada por las alumnas
del Instituto «Lucia Medrano» de la obra de Gi-
randoux «Ondine», preparada y dirigida por la
«assistante» de dicho Instituto Melle. Michele.

Finalmente la mencionada «asistante» expu-
so a los catedraticos las dificultades que tie-
nen las «asistantes» en su época de adapta-
cién, rogando una estrecha colaboracién en-
tre catedraticos-assitantes y pidiendo contac-
tos y ayudas a nivel universitario.

M.a del C. FAUSTE

A) CURSO INTENSIVO DE LENGUA Y CULTURA ESPANOLAS PARA EXTRANJEROS
Dei 1 al 31 de julio
69 horas de lengua para cada grupo y 20 conferencias de literatura, historia y arte

B) CURSOS MONOGRAFICOS

Para alumnos espafioles y extranjeros
1.° PROBLEMAS DEL ESPANOL ACTUAL
Del 1 al 27 de julio
2.° LITERATURA HISPANICA CONTEMPORANEA
_ Del1 al 27 de julio
3.° LALITERATURA ESPANOLA DEL SIGLO XVIII
Del 1 al 27 de julio

CONVOCATORIA BECAS FULBFiIGHT-HAYS CURSO ACADEMICO 1975-76

La COMISION DE INTERCAMBIO CULTURAL ENTRE ESPANA Y LOS ESTADOS
UNIDOS DE AMERICA (Paseo de Calvo Sotelo, 20, Madrid-1), ofrece las siguientes becas,

con efecto al curso académico 1975-76.

— Licenciados y Graduados (excepto Medicina)—Ampliacion de estudios en una
universidad norteamericana. Convocatoria: 1.° de abril a 15 de octubre, 1974,

— Profesores de Ensefianza Media (Licenciados en Filosofia y Letras). Plaza como
profesor de espafiol en una escuela norteamericana del citado nivel. Convocatoria: 2 de mayo

a 15 de noviembre, 1974.

— Asistentes Sociales y Dirigentes Juveniles—Ampliacion de estudios y practicas,
en Estados Unidos. Convocatoria: 2 de mayo a 15 de octubre. 1974,

— Seminario de Estudios Americanos, Salzburgo. Austria. (Profesores, Investigado-
res y Licenciados).—Asistencia a una sesion del Seminario. Convocatoria: 2 de mayo a 2

de noviembre, 1974.

marzo, 1974

BECAS DE ESPECIALIZACION EN METODOS FISICOS APLICADOS

A LA BIOLOGIA

(Fundacién «Juan March»)

Se convocan becas para estudios de métodos fisicos aplicados a la biologia en
Espafia o en el extranjero. Podran concurrir a ellos los espafioles que estén en posesion
de un titulo universitario y acrediten suficiente formacién cientifica en la especialidad.

El plazo de presentacion termina el 30 de septiembre del presente afo.

Los interesados pueden solicitar informacién sobre esta convocatoria en la sede de

la Fundacién (Nufiez de Balboa, 70, Madrid).
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EN NUESTRO 8.° NIVEL NO HAY SORPRESAS

Para nosotres, ensefiar y oprender EGB es como construir un edificio: nunca se hace una primera
planta sin tener ya prevista la Gltima. Por eso, cuando hicimos nuestro 1.° EGB ya teniamos previsto
el 8.°. Era la Unica forma de establecer un programa pedagdgico racional y coherente. Sin sorpresas.

santillana

El inico equipo de educacion a su servicio.

educacion &
\_/A 7

santillana, .

calidad en !.f_iQﬁ

educacion 3 |

SANTILLANA, S. A. DE EDICIONES EDUCATIVAS. ELFO, 32. MADRID-27 -
Teléfs: 2466300-2467800 - PRINCIPADO, 5. OVIEDO, Teléf: 223980
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Con motivo de los cursos de Pedagogia
Terapéutica y Técnicas de Lenguaje y Audi-
cién, relacionamos en este numero nuestros
fondos bibliograficos en este area, sistemati-
zados en los siguientes apartados:

1.2 Textos Generales de Educacion Espe-

cial.

2.0 Defectos fisicos y sensoriales.

3.9 Retraso mental.

4.© Defectos de Lenguaje y Audicion.

5.° Problemas de Adaptacion y Persona-

lidad.

6. Técnicas de Ensefianza y Aprendizaje

en Educacion Especial.

7.° Revistas sobre Educacion Especial.

No se incluye la seccion de superdotados,
objeto también de la Educacién Especial, de-
bido a que los cursos han sido orientados
exclusivamente hacia los nifos con retraso.
Igualmente se excluyen los textos referentes
a la Exploracion y Diagndstico Psicol6gico
que, por su extension, serd objeto de otra bi-
bliografia especial. Como es habitual, en nues-
tra Bibliografia sefialamos con un asterisco
los libros mas recomendables a nuestro juicio.

1. TEXTOS GENERALES DE
EDUCACION ESPECIAL

BAKER, H—Introduccion al estudio de los
nifios sub y superdotados. Buenos Aires,
Kapelusz, 1970.

BarBE, W—La educacion del nifio excepcio-
nal. Buenos Aires, Troquel, 1970.

BasH, K. W—Psicopatologia general. Madrid,
Ediciones Morata, 1965.

BircH, H. y Gussow, J—Niiios en desventaja.
Buenos Aires, Universitaria, 1973.

BoLTtansk1, E—Pathologie medicales a l'usage
des educateurs. Paris, Presses Universi-
taires de France, 1968.

BUTCHER, J. N—Psicologia de la vida anor-
mal. Alcoy, Marfil, 1973.

* BowLBY, J—Los cuidados maternos y la salud
mental. Buenos Aires, Humanitas, 1964.

CANGUILHEN, G—1Lo normal y lo patologico.
Buenos Aires XXI, 1971.

CHURCH, J. y STONE, L. J—Psicologia y psi-
copatologia del desarrollo. Buenos Aires,
Paidos, 1970.

Diaz ARNAL, 1— FEducacion Especial. Madrid,
CEDODEP, 1969.

* Diaz ARNAL—Niveles de Educacién Especial,
Madrid, CEPE, 1971.

FREUD, A—Le normal et le pathologique chez

Uenfant. Paris, Editorial Gallimard, 1968.

* GONZALVO MAINAR, G—Educacién especial,
organizacion escolar y diddctica. Madrid,
Ediciones Morata, 1967.

HavLras, C—Asistencia y educacion del sub-
normal. Barcelona, Editorial Cientifico-

Médica, 1972.

Heuyer, G—Introduccion a la Psiquiatria
infantil. Barcelona, Miracle, 1968.

KANNER, L—Psiquiatria infantil. Buenos
Aires, Paidés, 1971.

LEFevRE, L—L’education des enfants et des
adolescents handicapés. Paris, Les Edi-
tions Sociales Francaises, 1969.

* LoreNCINI, G—Psicopatologia y educacion.
Barcelona, Labor, 1964.

Lropis, B—Introduccidn dialéctica a la psi-

copatologia. Madrid, Morata, 1970.
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MicHaux, L—DPsiquiatria infantil. Barcelona,
Miracle, 1965.
* MOooR, P—Psicologia terapéutica. Madrid, Mo-
rata, 1963.
Paviov, I—Psicopatologia y psiquiatria. Ma-
drid, Morata, 1967.

PERDONCINI, G—Manual de psicologia y ree-
ducacion infantil. Alcoy, Marfil, 1968.
Rioo GonziLez, M—Psicopatologia y pe-

dagogia terapéutica. Madrid, Morata,
1966.

Roy, J. y AMApo, G—La observacién de los
nifios dificiles. Madrid, Narcea, 1971.
VALENTINE, G. W.—Adnormalidades en el ni-
fio anormal. Buenos Aires, Paidés, 1966.

* VALLEJO-NAJERA, J. A~—Introduccién a la
psiquiatria. Madrid, Cientifico-Médica,
1971.

WALLIN, J. E—F! nifio deficiente fisico, men-
tal y emocional. Buenos Aires, Paidés,
1965.

YatEs, D. H. y otros—Psicoterapia v psico-
higiene. Buenos Aires, Paidds, 1966.

ZavaLLonl, R—/ntroduccion a la pedagogia
especial. Barcelona, Herder, 1973,

2. DEFECTOS FISICOS Y
SENSORIALES

ALPERN, M.—Procesos sensoriales. Barcelona,
Herder, 1973.

BuLarp, F—EL nifio fisicamente disminuido.
Barcelona, Herder, 1973.

MoLina  CosTaLLaT, D—Psicomotricidad.
B. Aires, Losada, 1973.

* MoRAGAS, R-—Rehabilitacion: Un enfoque
integral. Barcelona, Ed. Vicens-Vives,
1972.

* OLERON, P—La inferioridad fisica del niiio.

. Barcelona, Miracle, 1969.

OorBE GAaRBACHO, M —Reincorporacion al
trabajo de los rehabilitados. Madrid, 1963.

Srock, B—E cuidado del nifio lisiado. Mé-
xico, Ed. Prensa Médica Mexicana, 1967.

SirAUSS, A —Psicopatologia v educacion del
nino con lesién cerebral. B. Aires, Edi-
ciones Universitaria, 1969.

Van Roy, F—E nifio impedido. B. Aires,
Kapelusz, 1964.

3. RETRASO MENTAL

*

BRAUNER, A. y BRAUNER, F—1La educacién
de un nifio deficiente mental. Madrid,
Aguilar, 1972.

CaMBRODI, A—Los hijos diferentes. Barcelo-
na, Editorial Terra, 1967.

CroME, L. STERN, J—Patologia del retraso
mental. Barcelona, Cientifico-Médica,
1972.

DEescoupres, A—L'educations des enfants
arrierés. Delachaux-Niestlé, Neuchatel,
1960.

*
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* Diaz ARNAL, I—El lenguaje grdfico del nijio
deficiente. Madrid, Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, 1969.

DomEenacH, J. M—La infancia subnormal.
Barcelona, Nova Terra, 1967.

EGG, M—A nifios diferentes educacién dis-
tinta. Madrid, Fundacién Centro de En-
sefianza Especial, 1967.

Fau, R. y otros—Psicotherapie des debiles
mentaux. Paris, Press Universitaire de
France, 1966.

KePHART, N—F alumno retrasado. Barce-
lona, Miracle, 1968.

Kirk, S—Educacion familiar del subnormal.
Barcelona, Fontanella, 1969.

KoHLER, C—Deficiencias intelectuales. Bar-
celona, Luis Miracle, 1970.

MAISTRE, M.—Deficiencia mental y lenguaje.
Barcelona, Laia, 1973.

MAYER, G. W. y otros—Las enfermedades
mentales en el nifio y el adolescente.
Buenos Aires, Paidés, 1966.

* Moracas, J—Las oligofrenias.
Augusta, 1969.

Pick, L. y VAYER, P—Educacién psicomotriz
Yy retraso mental. Barcelona, Cientifico-
Médica, 1969.

PRUDHOMMEAU, M — Educacion de la infancia
anormal. Barcelona, Luis Miracle, 1972.

ReTHAULT, E—L'education diin enfant mon-
golien. Paris, Les Editions Sociales Fran-
caises, 1965.

SAINT-CLAIRE, S—1a reeducacion de los ni-
Aios subnormales. Barcelona, Nova Terra,
1970.

TosQUELLES, F—El maternaje terapéutico con
los deficientes mentales profundos. Bar-
celona, Nova Terra, 1973.

WEems, TH—Nifios necesitados de ecunidados
especiales. Madrid, Fax-Marova, 1971.

* Zazzo, R—Los débiles mentales. Barcelona,

Fontanella, 1973.

Barcelona,

4. DEFECTOS DE LENGUAJE Y
AUDICION

ALVES GARCiA, J. A—Trastornos del Lengua-
Je. Buenos Aires, Alfa, 1957.

ARVIGO RIVERO, A—Elementos tedrico-prdc-
ticos de la foniatria. Buenos Aires, Lopez
y Etchegoyen, 1946.

AzcoaGa, DErRMAN y FruTOs— Alteraciones
del lenguaje en el nifio. Argentina, Bi-
blioteca, 1971. .

Bauvza, C. A—1La dislexia de evolucién. Mon-
tevideo, Garcia Morales, 1962,

BERNALDO DE QUIRGS, J—La dislexia en la
nifiez. Buenos Aires, Paidés, 1965.

BERNALDO DE QuirGs, J—Traduccién de la
audiometria. Buenos Aires, Paidés, 1973.

BErnaLDO DE Quirés, J. y otros—Investi-
gaciones sobre la disfasia escolar. Fo-
noaudiologia VIII, 1962.

* BERNALDO DE QuirGs, J. y otros—El len-

guaje en el nifio. Buenos Aires, Cedifa,
1964.

*



BLocH, P—;Habla bien su hijo? Barcelona,
Cientifico-Médica, 1973.

* BOREL-MAISONNEY, S. v otros—Cours Supe-
rierus d'Audio-Phonologia. La parle et
l'enfant sourd. Lyon, Ed. Simep, 1964.

* CoRREDERA SANcHEZ, T.—Defectos de la dic-
cion infantil. Buenos Aires, Kapelusz,
1966.

FraNCEscaTo, G—E! lenguaje infantil. Bar-
celona, Peninsula, 1972.

GIROLAMI-BOULINIER, A—Prevention de la
dislexie et de la dysorthographie. Paris,
Delachaux et Niestlé, 1970.

JADOULLE, A.—dprendizaje de la lectura y
dislexia. Buenos Aires, Kapelusz, 1966.

JakoBsoN, R—Lenguaje infantil y afasia. Ma-
drid, Ayuso, 1974,

JouNsoN, W.—Problemas del habla infantil.
Buenos Aires, Kapelusz, 1970.

MAISTRE, M—Deficiencia mental y Lenguaje.
Barcelona, Yaia, 1973.

MARTINEZ ANDRES, J.—Ruido y sordera. Sor-

dera profesional por el ruido. Salamanca,
Paz Montalvo, 1969.
MucHIELLL, R—La dyslexie, maladie du sie-
cle. Paris, Les Ed. Soc. Franc., 1966.
Nieto HERRERA, M — Anomalias del lenguaje
Y su correccion. México, Menéndez Otero,
1967.
PAREDERO DEL Bosoue, J—Sordomudez ¥
audiomudez. Madrid, Paraninfo, 1954.
PEINADO, J—Trastornos del lenguaje. Vene-
zuela, Universidad de Caracas, 1962.
PERAZZO, |—Elementos de Foniatria. El Ate-
neo, Buenos Aires.

PERELLO, J—Trastornos del habla. Barcelona,
Cientifico-Médica, 1971-1973.

PicHon, E. y otros—I/La tartamudez. Bar-
celona, Toray-Masson, 1973.

SEGRE, R—Tratado de Foniatria. B. Aires,
Paidés, 1955. .
SEGRE, R—La comunicacién oral normal y

patoldgica. B. Aires, Toray, 1973.

M.2 REMEDIOS GOMEZ GABRIEL. Curso de Técnicas Directivas. Primera
etapa. Bases para una programacion elaborada por profesionales de E. G. B.

en Avilés.

Instituto de Ciencias de la Educacién de Oviedo. Universidad de Verano de

Formacién del Profesorado. 1973. 42 pags.

Segln se hace constar en la «Presentacion»,
este Documento de trabajo fue realizado a lo
largo del curso 1972-73 por profesores de EGB
de Avilés y, posteriormente, en forma resumida
presentado a un grupo de directivos, cursillis-
tas de la Universidad de verano del pasado afio.

Doble es el objetivo general del curso:

a) «Proporcionar a los participantes las
bases normativas sobre organizacién, adminis-
tracién y direccion de centros de E. G. B.».

b) «Capacitar a los cursillistas, profesores
directivos en ejercicio, para que puedan rea-
lizar en sus centros la departamentalizacién Y,
en consecuencia, llevar a cabo un plan de ac-
tividades en materia de programacién y eva-
luaciéns.

Este objetivo b) se desglosa a su vez en
nuevos apartados especificos y concretos.

Se sientan a continuacién las bases norma-
tivas para la programacion, se describen las
funciones y actividades de un Departamento
con un posible organigrama del mismo, se
desarrollan algunas técnicas de planificacion

y se da la bibliografia general y especifica sobre
el tema.

Finalmente, previa una enumeracién de los
colaboradores en equipo de trabajo con la
Inspeccién de la zona, se detallan los pro-
gramas de las diversas areas, sefialando los
objetivos, etapas y niveles de los mismos.

A modo de <«Conclusiéns se ofrecen los
resultados ya obtenidos con esta programacion
en equipo, todos ellos, a nuestro juicio, al-
tamente positivos.

Cerramos esta breve recensién con las pa-
labras de la Inspectora, Srta. Gémez Gabriel,
en la «Presentacién»: «Este Documento en
modo alguno tiene pretensién de servir como
modelo. Es sencillamente una pauta, un punto
de partida para trabajar en equipo el profeso-
rado y la inspeccién».

Ejemplo que debe cundir en todos los ni-
veles de |a ensefianza para el mejor logro de
sus objetivos.

T.RECIO
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RODRIGUEZ DELGADO, J. M.: Planificacion cerebral del hombre del futuro.

Madrid, MARSIEGA, 1973, 139 pp.

Este pequefio volumen recoge la documen-
tacién utilizada en el encuentro que sobre el
mismo tema del titulo patrocindé la Fundacién
Juan March. En él se abord6, desde una
perspectiva interdisciplinar, la problematica
planteada por el ponente, profesor Rodriguez
Delgado, en su informe-base.

Los trabajos neurofisiolégicos del Dr. R. Del-
gado son suficientemente conocidos en los
medios cientificos nacionales e internaciona-
les. Como es sabido, Rodriguez Delgado es
profesor de Fisiologia de las Universidades
de Yale y Autéonoma de Madrid. Sus estudios
sobre las bases bioquimicas del comporta-
miento ofrecen nuevas perspectivas para la
investigacion de las interacciones somato-psi-
quicas y, como extrapolacién, de todos los
campos relacionados con la direccidn cientifica
de la conducta. El control fisico de la mente.
Hacia una sociedad psicocivilizada (Madrid,
Espasa-Calpe, 1972) recoge los resultados de
estos interesantes trabajos.

La obra del Dr. R. Delgado, en sus mas
radicales finalidades, tiene el propdsito de ex-
plicar y resolver a nivel biolégico los arcaicos
antagonismos humanos, planear una educacioén
efectiva desde el estudio experimental de las
bases neurolégicas de las funciones mentales
y afectivas y, en consecuencia, correlacionar
cientificamente la biologia, sociologia y pe-
dagogia.

El texto que hoy presentamos, en sintesis,
presenta una linea argumental que podria ser
expresada en las siguientes afirmaciones:

a) El hombre es un producto de la evolucién
natural y, por consiguiente, no se ha inventado
a si mismo.

b) No obstante, el hombre, a diferencia

de los animales, tiene la peculiaridad de haber
desarrollado un «cerebro pensante», con lo
que el proceso evolutivo ha tomado conciencia
de si mismo y ha originado fenédmenos nuevos
como el lenguaje y la cultura. Este nivel de
cerebracién permite al hombre dirigir su propio
destino, modificando su biologia y su mente.

¢) Los nuevos fendmenos resefados pue-
den ser objeto de investigacidon experimental,
lo que abre cauces a una planificacién del
hombre del futuro basada en el principio epis-
temolégico de la objetividad (J. Monod) y la
seleccion axiolégico-ética.

d) La identidad personal, que se consti-
tuye por la interaccion de factores genéticos
e informaciones exteriores, puede reforzarse
mediante la «retroalimentaciéon de la inteligen-
cia», lo que conduciria a un futuro en el que
la cultura concordaria mejor con la realidad
bioldgica. Ello implica el perfeccionamiento
de los mecanismos cerebrales relacionados
con el aprendizaje y la indoctrinacién y la
revision de los simbolos y valores culturales.

La ponencia del profesor R. Delgado es in-
formada desde el punto de vista teoldgico,
filoséfico, psicolégico, socioldgico y biolégico
por los profesores Alvarez Bolado, Gémez Ca-
farena, Pinillos, Gonzéalez Seara y Gonzdlez
Sastre, respectivamente. Estas comunicacio-
nes ofrecen, desde una perspectiva pluridisci-
plinar, toda la problematica presente y pros-
pectiva de las conexiones cultura-biologia, en
cuya interseccion se perciben planos de clara
implicacion pedagdgica. Este es el motivo por
el que hemos traido este libro a las paginas
de nuestra revista.

A. ESCOLANO

MAGER, R.F.: Creacion de actitudes y aprendizaje. Madrid. Ediciones MAROVA-

FAX, 1973, 140 pp.

El presente texto de R. F. Mager es un buen
complemento de la Formulacién operativa de
objetivos didacticos, obra recensionada en el
ndmero 4 de nuestra revista. En ella haciamos
referencia al impacto que el libro de Mager
habia producido en los medios ligados a la
llamada «tecnologia educativa». Hoy volvemos,
de nuevo, a poner de relieve la importancia
didactica del «magerismo», denominacién uti-
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lizada por Leén M. Lessinger, prologuista de
este libro, para designar el movimiento cienti-
fico-pedagégico representado por Mager, cuya
caracteristica fundamental es el esfuerzo por
clarificar y tecnificar las complejidades de la
Pedagogia, por medio de un lenguaje sencillo
y susceptible de verificacién en la practica.

El objetivo fundamental del libro es estudiar
como se forman las actitudes discentes res-



pecto de las materias de estudio, qué factores
inciden en ellas, como reconocer el tipo de
actitud de los alumnos y de qué modo eva-
luarla. Tras la reflexion sobre estas cuestiones,
el lector extraerd conclusiones Utiles respecto
a las estrategias pedagdgicas a emplear para
ayudar a los escolares a adoptar actitudes
favorables hacia el estudio de su disciplina,
tanto cuando esta bajo su tutela como cuando
se independice de ella.

El contenido del texto aparece estructurado
en torno a tres preguntas verdaderamente ca-
tegoriales: ;A doénde voy? ;Coémo llegaré?
;Cémo sabré que he llegado? He aqui los
tres interrogantes que incuestionablemente de-
bera formularse todo buen profesor.

Para responder a la primera pregunta, Mager
utiliza los mismos argumentos y recursos que
expone en la Formulacion operativa de obje-
tivos didacticos, si bien aplicados, en este
caso, al ambito de lo afectivo o extramental,
por referirse al campo de las actitudes. Todo
objetivo bien redactado debera describir exac-
tamente lo que el alumno debera hacer para
demostrar su consecucién, en qué condiciones
habra de aparecer la conducta deseada y qué
criterio evaluador permitird decir si se ha al-
canzado o no.

La definicién de objetivos de indole afec-
tiva presupone la clarificacién del concepto de
actitud. Mager concibe la actitud como una
«tendencia general de un individuo a obrar
de un modo determinado bajo unas condicio-
nes determinadas». La observaciéon de las ac-
titudes no puede basarse méas que en conductas
verbales o no verbales evaluables. Cuando de-
cimos que un alumno tiene una actitud favo-

rable hacia la musica clasica, por ejemplo,
expresamos que habla con frecuencia de modo
positivo sobre este tipo de mudsica, que busca
sus estimulos, etc. Si decimos que posee
una actitud negativa hacia las matematicas
estamos prediciendo su aversién hacia esta
materia, las escasas posibilidades de aproxi-
macion a ella.

El proceso formativo dirigido hacia los ob-
jetivos de actitud debera favorecer las conduc-
tas que indican respuestas de aproximacién vy
evitar las que fomenten tendencias de evasién.
Analizar estas fuentes de influencia implica
determinar las condiciones o circunstancias
que rodean la ensefianza de una materia, las
consecuencias de entrar en contacto con ella
y los modos méas generales de reaccién. Son
interesantes las referencias del autor respecto
a la influencia en la formacién de las actitudes
del miedo, la ansiedad, el dolor, la frustracion,
el aburrimiento y otro tipo de perturbaciones.

La tercera parte del texto considera la eva-
luacién de las actitudes en el apréndizaje,
como resultado y como proceso. Incluye di-
versos modelos de cuestiones que pueden
servir al profesorado para confeccionar un cues-
tionario de evaluacién de actitudes.

Finalmente, Mager se extiende en unas
reflexiones sobre las consecuencias de los
resultados de la evaluacién, esto es, en el
perfeccionamiento de los mismos, lo que le
lleva a considerar las causas que explican la
resultante del proceso evaluador, los medios
de diagndstico del profesor y las vias co-
rrectivas.

A.ESCOLANO

LIBERMAN, R. P.: Iniciacidn al analisis y terapéutica de la conducta. Barcelona,

Fontanella, 1974, 343 pp.

Las técnicas de modificacién del comporta-
miento tienen aplicacién en muy diversos cam-
pos. Ademas de su empleo en psicologia cli-
nica y psiquiatria, la tecnologia de la llamada
behavior therapy, basada fundamentalmente en
las teorias conductistas del aprendizaje, se
emplea con resultados altamente satisfacto-
rios en el cambio de comportamiento en las
situaciones pedagégicas y didacticas, tanto
en las normalizadas como en las especiales.

Aunque el Dr. Liberman, director del Labora-
torio de Modificacién de la Conducta del Hos-
pital de Camarilio (California), centra la mayor
parte de sus consideraciones en el marco de
la salud mental, la extrapolacién de sus in-
vestigaciones al cambio y creacién de actitu-

des, ambito psicopedagégico poco tecnificado
hasta ahora, ofrece grandes posibilidades. Es-
te es el motivo por el que recensionamos la
obra en nuestra revista.

La primera parte del texto ofrece las bases
tedricas y experimentales sobre el aprendizaje
que fundamentan las técnicas de modificacién
del comportamiento: determinantes del contor-
no, reforzamiento positivo y negativo, modelado
de conductas, procesos de extincién y sacie-
dad, efectos del castigo y del condicionamiento
aversivo, fenébmenos de generalizacién y dis-
criminacién y adquisicién de conductas por
imitacién.

La segunda parte analiza las técnicas tera-
péuticas de comportamiento, ilustrando los pro-
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cedimientos con historias concretas. Particular
interés tiene para el profesorado el capituio XIV
de esta seccién en el que se estudian las «téc-
nicas operantes en el aula». En él se pasa
revista a los problemas de control y reforza-
miento de las actitudes estudiantiles, muy
vinculados a los sistemas de gobierno y dis-
ciplina y a los objetivos educativos del dominio
afectivo.

La behavior therapy, nueva dimension de las
estrategias psicopedagogicas cultivada en los
medios anglonorteamericanos y alemanes mas
avanzados, no ofrece aln un recetario para
todos los problemas escolares, pero constituye
una soélida base para enfocar la investigacién

y el tratamiento de la conducta desde una
perspectiva rigurosamente cientifica, superando
el tradicional empirismo imperante en este
ambito de la educacién.

Por lo demas, el libro estd redactado en un
estilo programado de clara intencién didactica.
Las respuestas que ha de dar el lector en di-
versas fases del estudio facilita el feedback
y refuerzo del aprendizaje. Incluye también una
bibliografia seleccionada y comentada sobre
behavior therapy, asi como una relacién de
revistas que divulgan las investigaciones de
esta tecnologia.

A.ESCOLANO

H. FREUDENTHAL: «Mathematics as an Educational Task». D. Reidel Pub. Co.
661 pags. + IX + Apéndices |y Il. Dordrecht. Holanda, 1973.

Las ideas del profesor H. Freudenthal sobre
la educaciéon matematica son bien conocidas;
no en vano es el editor de la prestigiosa re-
vista «Educational Studies in Mathematics»,
de la que ya he hablado en otra ocasién (1).
Por esto, el voluminoso libro que acaba de
llegar a mis manos, tiene un poco el aire de
ser el compendio de las lineas directrices del
autor sobre temas muy diversos, sin que exista
entre ellos otra conexién que el derivarse de
la ensefianza de las matematicas, en el més
amplio sentido de esta expresion.

No obstante, en un intento de precisar el
contenido del libro, podriamos hacer dos gran-
des bloques con sus diecinueve capitulos: el
primero, desde el capitulo | al X inclusive,
tratarfa fundamentalmente de una filosofia de
la ensefianza matematica; mientras que el se-
gundo, del capitulo X al final, discurre sobre
una metodologia particular —yo diria mejor,
una discusién metodolégica— del concepto de
ndmero, conjuntos y funciones, geometria, ana-
lisis, estadistica y 16gica.

intentar recorrer por el estrecho cauce de
unéd recesion ni siquiera los «leitmotivs» de
una obra tan rica en ideas, implicaria forzosa-
mente una visién parcial —y por tanto no im-
plicaria una visién del libro; resumiendo «ad
infinitum» podriamos decir que el espiritu que
anima el primer bloque imaginario es concebir
la matemética, no como un conjunto de cono-
cimientos, sino como una actividad; y las tesis
del segundo bloque no son sino una aplicacion
rigurosa de este principio sobre la ensenanza
de algunos de los conocimientos que consti-
tuyen la «gimnasia» béasica de esa actividad.
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En el primer Apéndice el profesor Freuden-
thal realiza un estudio de la escuela de Piaget
sobre el desarrollo de las nociones matemati-
cas, concluyendo con una critica severamente
negativa de los resultados obtenidos por dicha
escuela. No hay aqui lugar apropiado para
comentar este hecho, sino para constatar que
a primera vista el estudio parece riguroso y
es, en todo caso, muy interesante.

El segundo Apéndice consta de una lista
de libros y articulos del mismo autor sobre
los temas tratados en la presente obra.

En resumen, es un libro de apasionante lec-
tura, en la que el lector —profesor de mate-
maticas, planificador o matematico simple-
mente— no puede menos de sentirse tentado
a anotar constantemente frases, ideas, anécdo-
tas y experimentos, y que recomendamos vi-
vamente.

T.RECIO MURNIZ

(1) AULA ABIERTA, n.© 5, pag. 43,



G. E. NELSON, G. G. ROBINSON y R. A. BOOLOOTIAN: Conceptos funda-
mentales de Biologia. LIMUSA, México, 1973.

Estamos ante una nueva obra de Biologia
Fundamental, escrita por tres especialistas nor-
teamericanos. Este libro estd concebido para
cubrir dos objetivos fundamentales: la adqui-
sicion del conocimiento del funcionamiento de
los sistemas vivientes y, al mismo tiempo, pro-
porcionar a los estudiosos del tema los funda-
mentos biolégicos que les permitan interpretar
y valorar en las mejores condiciones posibles
las distintas informaciones y problemas que
sobre la materia puedan encontrarse, bien al
leer cualquier tipo de publicacién o en las dis-
tintas cuestiones que surjan diariamente. .

El plan que se ha seguido en la presentaciéh
de la obra se inicia con una exposicién de los
diferentes aspectos que definen un ser vivo
y los distintos procesos a los que esta sujeto;
se realiza un estudio de las unidades vitales
més pequefias, pasandose gradualmente a la
contemplacion de sistemas biol6gicos de mayor
organizacén. Se dedican dos capitulos a los
aspectos bioquimicos y biofisicos, asi como al
estudio estructural de la célula eucariética.
A continuacién se dedican tres capitulos mas
al estudio de los procesos metabdlicos funda-
mentales de la vida: fotosintesis, respiracién
y digestién y transporte de substancias en los
medios internos.

Los capitulos VIl a Xl se dedican a la pre-
sentacion de los procesos de la regulacién.
En ellos se trata de la coordinacién organica
y control celular mediante mecanismos enzi-
maticos, hormonal y neurovegetativo, que per-
miten el mantenimiento del sistema viviente
como un todo vy, finalmente, se contempla la
integracion de la conducta.

En los capitulos XII al XVI se estudian los
mecanismos de reproduccidén y desarrollo, in-
cluyendo aquellos aspectos relacionados con
las leyes por las que se rige la transmisién del
material hereditario. Los capitulos que van del
XVIl al XX se dedican a explicar la estructura
del material genético, errores en la transmisiéon
de la informacién genética, la variabilidad in-

dividual y de las poblaciones, al estudio de la
adaptacién y especiacioén vy, finalmente, al ana-
lisis de las evidencias y teorias del fenémeno
evolutivo.

Los capitulos finales de la obra, del XXI al
XXV, se dedican al estudio de una de las partes
méas modernas de la Biologia, y cuyo interés
préctico crece de dia en dia: la Ecologia. En
estos cinco capitulos de la obra, se define al
ecosistema y se trata de los problemas rela-
cionados con las cadenas alimenticias y pira-
mides ecolégicas, el flujo energético de los
ecosistemas, la dindmica de las poblaciones,
la adaptacién y asociacién inter e intra-espe-
cificas y la geografia ecolégica.

La obra de NELsON, ROBINSON y BOOLOOTIAN
se acompafna de un apéndice que comprende
una clasificaciéon de los seres vivos, en la que
se recogen las caracteristicas definitorias de
los Reinos Monera, Protista, Vegetal, Fungal
y Animal, con los phyla y clases mas nota-
bles de cada uno de ellos. Igualmente la obra
contiene un glosario de numerosos términos
bioldgicos.

La editorial LIMUSA ha realizado una buena
presentacién de la obra, cuya traduccién es
bastante aceptable, a la que se une una buena
impresion y abundante material iconogréfico.

En resumen: «Conceptos fundamentales de
Biologia» es una obra elemental, pero bien
pensada. Los temas que en ella se desarrollan
han sido inteligentemente escogidos y moder-
namente desarrollados, lo que permite al es-
tudioso de esta Ciencia hacerse una idea de
cuales son los problemas fundamentales que
encierra el estudio del tema. Es una obra muy
apropiada para estudiantes de Bachillerato y
mas particularmente del C. O. U., pero que no
puede ser desdefiada por alumnos de otros
niveles superiores, incluso universitarios, que
deseen tener una visién de conjunto y resumida
del fendmeno vital.

E. EGOCHEAGA RODRIGUEZ

HANS H. OERBERG: Lingua Latina secundum naturae rationen explicata.
Consilis adiuvit Arthur M. Jensen illius rationis auctor. Pars |. Volumen |.-11.
Pars Il. Volumen IlI-1V. Third edition (revised) 1965. Holland.

Fieles a nuestra promesa de poner en cono-
cimiento de nuestros lectores interesados los
Métodos mas modernos de la ensefanza del

Latin, expondremos en estas paginas las ca-
racteristicas del ideado por el profesor danés
Hans H. Oerberg, ya en 1954, y cuya tercera
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edicion revisada, de 1965, tenemos a la vista
y esta a disposicién de los lectores en la bi-
blioteca de este ICE.

Cincuenta y tres son en total los amplios
capitulos distribuidos a lo largo de las cerca
de mil paginas que integran los cuatro voli-
menes de la obra. El Volumen | va precedido
de un «Praefatio» de los Editores, en latin,
como toda la obra, en el que se analizan las
caracteristicas metodol6gicas del sistema.

Este primero va asi mismo seguido de un
«Vocabula» (vocabulario) aparecido en los co-
rrespondientes capitulos anteriores, senalando
la linea exacta de su aparicion, pero sin tra-
duccién ni indicacién alguna.

Nada mejor que exponer la apretada sintesis
de las ideas del Praefatio.

FINALIDAD DE LA OBRA. Divuigar de nuevo
el conocimiento del Latin, dada su necesidad
para un hombre culto del mundo occidental
y la dificultad de una traducciéon adecuada
a las lenguas vernaculas.

METODO. El llamado «natural». El mismo que
se utiliza para la ensenanza de las lenguas
modernas: el propio idioma que se pretende
ensefar. Asi, al menos, ocurre con el texto
«Le Francais par le Méthode Nature» y con
el «English by the Nature Method», este (Gitimo
compuesto por Arthur M. Jensen, quien asocid
a QOerberg a su sistema en la redaccién de la
obra que comentamos.

E! latin por el latin mismo, podria ser el
enunciado de la filosofia metodoldgica que
preside este libro.

CARACTERISTICAS: a) El significado de
cada palabra se desprende del contexto, con-
siguiendo facilmente su asimilacion por la re-
petida frecuencia de las mismas dentro de
cada capitulo.

b) Para mayor facilidad, sélo son nuevos
el 25 al 30 por 100 de los vocablos que apa-
recen en cada uno de los referidos capitulos.

c) El total de palabras que deben aprender-
se, al final del estudio de todos los volimenes,
no supera las 3.500, casi todas con un alto
indice de frecuencia.

Con esta carga en la memoria el estudiante
estd capacitado, en lo que a léxico se refiere,
para poder leer cualquier obra en latin, si se
exceptlan las mas dificiles.

d) La Gramatica se desprende del texto pro-
puesto en cada capitulo, pero en los margenes
de cada péagina se inscriben sus notas fun-
damentales, a la vez que algunas aclaraciones
sobre el 1éxico. No obstante, al final del mismo
capitulo, se estructura la parte gramatical, sir-
viendo de base una abundante y variada ejem-
plificacién.
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SISTEMATIZACION DE CADA CAPITULO. To-
dos, indefectiblemente, estan desarrollados de
idéntico modo:

a) Un Tema, acompanado de sugestivos di-
bujos, que versa sobre un aspecto de la cultura
clasica romana. Con amenidad, con soltura,
con variedad y en gran parte en forma dialogada
se desenvuelven en un latin facticio o adaptado,
pero de indudable corte clasico, la vida, las
costumbres, las ocupaciones, las creencias del
mundo que tratamos de conocer por los textos.

Sélo a partir del Cap. XLV aparecen los
textos de autores latinos: Livio, Nepote, Eutro-
pio, Salustio y Cicerén, especialmente.

b) Parte gramatical sistematizada en la forma
descrita en CARACTERISTICAS d).

c) «Pensum» o trabajo personal del alumno,
dividido a su vez en tres partes:

A) Completar desinencias. Ejemplos: Ho-
mines deos vid ............ non possunt. Anulus in
digit ........... ponitur. Qui ab amicis profi-
cisc .. Wlaet non potest.

B) Completar palabras enteras: sujeto, ver-
bo, complementos. Ejemplos Pars navis pos-
terior ............ appellatur. lllic sedet ............ qui
solem aut stellas aspiciens navem ............

Leido el texto que precede, las respuestas
son faciles de deducir.

C) Preguntas que reflejan la comprension
de la abundante lectura anterior. Ejemplos:

Num Tiberis in mare Superum influit?...

In quod mare Nilus influit?...

Quae sunt quattuor partes caeli?-

APLICACION ESCOLAR. En la mente de
su autor parece que este Método estaba con-
cebido para desarrollarlo completo durante un
curso. Teniendo en cuenta la extensién de cada
capitulo, si verdaderamente ha de estudiarse
integramente, incluyendo la parte gramatical
y los «pensum», creemos que se precisarian
tres clases semanales a lo largo de dos cursos
para su aplicacidn total. Es decir, 53 capitulos
por tres horas cada uno darian un conjunto
de 159 horas o clases, que son las que apro-
ximadamente se imparten en la practica en
Espafa a lo largo de dos cursos oficiales.

Valdria la pena que al implantar el nuevo
BUP en el curso 1974-75 se iniciase al mismo
tiempo la aplicacion de este magnifico Método
natural en uno o mas centros pilotos, al menos
con un grupo de alumnos, para demostrar la
efectividad y ventajas del mismo.

El elevado precio de los cuatro volimenes
podria ser costeado por el Ministerio, a través
de los propios centros, sin gravamen alguno
para los alumnos.

Los juicios favorables que ha merecido, de
pedagogos y de filélogos, son incontables.

Une, a través del desarrolio de todo su con-



tenido, lo intuitivo con lo racional, apoyandose
para lo primero en dibujos, mapas y grabados
de gran valor subsidiario.

Su temética es auténtica, con lo que se
consigue, al mismo tiempo que ensefar el

lenguaje, adentrarnos en el mundo de la cul-
tura clasica.
Su presentacioén tipografica y su encuader-
nacién son sencillamente inmejorables.
Tomés de la A. RECIO

S. MARINER (en colaboracioén con varios catedraticos y licenciados). Orien-
taciones metodoldgicas. Lengua y literatura latina. Instituto de Ciencias de la
Educacién. Universidad Complutense. Madrid. 1973.

Este folleto de 40 péaginas dedicado a ex-
poner las Orientaciones metodoldgicas de la
asignatura de Latin en el Curso de Orienta-
cion Universitaria, ha sido redactado por el
catedratico de Filologia latina, de dicha Uni-
versidad, sefior Mariner Bigorra, con la cola-
boracién de varios profesores mas. Va prece-
dido de una Presentacion del profesor Gar-
cia Hoz.

Seis son
Opusculo.

I.  Determinacién de Obijetivos: 1.° A) Pro-
fundizar en el estudio de la lengua; B) Pro-
fundizar en el pensamiento del mundo clasico.

2.° Proyectar los conocimientos adquiri-
dos hacia una realizaci6on total de la perso-
nalidad del alumno.

De acuerdo con los anteriores objetivos, las
pruebas se perfilan en dos direcciones prin-
cipales:

A) Penetracién en las estructuras de la len-
gua latina: a) traduccion con diccionario de
un texto clasico no visto en clase; b) traduccién
de un texto visto en clase, sin diccionario.

B) Impregnacién y valoracion del legado de
que el latin es portador, en los aspectos a)
lingiiistico; b) cultural; c) institucional.

Il. Trabajos y técnicas de aprendizaje. Bajo
este epigrafe se sefialan las tareas que los
alumnos han de realizar, bien individuaimente,
bien en equipo, en clase o en gran grupo.
Al mismo tiempo se exponen las técnicas o
procedimientos que han de presidir los ante-
riores trabajos, si se quiere conseguir la ma-
xima eficacia.

Il.  Trabajo docente. Se parte del principio
de que la misidén principal del profesor es
estimular la actividad de los estudiantes y no,
como tantas veces se ha hecho, sentar como

los puntos fundamentales del

base la actividad incesante y absorbedora del
profesor, ante la actitud meramente pasiva del
alumno.

Para ello debe averiguarse la motivacion
que impulsa al estudiante hacia el estudio del
latin. Después se deben presentar las ideas de
forma que haya conexién con lo que para el
alumno tenga vida y atractivo.

IV. El Material. A nivel de COU es impres-
cindible que los centros de ensefianza posean
una biblioteca con todo el material adecuado.
Este se divide fundamentalmente en: A) Ma-
terial de lectura y estudio; B) Material audio-
visual.

A continuacién sefala detalladamente lo méas
importante de cada uno de ellos.

V. Aplicacién de las pruebas de control.
Se estructuran las pruebas propuestas en I, A,
a, by B, a, b, c através de cuatro evaluaciones,
regulando el tiempo invertido y la cantidad y
calidad de los contenidos o respuestas en
orden a las diferentes calificaciones, desde
«insuficiente» a «sobresaliente».

VI. Recuperacién. Tampoco se olvida este
interesante aspecto de la evaluacién. Se su-
pone que los alumnos deficitarios de la 1.2 y
2.2 evaluacién lo seran respecto a los conte-
nidos gramaticales y de vocabulario basico.
Los de la 3.2 y 4.2 sobre conocimientos rela-
tivos a comentarios histéricos y literarios.

Una clase semanal, de carActer orientativo,
podria ser tiempo suficiente para conseguir
la recuperacién.

Juzgamos estas ORIENTACIONES (tiles para
cuantos impartan esta ensefianza del Latin y
elemento de contraste con la propia experiencia
de cada profesor.

T. RECIO
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F. RODRIGUEZ ADRADOS (en colaboracion con varios catedréaticos y licen-
ciados). Orientaciones Metodoldgicas. Griego. Instituto de Ciencias de la
Educacién, Universidad Complutense. Madrid. 1973.

El profesor Adrados expone las orientaciones
didacticas del Griego, fundamentaimente re-
feridas al Curso de Orientacién Universitaria.
Son realmente la base para una programacién
completa de la asignatura de Lengua y Lite-
ratura Griegas.

Comienza por determinar los objetivos con-
cretos a conseguir mediante el conocimiento
del humanismo griego, al que considera ultimo
substrato cultural de toda la civilizacién de occi-
dente. Dice que el don supremo de la cultura
consiste en la incorporacién de todo lo que
constituye «<lo humano» en el presente y pasado,
y afiade que se consigue a través de la lectura
de los autores clasicos, cuyas obras literarias,
nacidas de una vivencia «viven en tanto que
son vividas». Es fundamental el andlisis textual
sobre los valores poéticos, expresividad y pre-
cision del lenguaje en formas literarias concretas.
El idioma griego contribuye a la comprensién
del pensamiento occidental, al dominio del
vocabulario cientifico, a destacar la relacién
entre la lengua griega y la lengua espanola.

Como trabajo del alumno se exige, previa-
mente a la lectura de los autores, el dominio
del ambiente en que se sitia el tema, con co-
nocimientos arqueoldgicos, histéricos, de ins-
tfituciones, arte, mitos, etc., tan fundamentales
como el estudio de la morfologia y de la sintaxis
y de un vocabulario basico. Es también impres-
cindible el aprendizaje del funcionamiento de
una biblioteca, el manejo de ficheros, simul-
taneando con la formacién inicial de una bi-
blioteca propia.

El trabajo de clase comprendera: 1. Explica-
cién de unos temas de literatura. 2. Traduccién
de textos. 3. Comentario de las obras incluidas
en el programa.

Los temas de literatura estaran siempre en
relacion con los textos traducidos y comenta-
dos, de suerte que la explicacion literaria no
puede existir «sin el documento vivo de los
textos». La traduccién ha de alcanzar el co-
nocimiento y comprension de la obra, y los
comentarios se deben extender tanto al aspecto
formal, como al literario y de contenido del
texto.

El profesor Adrados se extiende en la expo-
sicién del material de lectura y estudio, te-
niendo en cuenta un determinado programa
de Griego del COU, material que cambiaria,
naturalmente, cuando se siga un programa di-
ferente, pero que es orientador en general del
material de lectura y estudio (ediciones, tra-
ducciones, obras de consulta de caracter ge-
neral, revistas y bibliografias). A ello ahade
el material audiovisual y el material de eje-
cucion.

Finalmente expone las técnicas de controi,
el control graduado desde el principio de curso
y el de las evaluaciones, y el control de otras
actividades. Termina con la exposicién de las
normas de recuperacion.

Por la importancia de todas estas orienta-
ciones metodoldgicas se hace imprescindible
su lectura a todos los profesores que impartan
la ensefianza del Griego en el COU.

F.DIEGO

NORMATIVA LEGAL

DECRETO 995 /1974, de 14 de marzo, sobre Ordenacién
de la Formacion Profesional. (B. O. E. n.° 93, 18 abril 1974).

El Decreto esta estructurado en los siguientes aparta-
dos:

Primer Grado. B. Segundo Grado. Régimen general. C. Se-
gundo Grado. Régimen de ensefianzas especializadas de
caracter profesional. D. Tercer Grado.

1V, Titulaciones.

V. Centros de Formacion Profesional.

VI. Profesorado.

Vil. Homologacién y equivalencia de ensehanzas

I. For ién Prof al - Ord ion general.

1I. Acceso a los dilerentes grados de la Formacion
Profesional y conexién con el resto del si ducativo.

Il1. Planes de dio de For i6n Profesional. A.
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y titul
Disposiciones finales, transitorias y adicionales.



