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1.—ESTUDIOS Y NOTAS incluye ar-
ticulos sobre las diversas tematicas de
las Ciencias y de las Técnicas de la
Educacion referentes a todos los nive-
ies educativos.

SECCIONES:

2.—INFORMACION aporta noticias y
datos sobre las actividades del Distrito
y de otras entidades y organismos que
trabajan en investigacion educativa y
formacion del profesorado.

3.—DOCUMENTACION inserta tex-
tos normativos, bibliografias tematicas,
recensiones de libros y referencias so-
bre material didactico.
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FRANCISCO CALLEJA
Director del COU
INTERCOLEGIAL. (Leén)

A uno le gusta el cine. Al principio
—y de pequefio— se viven aventuras
inéditas y se admiran héroes legenda-
rios. Risas, temores, emociones... jEl
cine! Palabra magica que en jueves y
domingos de la infancia, por un duro
—y no méas— constituia el mejor ali-
ciente de unas notas decorosas.

Con el tiempo se perfilan detalles.
La aficién, el gusanillo, por el séptimo
arte sigue presente. Pero ya no es un
pasar el rato, olvidar penas, divertir-
se... Hoy es un pensar, reflexionar, mi-
rar atenta y reposadamente. Comenzar
a entender el mundo, los hombres y su
entorno, a base de sorpresas y extra-
fiezas como le ocurria al maestro Or-
tega y Gasset. Uno se convierte en aten-
to sorprendido y permanente extrafado
del hacer y decir de los hombres a
través de los medios de comunicacién
social. Con la misma inquietud con que
se lee un libro apasionante trato de
acoger hoy el oro fino de un contenido

filmico o sonoro. ¢{Son aprovechables
los medios de comunicacién social en
la tarea educativa? ¢ Son buenos, neu-
tros, perjudiciales? ¢Hay que ensefial
a ver, a oir, a realizar? El deseo de dar
respuesta —de buscar respuesta—
empezé a recorrer el camino de la idea
al acto. De la ilusién a la realidad. Y he
aqui el porqué de este pequefio tra-
bajo: una mirada amorosa y con ojos
pedagdégicos a los medios de comuni-
cacion social. Mas concretamente, dar
a conocer a los lectores de «AULA
ABIERTA» la Pedagogia del Lenguaje
Total (lenguaje de palabras, imagenes
y sonidos). Tuve el gusto y la suerte
de conocerlo de labios del propio ar-
tifice. Sus ideas, realizaciones y ex-
periencias, hoy recogidas en una de
sus publicaciones fundamentales: VA-
LLET, A., <DU CINE-CLUB AU LANGA-
GE TOTAL», Ligel, Paris 1968.

Hoy no podemos quedarnos tranqui-
los o impasibles ante el fantastico po-
der e impacto del mundo de la imagen
y el sonido. No podemos quedarnos a
«esperar acontecimientos»; no pode-
mos ver los toros desde la barrera.
Seria un paso en falso en la tarea de
madurar hombres; un pecado de omi-
sion en el cumplimiento de poner al
educando en situaciéon 6ptima de vivir
su hodiernidad. Ensefiar hoy la grama-
tica filmica es dar a la persona un pasa-
porte de acceso franco a diversas cul-
turas que usan un mismo y dnico cé-
digo expresivo: la imagen. Se borran
fronteras, se intercambian ideas y sen-
timientos, se vive el presente, se re-
cuerda el pasado, se busca en el fu-
turo. Inmejorable pago seria que la lec-
tura de estas lineas consiguiese des-
pertar una inquietud y concebir una
ilusién en todos aquellos que miran la
vida con ojos pedagégicos.

POR LOS CAMINOS DEL
LENGUAJE TOTAL

El Lenguaje Total es la busqueda de
algo que dé una respuesta al educar en
y para los medios de comunicacion
social. Si el hombre recibe la informa-



zién y la manifiesta también a traves
de la palabra, la imagen y el sonido,
;por qué no abordar un planteamiento
educativo en la escuela que satisfaga
esa necesidad de aprendizaje de los
coédigos verbales, icénicos y sonoros?
¢ Por qué no enseiar a «leer y escribir
imagenes y sonidos» como lo venimos
haciendo tradicionalmente con el len-
guaje oral? ¢ Por qué no dar a nuestros
alumnos una camara fotografica o una
filmadora lo mismo que les entregamos
una pluma? Esto es lo que pretende
el Lenguaje Total: dar respuesta ade-
cuada a estos interrogantes. Integrar
en el esquema educativo —en un solo
esquema educativo— palabra, imagen
y sonido. Los tres grandes medios de
comunicacién humana, utilizados de
modo disperso fuera, y sobre todo den-
tro, de la escuela. Hallar este principio
de unidad y encontrar la sintesis pe-
dagogica que garantice esta formacién
es el trabajo del Lenguaje Total.

No significa esto renegar del legado
cultural —eminentemente verbalista—
de la escuela tradicional. Se trata de
adaptarlo a la situacién de hoy. No es
un trabajo acabado, ni mucho menos
definitivo; pero tampoco es standardi-
zado. El mejor elogio de o que preten-
de el Lenguaje Total es decir que «en-
ciende luces de situacién», orienta y
sostiene a los educadores interesados
en su ideal pedagégico. Es mucho
decir.

LENGUAJE Y ESPIRITU

Existen Historias de la Lengua, dic-
cionarios, obras de toda indole que in-
tentan dejar a la posteridad lo que el
hombre hace. Si bien es cierto que ta-
les documentos se alimentan primor-
dialmente de palabra escrita, existen
ya autores —corrientes de opinién—
que abordan la obra aportando datos
de toda indole. Datos que, en conjun-
cion perfecta, enriquezcan la visién y
expliquen el fenémeno estudiado. For-
mas, colores, sonidos, films, palabras...
Todo puede ser importante. La técnica

moderna brinda al historiador, al pen-
sador, nuevos elementos. Sistemas de
trabajo que obligan a cambiar la men-
talidad sobre los propios conceptos de
historiar, pensar. Pero antes de llegar
a esta fase (¢hemos llegado ya?) el
camino fue arduo y lento. El espiritu
humano ha conocido a través de una
forma cambiante de lenguaje, y el pro-
pio lenguaje ha evolucionado a instan-
cias del mismo espiritu.

Durante siglos el lenguaje hablado
ha sido el principal medio de comunica-
cion. Y nadie va a negar el papel im-
portantisimo que hoy dia sigue tenien-
do. Lenguaje oral que confiere un pa-
pel importante a la memoria individual
y colectiva. Con el mismo legado de
ideas la tradicién oral, la transmisidn
de persona a persona y de generacion
a generacion, aporta variantes —enri-
quecedoras 0 no —que marcan pecu-
liarmente a cada grupo humano y hacen
nacer leyendas y mitos.

A grandes pasos diriamos que el se-
gundo periodo de la historia del len-
guaje se inaugura con la imprenta. La
imprenta no descubre ninguna lengua
nueva. Es un perfeccionamiento genial
de la técnica de los copistas. Gracias
a la imprenta el pensamiento se con-
serva y se propaga maravillosamente...
La repercusién de este ingente mate-
rial impreso sobre la vida individual y
social, sobre el mismo pensamiento,
adquiere caracteres extraordinarios.

Pero hoy dia nos hallamos inmersos
en la era de la imagen. Acertada ex-
presién para calificar un nuevo modo
de expresion, el de la imagen, apare-
cido afinales del siglo XIX.

Fotografia, escritura de luz, las téc-
nicas de sonido, la fantastica conver-
sacién de las imagenes en movimiento,
ponen el mundo al alcance de la mano,
lo introducen en casa. Queramoslo o
no, al cabo de 78 afios de su aparicion
estamos inmersos en la era audiovisual.
Este nuevo lenguaje ha impuesto al
pensamiento condiciones nuevas, ha



creado nuevas actitudes de espiritu y
nuevas estructuras mentales. Como to-
da lengua ha impuesto un determinado
tipo de comunicacién entre los hom-
bres, ha instaurado un nuevo tipo de
civilizacién o, cuando menos, una cul-
tura diferente; la cultura de la imagen.
Para muititud de personas «los maes-
tros del pensamiento» tienen nombre
de actores, actrices, presentadores te-
levisivos, directores de cine. Su voz,
su gesto, sus ideas son casi un mito.
Prensa, publicidad, radio, cine acapa-
ran muchas horas de vida humana.
Aunque, en realidad, imagen y sonido
no hacen sino recuperar un prolongado
retraso y volver a ocupar su puesto en
el lenguaje. No suplantan a la palabra.
El lenguaje moderno encuentra otra
vez la complejidad y el equilibrio rela-
tivo que existid en un primer momento,
pero con caracteristicas nuevas.

¢ QUE LENGUAJE APRENDER
Y ENSENAR?

Se comprende que la escuela dé in-
formacion sobre los medios de comu-
nicacién social para comprenderlos y
beneficiarse de su uso. ¢Pero es ver-
daderamente Uutil insertar su ensefianza
entre los demas trabajos escolares, al
lado de la composicién literaria, y exi-
gir articulos de revista, films, emisio-
nes televisivas? Podria decir que, a
menos de ser un profesional, nadie
tendra necesidad de expresarse por
medio de estas técnicas. {O es que la
Lengua no tiene suficientes palabras?
Sélo algunos especialistas, los escri-
tores, emplean la Lengua tal y como la
practicaron en la escuela cuando se
les pedla escribir poemas, descripcio-
nes, critica literaria o ensayos filoséfi-
cos. En la actualidad nadie pone en re-
visién semejante postura, promovida a
categoria de principio, y todo «método
de la Lengua» exige redacciones, di-
sertaciones literarias, filoséficas... Las
acusaciones en contra de todo esto no
han prevalecido. Una lengua no sélo se
aprende por la utilizacién practica que

de ella se hace, sino, sobre todo, poi
estar psicolégicamente adaptada a
contexto socio-cultural en el que se
tiene que vivir. La lengua no es simple
moneda de cambio entre los hombres
Por su naturaleza intima, mas que po
su mismo contenido, la lengua modelz
personalidades y crea civilizaciones.

Y para estar psicolégicamente adap-
tado al contexto social hace falta do-
minar perfectamente el lenguaje. Esto
no significa, primariamente, conocet
los mensajes, lo que el lenguaje con-
lleva, su contenido intelectual o afec-
tivo. Es importante también saber c6-
mo se construyen tales mensajes, de
qué medios dispone determinado len-
guaje para formularlos y darles viabi-
lidad. Un conocimiento que se conten-
ta anicamente con las realidades ex-
ternas en sus multiples cambios, es su-
perficial e ilusorio. El verdadero cono-
cimiento accede a lo mas intimo de es-
tas realidades. El dominio del lénguaje
no puede ser otro que el saber y saber
hacer.

Si ya desde antiguo se ha estado de
acuerdo en practicar para conseguir el
dominio de las artes y de las ciencias,
¢ por qué existen ahora dificultades pa-
ra aplicar este principio universal al
tipo de sociedad que nos ha tocado
vivir? No estamos ya en un tiempo don-
de sea criterio universal de validez ap-
titudinal el manejo del lenguaje oral y
escrito; de palabras. En casi todos los
examenes se juzga al candidato por
medio de un ejercicio escrito. Sin duda
se comprueban sus conocimientos, pe-
ro éstos deben expresarse Unicamente
a través de un dnico tipo de lenguaje:
el verbal. Y sélo éste. ¢ Por qué, y con
qué derecho, se rechazan otras posi-
bles formas de expresiéon igualmente
validas y que se utilizan a diario en la
comunicacion social? Hay personas
que tienen dificultad para expresarse
cuando se les enfrenta a métodos y
formas de razonamiento puro, eminen-
temente frias y abstractas. Por el con-
trario, otras formas mas concretas, mas
sensoriales, de aprehensién inmediata



de la realidad se acomodan mas a su
forma de ser. Hay alumnos que pre-
sentan dificultades considerables para
hacer una redaccién. Sin tener en cuen-
ta la ortografia (que hay que tenerla),
la misma formulaciébn y encadena-
miento de ideas, el vocabulario preci-
so y los giros sintacticos son para ellos
auténticos problemas. Y no es infre-
cuente encontrar algunos de estos mu-
chachos que presenten buenas dispo-
siciones para realizar, sobre los mis-
mos temas escritos, un reportaje foto-
grafico.

Entendamos bien que no propugna-
mos en modo alguno que las formas
de expresién visual o sonora reempla-
cen a la expresion verbal y que los
alumnos puedan ser eximidos del
aprendizaje de la lengua oral y escrita.
Pero es justo, es lo mas educativo, que
la escuela patrocine —casi con exclu-
sividad— un solo medio de expresién,
la lengua escrita, mientras que en la
vida cotidiana otros medios de expre-
sion, visuales y sonoros tienen un pues-
to considerable? ¢Es justo, es lo mas
educativo, dar no sélo la prioridad, si-
no incluso la exclusividad, a un tipo de
cultura de matiz literario, Unicamente
porque estad avalado por la tradicién y
rechazar cualquier otro de interés y
significacion diferente?

En este momento en que se plantea
de manera urgente la renovacion de la
ensefianza dé la Lengua, hay que ele-
gir una alternativa necesaria en toda
bisqueda y en toda experiencia. He
aqui los dos términos de la opcion:

—La Lengua se reduce a un lengua-
je de palabras, y es solamente la meto-
dologia de esta Lengua la que debe ser
parfeccionada con ayuda de recursos
pedagdgicos (como pueden ser las
técnicas audiovisuales).

—O la Lengua es lenguaje de pala-
bras, imagenes y sonidos, un lengua-
je total, lenguaje de todos los medios

modernos de expresiéon y de comuni-
cacion: libro, prensa, radio, cine, TV...

La eleccién ya ha sido hecha, no de
forma teérica, sino por el caminar de
una experiencia muy pensada, en las
escuelas que desde hace varios afios
han adoptado la pedagogia del Len-
guaje Total.

CONTENIDO NUEVO.
NO METODO NUEVO

La pedagogia del Lenguaje Total no
es, propiamente hablando, un método
mas al estilo del Decroly, Montessori,
etcétera... Es més bien una orientacién
fundamental de la educacién de base y
la definicién de un contenido nuevo.
Quiere revisar otra vez la complemen-
tariedad de la escuela con la vida a la
que prepara. Y se esfuerza por anali-
zar esta vida, estas condiciones de la
existencia del hombre moderno y que
han cambiado profundamente con la
aparicién de los medios de comunica-
cion social. La pedagogia del Lenguaje
Total se abre al mundo de la comuni-
cacién moderna. Quiere impulsar a los
alumnos a profundizar en ella, a adap-
tarse, a acceder a una nueva cultura en
la que ellos mismos seran artifices.

La escuela formé un publico lector
y cred la civilizacién del libro. La es-
cuela debe asegurar la formacién para
un mundo audiovisual educando a ni-
fios y jévenes en el manejo activo del
lenguaje moderno. Educar a todos; v,
en ocasiones, preparar técnicos. Unos
—todos— que sepan ver, oir, hablar,
leer con amor, con dlgnldad delicada-
mente. Otros —técnicos— que se di-
rijan a los demas sin amargor, sin re-
sentimiento. Sin buscar aquello que ha-
ce de la vida «un perro mundo». Si la
imagen vale mil palabras merece la
pena educar a quienes tienen en sus
manos el poder producir 24 imagenes
por segundo Y es urgente preparar g
quienes vivimqs constantemente en
una iconosfera.



«La riqueza del arte dramatico es tal quer es-

M.2 CONCEPCION PEREZ MONTERQO
Catedratico de Literatura
del Instituto «Alfonso II»

de Oviedo

tamos muy lejos de atisbar sus plurales limites,
que, en realidad, no existen; pero nuestro espiritu
critico nos asegura que el infinito campo para crea-
ciones dramaticas infantiles y juveniles esta prac-

ticamente inexplorado.»

(Poveda. «Creatividad y teatro»)

Todo en el mundo cambia, como to-
do se repite en cierto modo. Pero el
hombre es aquel que tiene mas poder
de cambio en si mismo y en su entorno.
No sélo se cambia porque se madura
0 se envejece. Voy mas alla: se cam-
bia porque ello es esencial al ser hu-
mano; es la razén de su existencia y
cuanto mayor sea la progresién, el cam-
bio hacia adelante, mas hombre se es,
menos elemental. Y todo lo que lo co-
hibe o entorpece, lo degrada a la con-
dicion animal o vegetativa.

Lo interesante para nosotros, educa-
dores, es que en la medida en que edu-
quemos para este progreso, en la me-
dida en que logremos el clima para él,
haremos o no haremos hombres, lo-
graremos el desarrollo del individuo o
lo entorpeceremos.

Todos tenemos un modo de ser, pero
ese modo de «estar siendo» es dina-
mico, se va haciendo conforme actua-
mos. Asi concebido, el hombre es un
devenir continuo y como tal hemos de
prepararlo.

Vamos a fijarnos en tres condiciones
basicas para el desarrollo de esa per-
sonalidad. Las tres condiciones son:

Entendimiento, como capacidad de
«inter legere» —coger entre— esto es,
«escoger». Nuestra aprehension de la
realidad es nuestra libertad para com-
prender cada cosa como cada cosa se
nos ofrece y para crear, modificar el
mundo segln esa eleccién.

El YO intransferible, que en el inte-
rior de cada hombre toma forma, segan
él toma consciencia de si mismo, pero
que tampoco es un concepto estético,
sino dinamico, porque se revela sola-
mente en la eleccién y en la comunica-
cién. Y, por ultimo, el factor final, LA
COMUNICACION,

La COMUNICACION es condicién
béasica de la personalidad humana y
hoy objeto de algo mas que la preocu-
pacién cientifica, pues esta en la calle.
(Recordemos la aportacién al tema del
cine y del teatro actuales). Pero oiga-
mos a los pedagogos del momento.

Paul Freire ha dicho: «Obstaculizar
la comunicacién es convertir los hom-
bres en objetos». El propugnador de la
educacidn por «el lenguaje total», Fran-
cisco Gutiérrez: «Las inquietudes por
una pedagogia no centrada en la trans-
misién de conocimientos sino en téc-
nicas de conduccién de grupos, de
compromiso personal, de investigacién

y de creatividad estan probando un
poco por todas partes que la. educa-
cién es un proceso de comunicacién
y que las mas prometedoras posibili-
dades de la didactica prospectiva es-
tan estrechamente vinculadas a la teo-
ria de [a comunicacién.»

Un autor de los que tratan nuestro
tema, F. Poveda, afirma: «<En muchas
ocasiones la inexpresividad del nifo
o del joven no responde a bloqueos



afectivos —que también se hacen ma-
nifiestos— sino a las lagunas de una
educacién que no ha contado con la
necesidad de ayudar a los nifios a en-
contrar todos los caminos posibles a
su expresividad o que lo ha limitado
cuando éstos aparecian espontinea-
mente.»

CONCEPTO ACTUAL DE
LA EDUCACION
Educar es, pues, hoy facilitar las con-
diciones basicas para el desarrolio de
la personalidad: ello implica un desa-
rrollo psicofisico, naturalmente.

Como los factores de esa personali-
dad estan ental modointerrelacionados,
pues todo en ella coopera a todo, ha-
bra que buscar esos factores béasicos
que la hagan posible. A este propdsito
quiero citar aqui la experiencia Ra-
main (1).

«Las actuales corrientes educativas
se niegan a centrarse en el maestro o
en unos contenidos culturales de orden
preferentemente cognoscitivo, de los
cuales la escuela se constituyé en
transmisora cualificada. El centro de
gravedad de la acciéon educativa se
ha desplazado hoy hacia el nifio, el
nifio individualizado. Se trata de pre-
parar un sujeto «capaz de reaccionar
de un modo O4ptimo ante el cambio
constante y vertiginoso de los modos
de vivir en sociedad». Naturalmente del
cambio que los otros sujetos provocan
al actuar. El hombre se produce a ca-
da momento, es dindmico y, como tal,
ha de ser educado.

Conclusién de Ramain: la escuela
llevada a una orientacién exclusiva-
mente centrada en los contenidos de
las asignaturas y en una especializa-
cién prematura impide el desarrollo
total de la persona, como también la
formacién de aptitudes y actitudes ba-
sicas para adaptarse a situaciones im-
previstas.»

La prueba de la excesiva importan-
cia que hemos dado a la tarea del pro-
fesor frente a la del alumno esta en que
nuestro modo de designar la tarea edu-
cativa se reduce a «ensefiar gramética,

ensefar
gion».

matematicas, ensefiar reli-

Ramain lleva, en cambio, la ense-
flanza basicamente a desarrollar la per-
sonalidad del alumno en tres aspectos:

a) Dominio de la accién: toma de
conciencia del esquema corporal y li-
beraciéon de cuanto pueda obstaculi-
zar la accién: autonomia con respecto
a las cosas y a las personas; evitar el
miedo a ser minusvalorado o castigado,
a cuanto pueda bloquear la esponta-
neidad.

b) Actividades de recepcidén (per-
cepcién y representacion).

c) Transformacién de datos inicia-
les para preparar a la creatividad e
iniciativa personal.

Quedémonos con esta postura de
cultivo basico de la personalidad y vol-
vamos a la comunicacién, que tan esen-
cial es para el ser humano.

ESTRUCTURA TRIPLE DE
LA ACTIVIDAD COMUNICATIVA
HUMANA

Pues esta en la existencia misma de
la personalidad, es su razén de vida la
comunicacién y sin ella el hombre se
aliena o se cosifica, es esencial al hom-
bre el lenguaje.

Fernando Poyatos, el ilustre profesor
de la Universidad de New Brunswick,
ha dicho: «El lenguaje es la espina
dorsal de la comunicacién humana-».

Pero como estudiosos de él hemos
descuidado tal vez que en el lenguaje

‘humano las palabras no son sino una

parte: en la vida real una frase sélo
comunicara su verdadero significado
al «colorearla» con ciertos fenémenos
paralingiiisticos y, si es perceptible vi-
sualmente, con elementos kinésicos
que completaran el mensaje; <«estos
sutiles matices no se hallan en la frase
escritay son imposibles de captar mien-
tras no consigamos la interrelacién to-
tal de las tres actividades comunica-
tivas» (2).

En efecto, la actividad comunicativa
humana tiene una triple estructura. Lo



que da cuerpo a esa espina dorsal son
tres elementos:

Lenguaje oral, constituido por los
morfemas y las unidades seméanticas
minimas, de una parte, y por los fone-
mas y registros tonales, por otra.

Paralenguaje, «serie de modificado-
res vocales y de ruidos producidos en-
tre los labios, la cavidad laringea, las
superglotales e infraglotales y los
muasculos abdominales, que conscien-
te o inconscientemente usa el hombre
simultaneamente sustituyendo al len-
guaje oral o alternando con él, apoyan-
do o contradiciendo el mensaje linglis-
tico o kinésico» (3).

Kinésica, finalmente, que es «el es-
tudio sisteméatico de los movimientos
y posiciones del cuerpo, de base psi-
comuscular, aprendidos o somatogé-
nicos, no orales, de percepcién visual,
auditiva o tactil, con valor expresivo en
la comunicacién interpersonal» (4).

Dentro del paralenguaje hemos de
considerar:

Cualidades primarias (timbre, tono,
intervalo —largo en la oratoria y en la
Ilamada, corto en la decepcién—, cam-
po de entonacién —melédica, media
y monétona—).

Junto con estas cualidades primarias
se dan los modificadores y los alter-
nantes. Modificadores con valor cali-
ficador son los controles que ejerce-
mos sobre los 6rganos que producen
o articulan la voz, como, por ejemplo,
el control glotélico, que produce el
cuchicheo, el labial (con el labio hacia
abajo, maldad; hacia arriba, jovialidad;
fruncido y retraido, picardia, o fruncido
y prominente, mimo), respiratorio (su-
surro, hacia adentro; dolor, respiracion
fuerte), etc... Modificadores con valor
diferenciador o determinante y relacio-
nados con el modo peculiar de mani-
festar en diferentes culturas ciertos es-
tados psicolégicos y hasta fisiolégicos
son la risa (fenémeno interesantisimo
por su significado situacional y social,
segun la vocal con que se emita), va-
rios estados del lloro, el hablar en voz
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muy alta (el grito) o en voz muy baja
(el susurro, cuchicheo y murmullo), la
tos, cuando tiene valor de advertencia
o cuando se emplea hasta como mule-
tilla, el bostezo, con su gran carga de
significaciones culturales y sociales,
etcétera...

De los alternantes articulados los
més importantes y varios son los clics.
Recordemos, por citar los méas frecuen-
tes, la succién Iatera; que se usa para
arrear, el silbido con valor de piropo
o con el de protesta, el labiodental
«uf», con valor de desprecio o de afir-
macién enfatica de la denuncia del
interlocutor y otros mil matices, los vo-
célicos, como la vocal de duda inglesa,
de la que Poyatos ha llegado a regis-
trar hasta cinco diferentes, mientras
que los latino-hablantes usamos mule-
tillas consistentes en palabras como
«pues» «pues yo», «O0 sea»... De los
inarticulados citemos el suspiro, la as-
piraciéon de placer o la inicial conteni-
da cuando se intenta hablar o interve-
nir en el coloquio que otros sostienen,
etcétera.

Volviendo a la kinésica, cuyos fe-
némenos comenzaron a estudiarse ha-
ce unos veinte afnos por el siquiatra y
antropélogo norteamericano Ray Bird-
whistell, aunque con fines médicos, tie-
ne hoy un indiscutible interés para el
psicélogo y el lingiiista. Su valor es
individual, pero también cultural. Po-
yatos distingue tres aspectos: gesto,
posturay manera (5).

El gesto viene dado por un movi-
miento corporal (no sélo del rostro, si-
no también de las extremidades) cons-
ciente o inconsciente, aprendido o so-
matogénico. Recordemos el gesto so-
cial de la sonrisa, el guifio, la expresién
de caray manos en la llamada...

La postura es una posicién mas es-
tatica, modificada por el fondo condi-
cionador, especialmente las normas so-
ciales. Es menos usada como vehiculo
comunicativo, aunque revela estados
afectivos y un nivel social (asi el modo
de sentarse, de estar de pie, de rodillas,
con los brazos cruzados...).



La manera, similar al gesto, es una
actitud corporal mas o menos dinami-
ca, modificada somatogénicamente,
pero aprendiday codificada socialmen-
te con arreglo a situaciones concretas.
Asi la manera de comer, de andar, de
saludar...

Queda el uso del espacio en nues-
tras relaciones personales en una cul-
tura dada (Proxémica) y la percepcion
neuromuscular del espacio y de los
objetos que nos rodean (Kinestesia).

En todos estos fenémenos hay, como
en la lengua, niveles de uso: el «estan-
dar), empleado por todos; el «extraes-
tandar», por un grupo y el «infraestan-
dar», inaceptable en la mayoria.

LEY DE LA CONCORDANCIA

Si el hombre es comunicacién y
transformacién del mundo, si esa co-
municaciéon es a través de toda la per-
sona (palabra, voz, ademanes, actitu-
des...), todo esto ha de ser desarrollado
y educado. Carmen y Maria Aymerich
dicen: «La ley de la concordancia es
en primer lugar la ordenacién de un
concepto. Afirma la unidad esencial del
ser humano» (6).

Ellas abogan por la concordancia de
todo lo privativo del individuo en cual-
quier actividad, buscando la expresi-
vidad (vista, oido, tacto, diccidén, inte-
ligencia y sentimiento; ‘observacién,
memorizacién, imaginacion).

«El nifo debe aprender a dominar
Su cuerpo, su situacién en el espacio,
su insercién en el tiempo, la laterali-
dad, el dominio gestual y la voz». Se-
gun Jacobson, toda tensién mental pro-
cede de una tensién muscular y, al en-
cauzar o suprimir ésta, la accién pe-
netra en el area mental y actaa en ella.

EL TEATRO COMO ELEMENTO
EDUCADOR

«La proyeccién hacia el futuro que
debe estar presente en toda la educa-
cién de hoy, es mas facil hacerla de-
rivar del arte que de la misma ense-
flanza. La ciencia siempre se rige por

criterios probados y experimentados,
por lo que podriamos decir que la cien-
cia —por lo menos la que se transmite
en la educacién, no la que se proyecta
por la investigacién— es siempre re-
trograda en cierto sentido. Y de hecho
la ensefianza muchas veces se ha li-
mitado a la necesaria, pero ingrata ta-
rea de poner bases. La imaginacién,
la intuicién, el arte, con reglas menos
severas y mas elasticas, pueden lle-
var adelante la tarea proyectadora in-
definidamente» (7).

El valor educativo del arte drama-
tico creador reside precisamente en el
caracter integradorde |la persona (cuer-
po, voz, intelecto, expresién...) y en su
naturaleza de sintesis de las artes ex-
presivas (literatura, mdsica, plastica,
danza, mimica...).

Este es el valor educativo fundamen-
tal del teatro infantil. Y ésta es la pos-
tura ante el teatro infantil de los pai-
ses soviéticos y latinos, frente a los de
cultura anglosajona, que sacan el tea-
tro infantil del aula y lo convierten en
espectaculo de adultos.

Sin discutir el problema, quiero in-
sistir en este aspecto de instrumento
para el desarrollo completo y arménico
de™la personalidad que tiene el teatro.
«Reducir el campo de expresién sélo
ala practica de la lengua es amputar la
gama expresiva del nifio e ir en contra
del deseo de extraversiéon del alum-
no» (8).

El teatro desarrolla la creatividad,
que debe dejarse producir sin que el
gesto o el tono o el clic sea una repeti-
cién aprendida, un «remedo», sino el
resultado de imaginar, de «<interpre-
tar» al personaje.

CONDICION LIBERADORA
DEL TEATRO

Ademas el teatro tiene la virtud de
«liberar» por la objetivacion de las pa-
siones. A propdsito de esto quiero re-
cordar como es corriente una interpre-
tacién superficial y falsa de la conocida
definicién aristotélica de la tragedia.
Aristoteles en su definicién de tragedia
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dice: «imitacién de una accién grave...
sirviéndose del terror y la compasién
para purificar estas pasiones» (9). Pero
es precisamente superando éstas co-
mo se logra la purificacion, es decir,
con la objetivacién pasional. Otra cosa
seria suponer que el publico mas in-
fantil o subdesarrollado es el que mas
disfruta de la obra porque al modo del
alienado don Quijote, «participa» en
ella, como éste en el destrozo del re-
tablo.

Interpretando esta definicion decia
Menéndez Pelayo, «<no viene a ser otra
cosa que el restablecimiento de la «so-
phrosine»... pidiendo a la pasién, artis-
ticamente idealizada, medicamento
contra la pasién real que cada especta-
dor lleva en su pecho» (10).

Asi la han interpretado los estetas,
aunque haya hoy tanto empefio en in-
troducir al pablico en el escenario pa-
ra «contagiarlo» de sentimientos. Pe-
ro, sin recurrir a filésofos, oigamos a
Volpicelli: «El teatro purifica en la pa-
labra —entiéndase comunicacién tam-
bién del gesto— las pasiones y la emo-
tividad, las hace claras a la conciencia,
elevandolas de las oscuras formas de
la vida irracional, transfiriéndolas y co-
locandolas en su orden conceptual, en
el cual se integran y se ajustan como
elementos de una filosofia de la vida.
Es mas, la toma de conciencia de lo
que sucede sobre las tablas no es real,
sino traslacién artistica de la realidad;
es absolutamente necesaria para que
la emocién no obnubile la capacidad
de razonamiento. El espectador, que
estd en acto verdadero de participa-
cion, ha de poder mantenerse indepen-
diente... Independiente no es sinénimo
de indiferente» (11).

De ahi el valor critico que le sefiala
Poveda (12). Objetivacién y penetra-
cién de personajes para apropiarselos
y subjetivarlos.

Afiadamos a todos estos valores que
venimos comentando el valor de comu-

nicacién e interaccién, ademas del
acercamiento del educador al edu-
cando.
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EJERCICIOS DE ESTE TEATRO

Remito a este respecto a tres libros
que resultan practicos y sugerentes.
En primer lugar el antes citado de Ma-
ria y Carmen Aymerich «Expresién y
Arte en la escuela», al de Maria Signo-
relli «Teatro infantil» y al de Juan Cer-
veray A. Guirau «Teatro y Educacién».

Las primeras dan una serie de con-
sejos y de ideas para lograr la expre-
sién completa y creativa de los alum-
nos, desde el jardin de infancia hasta
los dltimos cursos de la Educacién Ge-
neral Basica. Cervera y Guirau dan
consejos practicos, paso a paso, tan-
to para ejercitar sobre las tablas a los
alumnos como para montar completa-
mente una verdadera funcién de teatro
infantil.

TEATRO PARA NINOS
REPRESENTADO POR ADULTOS

Solamente tocar este punto, tan de-
talladamente programado y estudiado
en otros paises (recordemos el teatro
para escolares de la URSS y el Dansk
Skolescene de Dinamarca).

Si hacemos espectadores de buen
teatro, tendremos asegurado el buen
teatro en lo futuro.

Acaso el punto mas delicado sea el
de su contenido. Maria Signorelli in-
dica que el teatro cémico es el mas a
propdsito para nifios hasta los diez
afos y sobre la misma edad se suele
fijar el término del teatro de titeres,
que los autores recomiendan sobre la
marioneta, por sus mayores exigencias
de imaginacién para el publico y su
mas facil manejo por los nifios. Cerve-
ra y Guirau temen que caigamos en la
frivolidad dando sélo obras comicas.

Los autores que han tratado el tema
del teatro infantil no parecen desdefiar
los héroes miticos de los cuentos. Sin
embargo, como es propio de nuestra
época, también se tiende a desmitifi-
car los héroes de los cuentos infanti-
les (13). Verdaderamente son produc-
to de una sociedad y una cultura v,
como tales, pueden ser completamen-
te inservibles en nuestros dias (Recuér-



dese el aspecto de sociedad campesi-
na feudal, el modo de considerar la fa-
milia, etc. de casi todos ellos —«Bar-
ba Azul», «Pulgarcito», <«Cenicien-
ta»...— Martinez Menchén nos hace no-
tar que el Tarzan, que ha pasado de la
novela al cine y al tebeo, es una prue-
ba del ansia de liberaciéon en el cam-
po, frente a la opresién urbana, y de
la agresividad del hombre de la socie-
dad actual. El héroe, el superman, es-
t4 deshumanizado. El culto a la violen-
cia de nuestra literatura va unido a la
mitica del triunfador.

¢ Es realmente esta la tematica ade-
cuada para los ninos de nuestros dias?
A este propédsito el mismo Guirau Se-
na dice: «<Vamos a hacer teatro para
ninos y adolescentes. Bien, pero en el
ano 1968 y en Espafa. Y hay que con-
tar, por supuesto, con los agentes se-
cretos, los comics, el vamos a la cama,
el quiero un boni, el «<metro» y los trans-
portes a las horas punta para ir al co-
legio... Y no se puede ignorar esto ni
evadirse por medio de fantasias tras-
nochadas o pseudo-poesia gratuita de
espaldas a una realidad social, reli-
giosay cultural» (14).

Jesualdo en su obra «Literatura in-
fantil> resume las doctrinas frente a

estos temas y después argumenta a su
favor: «no es lo irreal, sino lo real inal-
canzable lo que atormentara al adoles-
cente». «Es, incluso, delito el privarles
de tal clase de literatura que supone
una mutilacién en su maravillosa ca-
pacidad mistica» (15).

En el mismo ndmero de «Primer Ac-
to» en que aparecen las palabras cita-
das de Guirau Sena se publica la obra
de Luisa Simén de teatro infantil <Y va
de cuentos...» en que se desmitifica
ante los nifos, haciendo una critica
cruel de ellos, atres héroes de cuentos:
Pulgarcito, Cenicienta y Blancanieves.

¢, Cuél ha de ser nuestra postura?

¢{ Coémo fomentar la creaciéon de obras
de teatro para nifios que tengan un con-
tenido y una tematica que les digan lo
oportuno en este momento?

Querria haber contribuido, en algu-
na manera, con mi aportacién al tema,
a despertar la conciencia de la impor-
tancia del teatro como elemento edu-
cativo en su doble vertiente de ejerci-
cio de aula o de taller y de representa-

" cién para la infancia y que esta con-

ciencia provoque otros trabajos de
mayor empeno y la iniciaciéon de un flo-
recimiento de esta actividad educativa.

1) Cubellas Salas, F. <El método Ramain:
una educacién para la autoeducaciéon y el
autoaprendizaje» en «Comunidad Educativa».
ICCE, n.° 36. Madrid.

2) Poyatos, F «integraciéon del lenguaje en
el sistema comunicativo total de una cultura».
Ponencia presentada en el Il Congreso Inter-
nacional para la Ensefianza del Espafnol. Ma-
drid, 25 enero a 3 febrero de 1971.

3) V. el mismo autor en el n° 35 de «Fi-
lologia Moderna». Madrid.

4) Poyatos, F. «Kinésica del espafol ac-
tual» en «Hispania», sep. 1970. California.

5) «Linguistics» 1971, Mouton. La Haye.

6) Aymerich, C. y M. «Expresion y arte en
la escuela. La expresién/La expresion oral».
Madrid.

7) Cervera, J. y A. Guirau.. «Teatro y Edu-
cacién». Madrid.

8) Son afirmaciones a que llegan profeso-
res franceses que propugnan incluir el teatro
en la programacion de la clase, precisamente
como complemento de la expresién oral. V. <Re-

cherches pédagogiques», n.° 49, dedicado a la
ensefianza del francés en «second degré»,
1972. Paris.

9) M. Pelayo «Historia de las ideas estéti-
cas en Espafa». Madrid, ed. Cons. Sup. de
I. Cientificas, 1940, T. |. p. 57.

10) Op. ant. cit. pag. 72.

11) Volpicelli «Il teatro e la scuola» cit.
por Maria Signorelli en «<El nifio y el teatro».
Buenos Aires. EUDEBA. .
del teatro infantil> en «Primer acto», n.° 96,
mayo 1968. Madrid.

15) Jesualdo «La literatura infantil>- Bue-
nos Aires. Losada.

12) D. Poveda «Creatividad y teatro». Ma-
drid, 1973.

13) Cfr. Martinez Menchén, A. «Narracio-
nes infantiles y cambio social». Madrid, 1971.

14) Guirau Sena <«Hacia una comprension
del teatro infantil> en «Primer acto», n.° 96,
mayo 1968. Madrid.

15) Jesualdo «La literatura infantil». Bue-
nos Airres. Losada.
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NOTAS SOBRE PREVISION DE ALUMNADO EN EL
DISTRITO UNIVERSITARIO DE OVIEDO

Por A. ESCOLANO, A. MARTIN, J. ARANGO

Los datos que se ofrecen en este
informe pertenecen a la «Investigacion
Prospectiva sobre Profesorado», lleva-
da a cabo por el Instituto de Ciencias
de la Educacion de la Universidad de
Oviedo el pasado curso académico.
Incluye las previsiones de alumnos por
grupos de edad y niveles educativos
(Educacion Preescolar, Educacion Ge-
neral Basica, Educacion Especial vy
Bachillerato) para el periodo 1975-80
en las provincias de Oviedo y Ledn.

Para obtener las cifras de poblacion
escolar en el periodo 1975-80 se toma-
ron como datos de base las estimacio-
nes que, para el quinquenio anterior,
elaboré la Direccion General de Pro-
gramacion e Inversiones. Antes de ope-
rar con tales datos, se efectudé un «che-
queo» de los mismos, con objeto de

comprobar indirectamente su fiabili-

dad. A tal fin se cotejaron las estima-
ciones referidas con las del lll Plan de
Desarrollo y, finalmente, ambas fue-
ron comparadas a su vez con los resul-
tados del avance del censo de 1970
(muestra del 2 por 100). Las tres series
han sido sometidas a la prueba de 7.2

y al coeficiente de correlacion. Es-

te Gltimo supera siempre el valor de
0,99, lo que avala una similitud muy
elevada entre las series. Por otro lado,
ningdn valor de %2 llega al nivel
de -significacién del 95 por 100. Todo
ello parece ofrecer la suficiente garan-
tia para tomar como validas las series,

Para estimar los efectivos a escola-
rizar en el periodo 1975-80, se procedid
a extrapolar las cifras ajustando a las
mismas una funcién lineal. El ajuste se
ha hecho independiente para cada gru-
po de edad.

Obtenido ya el contingente de pobla-
cién en edad escolar, se aplicaron las
tasas de escolarizacién previstas para
cada nivel. Las tasas empleadas son
las incluidas en el LIBRO BLANCO.
Son estas: a) Educacién preescolar:5 %
(2 anos), 26 % (3 afnos), 57 % (4 afos)
y 70 % (5 anos); b) E. G. B.: 94 %; ¢)
Educacién especial: 5,5 % (6-13 anos),
3 % (14 afos) y 1 % (15-16 anos); d)
Bachillerato: 70 % (14-16 afos); e)
C. 0. U.: 40 % (17 afios). La aplicacién
de las tasas proporciona el volumen
de alumnos expresado en los cuadros
siguientes.

EDUCACION PREESCOLAR
ALUMNGS PREVISTOS EN EL PERIODG 1975 - 1980

LEON

. OVIEDO ;

I
| MATERNALES PARVULOS i MATERNALES PARVULOS
: ANOS 2 afios 3 afios 4 anos 5 aios TOTAL ; 2 afios 3 afos 4 aios 5 anos TOTAL |
| 1975 972  4.969 10.763 13.058  29.761 | 471 2416 5233 6.349 14.469 '
| 1976 979 5.010 10.853 13.167  30.009 | 473 2420 5241 6.358 14.492 |
| 1977 993 5.081 11.005 13.351 30430 | 476 2422 5247 6.366 14.511 |
1 1978 1006 5.151 11.158 13.538  30.853 | 474 2425 5253 6.373 14.525 |
1 1979 1.020 5222 11312 13.724 31278 | 483 2428 5260 6.380 14,551 |

1.034 5293 11.465 13.910 31.702 | 487 2.430 5.265 6.388

. 1980

14570 |
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EDUCACION GENERAL BASICA
ALUMNOS PREVISTOS EN EL PERIODO 1975 -1980

OVIEDO LEON
1.2 ETAPA 2.2 ETAPA 1.2 ETAPA 2.2 ETAPA
ANOS 6-10 afos 11-13 anos TOTAL 6-10 anos 11-13 anos TOTAL
1975 97.800 54.774 I 152.574 49.170 27.538 76.708
1976 99.133 §5.521 154.654 - 49.713 27.842 77.555
1977 100.513 56.294 156.807 50.069 28.041 78.110
1978 101.897 57.069 158.966 50.424 28.240 78.664
1979 103.281 57.844 161.125 50.780 28.440 79.220
1980 104.664 58.618 163.282 51.136 28.639 79.775 |

EDUCACION ESPECIAL
ALUMNOS PREVISTOS EN EL PERIODO 1975 -1980

OVIEDO LEON
ANOS 6-13 anos 14 anos 15-16 anos TOTAL 6-13 anos 14 aios 15-16 anos TOTAL
1975 0.927 543 334 9.804 4.488 305 187 4,980
1976 9.049 550 339 9.938 4.538 314 191 5.043
1977 9.175 558 344 10.077 4.570 319 193 5.082
1978 9.301 566 348 10.215 4.603 323 196 5.122
1979 9.427 574 353 10.354 4.635 328 198 5.161
1980 9.554 581 358 10.493 4.668 332 201 5.201

B.U.P.
ALUMNOS PREVISTOS EN EL PERIODO 1975 - 1980

OVIEDO LEON

CURSOS CURSOS
ANOS 1° 20 3.0 TOAL 1.0 2.0 3.0 TOTAL
1975 12.681 11.631 11.765 36.077 7.122 6.512 6.587 20.221
1976 12.844 11.793 11.928 36.565 7.335 6.653 6.729 20.717
1977 13.022 11.957 12.095 37.074 7.440 6.734 6.811 20.985
1978 13.203 12.121 12.261 37.585 7.547 6.815 6.894 21.256
1979 13.383 12.285 12.427 38.095 7.653 6.897 6.976 21.526
1980 13.562 12.450 12.593 38.605 7.759 6.978 7.059 21.796

' |
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C.0O. U

‘ALUMNOS PREVISTOS EN EL PERIODO 1975 - 1980

ANOS ' OVIEDO LEON

1

|
1975 6.776 3.720
1976 6.905 3.796
1977 7.018 3.847
1978 7.132 3.897
1979 7.245 | 3.948
1980 7.358 ] 3.998

@ngu

LIBRERIA ESPECIALIZADA EN:
PEDAGOGIA ¢ PSICOLOGIA INFANTIL ¢ DIDACTICA o
LITERATURA INFANTIL ¢ JUEGO EDUCATIVO

LIBROS

TODO AL SERVICIO DE LA EDUCACION DEL NINO

En: «Galerias Pidal»
Gil de Jaz, n.° 7. Tfno.: 24-07-29 OVIEDO
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Entre otras actividades, estan previs-
tas las siguientes:

1. Cursos de Educacion Especial.
Fase practica.—Los alumnos que reali-
zaron el pasado curso la primera fase
de los cursos de Pedagogia Terapéuti-
ca y Técnicas de Lenguaje y Audicién
realizaran las practicas en tres turnos.
Al primero, del 28 de septiembre al 23
de diciembre, se adscribiran los pro-
fesores que ya ejercen en Centros
de Educacién Especial. Los interesa-
dos recibiran en sus domicilios las ins-
trucciones técnicas para la realizacion
de esta fase. Los demas cursillistas
cumplimentaréan las practicas, en perio-
dos semestrales, en dos turnos: uno del
1 de enero al 30 de junio de 1975, y
otro en el préximo curso académico.

2. C.A.P.para profesores de Bachi-
llerato. Primer ciclo. Se convocarj, den-
tro del préoximo mes de octubre, en
Oviedo y Leén. En él podran matricular-
se los licenciados universitarios y titula-
dos en Escuelas Técnicas Superiores,
asi como los alumnos de 5.° curso que

no tengan pendientes asignaturas de
cursos anteriores. El curso se desarro-
llara normalmente entre noviembre y
marzo. ’

3. C. A. P. para profesores de Ba-
chillerato. Segundo ciclo.—Se convo-
card en octubre en las provincias de
Oviedo y Ledn. -‘Podran inscribirse en
él los titulados superiores que hayan
cursado el primer ciclo.

4. Seminario Permanente de Ense-
flanza de la Lengua.—Los grupos de
trabajo constituidos el curso pasado
volveran a reunirse para continuar los
proyectos de trabajo planteados. Las
fechas y lugares de reunién se comu-
nicaran oportunamente a los partici-
pantes.

5. Seminario Permanente sobre Tu-
toria.—Se reanudaran las reuniones
de trabajo del Seminario de Tutores
de E. G. B., en fechas y lugares que se
comunicaran a los participantes habi-
tuales.

6. Curso de Didactica de las Mate-
maticas para profesores de E. G. B.—
Est4 prevista su celebracién en QOviedo
durante el préximo trimestre. La convo-
catoria se hara en octubre.

7. Junta de Orientacién del Distrito.
Durante este préximo trimestre se reu-
nird la Junta de Orientaciéon del Distri-
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to con el fin de llevar a cabo un balan-
ce de las acciones promovidas el cur-
so pasado y planificar nuevas activi-
dades para 1974-75.

8. Archivo documental de tests psi-
cotécnicos.—Este trimestre quedara
perfilado el inventario sistematico de
pruebas y tests psicotécnicos, inicia-
do el pasado curso por la Divisiéon de
Orientacién del |. C. E. Este archivo tie-
ne la finalidad de ofrecer al personal
especializado que trabaja en este cam-
po informacién y asesoramiento sobre
los instrumentos de exploracién psico-
légica.

9. Monografias de Informacion Pro-

fesional.—Con el fin de facilitar las ta-
reas de informacion y orientacién pro-
fesional a los centros y al profesora-
do, se proporcionara documentacion
sobre salidas, centros, especializacio-
nes, etc., de los alumnos del C. O. U.

10. Investigacion sobre las expectati-
vas de formacidn profesional de segun-
do grado.—Este proyecto, aprobado
por el I. N. C. I. E,, tiene la finalidad de
estudiar las motivaciones de formacion
profesional de segundo grado en los
alumnos que terminan sus estudios me-
dios (Bachillerato Superior y C. O. U.)
y la estructura de la demanda de em-
pleos de este nivel en la regidn.

UNIVERS!IDAD DE VERANO DE FORMACION DEL
PROFESORADO Gijén - Leon, Julio 1974

Se han desarrollado, durante el pa-
sado mes de julio, los cursos de la

E th

U SIDAD
= VERANO

DE FORMACION
DEL PROFESORADO

1 UNVERSIDAD DF OVIEDO

INSTITUTO BE CIENGIAS OE LA EDUGACION

A G0N -LEON- 1974
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UNIVERSIDAD DE VERANO DE FOR-
MACION DEL PROFESORADO en las
ciudades de Gijon y Ledn. A los 19 cur-
sos organizados asistieron un total de
829 profesores en formacién y en ejer-
cicio, pertenecientes a todos los nive-
les de ensenanza. Esta cifra supone
un notable incremento sobre los 526
cursillistas que participaron el pasado
afo en estas actividades formativas.

Hay que destacar, como dato que ex-
presa la consolidacién de los propési-
tos iniciales de sus organizadores, que
la Universidad de Verano va tomando
un caracter nacional, tanto por la com-
posicion de los cursillistas como del
profesorado encargado del desarrollo
de los distintos cursos. Por lo que se re-
fiere a la procedencia de los asistentes,
hay que resefar que, junto a los contin-
gentes de Oviedo y Leédn, los mas im-
portantes ciertamente, ha habido repre-
sentaciones de las provincias gallegas
y castellanas (Salamanca, Zamora, So-
ria, Segovia, Valladolid, La Corufia, Lu-
go, Pontevedra, etc.). Algunos, menos
significativos por su escasa cantidad,
liegaron de provincias mucho mas ale-
jadas. En cuanto al profesorado, el
1. C. E. de Oviedo ha contado con la co-



aboracién de otros Distritos (Universi-
ades de Madrid, Salamanca, Valen-
ia, Barcelona y Valladolid).

Hay que destacar también la partici-
racion de profesores de todos los nive-
3s y de especialistas de diferentes es-
amentos profesionales no docentes.
llo puede comprobarse en el cuadro

que recoge el numero y procedencia
del profesorado de la Universidad de
Verano.

La experiencia de estas actividades
veraniegas ha puesto de relieve el gran
valor del ocio como oportunidad forma-
tiva y las grandes posibilidades de in-
tercomunicacién entre el profesorado
de distintos niveles educativos.

INIVERSIDAD DE VERANO DE FORMACION DEL PROFESORADC
Giion - Leon, julic 1974

Cursos para profesores de E. G .B.

Jurso Cursillistas
Fécnicas de programacion ............ccococoveesoveeseseeessssoinns 34
Fécnicas de trabajo €n grupo .......ceeeeeeeveeeoveeesrsvseinns 32
Fecnologia educativa ..o 36
Fécnicas de evalUACion .........cccoieeeeeoeoeieeeeeseseeeeens 34
ZdUCACION MUSICAI .eoceeeiiieiieecee s 39
Jidactica del iINGIES ....c.c.oveeeeeeeceee e 28
ZXPresion PlAstica .oooeeceeeeeeiee e 43
Tecnologia educativa .........cccueucueecuceccecoree e, 28
Zducacion para la salud .............commmmsimcaissessomssnins 60
ZdUCACION PreeSCOIAr ......cooveieeieeeeieeeeeer et 37
Tratamiento educativo de las dislexias .........coooovvvvvveninnn. 60
Zducacion personalizada .........c..ccoeeeeeeeeeeeoreoeeeeeee 37
Jidactica del iNGIES ....o.ieeeeuiiiceieeeeeeeeeeeeeeeee e 39
TOTAL e 507

‘ ' | : o
UNA VISTA DEL

SIDAD DE VERANO DEL I. C. E. GIJON, 1974

AULA DONDE SE DESARROLLO EL
CURSILLO DE EXPRESION PLASTICA EN LA UNIVER-

19



OTRA VISTA DEL AULA EN EL MISMO CURSILLO

IIl. Cursos para profesores de Bachillerato.

Primer ciclo de C. A. P i ss e ranaes 150
Didactica de lalengua .....ccocoeeriiiiincniniiniiinnnsinnnssnenas 40
Didactica de 1a HiStOria .....coeeveveiveeeiveiicninnrmmssnesnnesssenseesnes 53
Didactica de FisicayQuimica......ccocervmriicaniuniiiiniinninncans 35
Didactica del FranCeés ......ooouiieiiviciiiiiiicacieisssiasnsssanssasssnas 16
TOTAL et cerereeer e e eessr s es s eessnrnne s esesnn 294

lll. Seminarios.

Seminarios sobre Cuestiones Educativas Actuales ........ 28
TOTALES ottt et vssnssnnsrsenes 829
NMUMERO Y PROCEDENCIA DE LOS PROFESORES DE
LA UNIVERSIDAD DE VERANG
Universidad ........occovvvvreeeie e eevci e 19
Escuelas Universitarias ........ccccovivvereeveercennnnens 7
Inspeccion TéCNICa ... 7
Profesores de Bachillerato ........ccceveviiiecicnine. 18
Directores y profesores de E. G. B. ................ 6
Técnicos del Ministeriode E.yC. .......cocvvveeee. 2
. T. E. de GijON ....ccoeeiiieeceiee e erresn e 6
(=0 1 To o Y- TR Sl COPOPOT IO 23
Instituto BritAnico ........cccoveeeiieviiei i 6
TOTAL -
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La Sociedad Espanola de Pedagogia
1a organizado durante el presente aho
ina serie de actos conmemorativos
fel XXV aniversario de su constitucion.

Del 13 al 30 de abril se desarrollé
in ciclo de conferencias sobre la ense-
ianza moderna de la matemaética, cues-
ion didactica y cientifica que en los ul-
imos anos ha venido reclamando la
atencion de los investigadores y do-
centes. Durante la semana conmemo-
-ativa (4-7 de junio) se desarrolld un
1uevo ciclo sobre «Nuevos plantea-
mientos de la educacién», en el que se
abordaron los problemas relativos a las
formas de actividad educativa, inves-
tigacién e innovacién, integracién de
las ensefianzas, tecnologia de la edu-
cacion, carrera docente, administracion
educativa y formacién polivalente. Pa-
ra el préximo noviembre estan previs-
tos diversos coloquios sobre «El futuro
de la educacién». Finalmente, en di-
ciembre, tendran lugar unas reuniones
sobre «Investigaciones y experiencias
educativas». De todas estas activida-
des dara amplia informacién la Revis-
ta BORDON, 6rgano de expresién y co-
municacién de la Sociedad.

Como informacién complementaria
acerca de la Sociedad Espanola de Pe-
dagogia, entresacamos algunas ideas
de la conferencia inaugural pronuncia-
da por su Presidente, Dr. Garcia Hoz.

La Sociedad Espafiola de Pedagogia
nacié en 1949, vinculada al Instituto
«San José de Calasanz» del Consejo
Superior de Investigaciones Cientifi-
cas, con la finalidad de ofrecer cauces
de comunicacion a los estudiosos de los
problemas educativos. Sus principales
actividades son la publicacion de la
Revista BORDON vy la organizacién de
los Congresos Nacionales de Pedago-
gia, de celebracién cuatrienal.

Sin estar vinculada a ninguna politi-
ca determinada, la Sociedad, precisa-
mente a través de los Congresos, ha
influido en la politica educativa de los
altimos anos. Sus conclusiones sobre
la formacién universitaria de todo el
profesorado, la promulgacion de una
ley de bases de todo el sistema escolar
y la extension de las ensefanzas me-
dias se han materializado en disposi-
ciones legislativas. Otras conclusiones
esperan todavia los canales para su
eficaz realizacién.

De un modo quizas menos especta-
cular, pero ciertamente incisivo, la
Sociedad Espafnola de Pedagogia ha
ejercido su influencia, a través de sus
estudios y de la difusion de los movi-
mientos pedagégicos, contribuyendo
a la extension de las nuevas ideas y
a la critica de las desviaciones que se
presentan.

No es facil determinar el futuro de
las sociedades cientificas, pero no ca-
be duda que la Sociedad Espafola de
Pedagogia tendra que incrementar sus
esfuerzos para desarrollar sus cometi-
dos tradicionales de intercomunica-
cion, critica y divulgacién, en un mundo
progresivamente complejo, tanto en sus
aspectos de crecimiento cuantitativo
—proliferacién de corrientes educati-
vas doctrinales y técnicas— como en
sus demandas de cualificacién cien-
tifica. Por consiguiente, este aniversa-
rio puede constituir un momento im-
portante de reflexiéon en orden a sus
futuros programas.

A. E. B.
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Durante los dias dos al seis de sep-
tiembre ha tenido lugar en Madrid la
celebratiéon del VI Congreso Interna-
cional de Estudios Clasicos.

La organizacién ha corrido a car-
go de la Federacion Internacional de
Asociaciones de Estudios Clasicos
(F. I. E. C.) y se ha desarrollado bajo
los auspicios del Consejo Internacio-
nal de la Filosofia y las Ciencias Hu-
manas (C. |. P. S. H.) y de la Sociedad
Espafola de Estudios Clasicos.

El tema general del Congreso ha
sido: «Resistencia y asimilacién a la
cultura antigua en el mundo mediterra-
neo», es decir, la oposicién de las di-
versas culturas existentes en los pue-
blos antiguos que habitaban el Medi-
terraneo a ser absorbidas por la cultu-
ra superior greco-latina y, finalmente,
la asimilaciéon de esta cuitura clasica
por los diversos pueblos que politica
o culturalmente estuvieron en relacién
o bajo la influencia greco-latina.

Al mismo tiempo que el estudio
sobre el tema general, se desarrolld un
interesante coloquio sobre Ciencias Mo-
dernas y Humanidades clasicas, bajo
las Comisiones de Ciencias Exactas,
Ciencias de la Naturaleza y Antropolo-
gia y Ciencias Humanas y Ciencias Po-
liticas.

Con ocasién del XXIV centenario del
nacimiento de Platén, (424 a. C.), se
conmemord la importante efemérides
con diversas intervenciones a cargo
de eminentes especialistas espanoles
y extranjeros. Una de las mas destaca-
das fue la del profesor Jorge Uscates-
cu sobre «Platén en el actual sistema
del saber».

A despecho de la que parece carac-
teristica de la época actual: la supera-
cién de la metafisica, Platén sigue to-
davia vigente. Su «paideia» puede con-
ducir a un nuevo humanismo «supera-
dor de una filosofia de la praxis y de la
crisis del pensamiento metafisico».
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Otra sesidén, concretamente la de |
tarde del miércoles, dia cuatro, tuwi
como finalidad el homenaje y exalta
cién de Luis Vives, una de las figura:
mas relevantes del humanismo espafic
y europeo.

Desde el punto de vista del estudit
e influencia del pensamiento de Vives
la ponencia de maximo rigor ideold
gico fue la debida al ilustre pensado
y erudito espafiol, D. Pedro Sainz Ro
driguez.

«El Renacimiento, dijo, supuso un:
ruptura de la conciencia europea que
tenian los puebtosdelacristiandad, y es
ta ruptura ailn perdura. Europa esta er
crisis, buscando su propia concienci:
de unidad».

Vives es testigo de excepcién de
aquella crisis y su sentido preponde
rante de la «moderacién», profunda
mente humanista, tiene hoy clara apli-
cacion.

El P. Jiménez Delgado, del Colegic
Universitario de Toledo, investigadoi
concienzudo del epistolario de Vives.
nos promete la publicacién de todas
sus cartas, que han de ampliarnos e
horizonte de las relaciones humanas
y de la influencia de Vives a través del
mundo europeo occidental.

No queremos pasar por alto, por su
palpitante actualidad y criterios dis-
crepantes, los temas del Coloquio so-
bre «Ciencias Modernas y Humanida-
des cléasicas».

El Director de dicho Coloquio, Alain
Michel, de la Universidad de la Sorbo-
na, supo resumir la superacién de las
tesis opuestas en un pensamiento coin-
cidente: «Elevar al hombre a la catego-
ria de ser humano».

El mensaje del mundo clasico es
maximo promotor de este ideal. «<Fren-
te a las agresiones de la actual civili-
zacion al hombre: la contaminacion de
la naturaleza y la despersonalizacién



del ser humano, la cultura clasica an-
tigua reinvidica la defensa de la natu-
raleza y la valorizacién del hombre».

Imposible sintetizar las docenas de

ponencias y comunicaciones presen-

tadas sobre el tema general del Con-
greso, ante mas de ochocientos socios
inscritos, sin contar las personas acom-
pafiantes.

Especialistas de mas de cuarenta
paises, desde Japén y Corea hasta Ve-
nezuela y Brasil, pasando por Turquia,
israel o Senegal, dando por desconta-
da a toda Europa, desde Finlandiay la
URSS hasta Inglaterra y Grecia, se die-
ron cita con sus interesantes aporta-
ciones para demostrar la veracidad de
la unidad superior de la cultura cla-
sica en todo el mediterraneo antiguo.

Es cierto, como dijo el Presidente
del Congreso, Sr. Fernandez Galiano,
en el discurso de apertura, «que el por-
venir se plantea obscuro, porque no
existe la conciencia de que los clasi-
cos son la raiz de nuestra cultura», pe-
ro tambien afirmé el Profesor rumano,
D. M. Pippidi, nuevo Presidente de la
F. I. E. C. en la sesién de clausura,
que la crisis de la aceptacién de los es-
tudios clasicos es pasajera. Mientras
tanto, nuestro deber es guardar este
tesoro, esperando el dia en que de nue-
vo vuelva a florecer»,

Corroborando estas afirmaciones,
el Profesor Alain Michel expuso la idea
de la existencia de una unidad diacré-
nica de la cultura occidental, por lo que
debe brillar de nuevo la profunda coin-
cidencia de todas las ciencias que tra-
ten del hombre.

En la misma sesién final el Profesor
Jacques Fontaine resalté la actitud in-
terior de tolerancia y de respeto a to-
do observada en los trabajos del Con-
greso, demostracion auténtica del es-
piritu clasico que a todos anima y que
no es mas que el trasunto de la actitud
propia de la «pax romana» que reiné
durante siglos en el mundo antiguo.

% ok

Las lenguas oficiales del Congreso
fueron el francés y el inglés, pero otras
lenguas cultas europeas resonaron
ampliamente a lo largo de todas las
sesiones del Congreso.

También el latin, aparte de las abun-
dantes citas de textos clasicos que es-
maltaban ponencias y comunicaciones,
se dejé oir entre congresistas de di-
versas nacionalidades como medio de
comunicacién personal, haciendo le-
ve realidad las recomendaciones ins-
tantes en tal sentido de la Asociacién
Internacional Pro Latin vivo.

El breve Opusculo que recoge los
Resumenes de las Ponencias recibi-
dos dentro del plazo habil para su im-
presién, redactados en varias lenguas
modernas, no incluye ninguno en len-
gua latina, lo que realmente es de la-
mentar, pues para los socios de las ca-
racteristicas de este Congreso habria
resultado de suma utilidad el tener en
sus manos todas las Ponencias resumi-
das en latin, ya que la publicacién de
las Actas del Congreso en las lenguas
oficiales, con inclusién de todas las Po-
nencias y Comunicaciones, es unatarea
casi imposible o al menos de dificil rea-
lizacién en corto plazo.

Madrid, septiembre 1974
T. RECIO.
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Organizada por el Instituto de Cien-
cias de la Educacién de la Universidad
de Barcelona se ha celebrado esta Reu-
nién bi-anual en el Palacio de Congre-
sos de Montjuich de dicha ciudad del
17 al 21 de septiembre del afio en curso.

Junto a los especialistas represen-
tantes de los Institutos de Ciencias de la
Educacién, participé en la Reunién el
Director del Programa de Tecnologia
Educativa del Instituto Nacional de
Ciencias de la Educacién Dr. Fernan-
do Gémez Herrera.

De acuerdo con el programa se rea-
lizaron las correspondientes sesiones
de trabajo destinadas preferentemente
a la exposicién y estudio de los infor-
mes de actividades en T. E. de los res-
pectivos ICES, comunicaciones, cam-
bio de impresiones y propuesta de
acuerdos. En ellas se informé asimis-
mo del INCIE y de las lineas genera-
les de proyectos del Programa de Tec-
nologia Educativa, asi como de la Es-
cuela de Medios Audiovisuales
(E.M.A.V.) de Barcelona, que fue visita-
da posteriormente.

Las sesiones de trabajo se simulta-
nearon con la realizacion de un ciclo de
conferencias sobre «Metodologia de
la investigacién aplicada a los Medios
Audiovisuales»:

— «Lectura de imagen».

— «Bases semiéticas y psicol6gi-
cas de unas experiencias de lectura
filmica.»

—«|Influencia de la imagen en el de-
sarrollo de la socializacion infantil.»

— «Los audiovisuales en E. G. B. y
la investigacion permanente.»

—-<«Incidence du moyens audiovi-
suels sur les enfants et envahissement
audiovisuel sur la Pédagogie» (Gru-
po GRAVE de Bordeaux).

Resumimos a continuaciéon los
acuerdos de la Reunién:
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1.—Que los actuales Servicios de
Tecnologia Educativa o MAV sean con-
siderados en lo sucesivo como Divi-
siones, coordinadas con las existentes
y con todas las funciones propias de
éstas, de acuerdo con las previsiones
legales vigentes sobre la estructura
de los ICES.

2.—S8e organizara en el primer tri-
mestre de 1975, en Madrid, un Semina-
rio sobre entretenimiento de equipos de
C. C.T.V.en colaboracién con el INCIE
y con la asistencia técnica de la casa
PIHER.

3.—El ICE de la Universidad de Se-
villa se encargara de la preparacién de
la 1X Reunién del Seminario Permanen-
te de Tecnologia Educativa, que tendra
lugar en dicha ciudad en marzo de 1975
con el siguiente tema monografico:
«Coordinacion de las experiencias de
los ICES en cursos de formacién del
Profesorado en Tecnologia Educativa
(MAV)>.

4.—EIi ICE de la Universidad de Va-
lladolid, de la X Reunién (IX-1975) con
el tema: «Métodos y técnicas para la
confeccién de material de paso A. V.
y su produccién, modos de empleo,
evaluacion de resultados y anélisis eco-
némico»

5—S8e encomienda al Instituto de
Técnicas de la Educacion (I. T. E) de
la Universidad Laboral de Gijén la con-
feccion de un Boletin informativo de las
actividades de los ICES que, en una pri-
mera etapa y hasta lo que se decida
en la proxima Reunién, tendra una pe-
riodicidad mensual y circulacién res-
tringida a dichos Institutos.

6.—En la proxima Reunidon se estu-
diara el papel que pueden desempenar
los ICES, en el campo de la Tecnolo-
gia Educativa, cerca de las Escuelas
Universitarias del Profesorado de E.G.B.

7—Se interesara a los ICES en la



creacién de Centros piloto de Forma-
cién Profesional (tercer ciclo) en
M. A. V. de acuerdo con las expe-
riencias existentes y en marcha.

8.—Se agradece al ICE de la Uni-

versidad de Barcelona y al Ayuntamien-
to sus trabajos y colaboracién para rea-
lizar esta 8.2 Reunién.

JULIAN JUEZ

El Il Congreso Internacional para la
Educacién Especial fue convocado por
la Asociacién Europea para la Educa-
cién Especial (EASE) y organizado por
la Asociacién Espafiola del mismo ti-
tulo (AEDES).

El Comité de Trabajo de EASE estu-
vo presidido por Mr. Scharder (Alema-
nia Occidental), figurando como vice-
presidente D.2 Maria Soriano (Espafia).
Por su parte el Comité Ejecutivo de AE-
DES lo presidia D.2 Maria Soriano, fi-
gurando como vicepresidente D. Victor
Garcia Hoz.

Se celebré durante los dias 25 al
28 del pasado mes de junio, teniendo
como sede el Palacio Nacional de Con-
gresos y Exposiciones del Ministerio
de Informacion y Turismo de Madrid.
A él concurrieron mas de 1.500 congre-
sistas, contandose con la participacion
de los siguientes paises:

Alemania Occidental, Andorra, Ar-
gentina, Arabia Saudi, Australia, Bél-
gica, Brasil, Canad4, Costa Rica, Dina-
marca, Espafia, Estados Unidos, Fin-
landia, Francia, Ghana, Gran Bretafa,
Holanda, Hong-Kong, Hungria, Irlan-
da, Israel, ltalia, Jordania, Malta, No-
ruega, Pakistan, Portugal, Puerto Rico,
Suecia, Suiza, Uruguay y Venezuela.

D.2 Maria Soriano dio la bienvenida,
saludando y agradeciendo la asisten-
cia al Congreso y deseando una estan-
cia agradable. Afiadié que, como orga-
nizadores del |l Congreso Interna-
cional hacia los problemas que plantea
la Educacion Especial, se pretendia
que el Congreso sirviese para esti-
mular la atencién internacional ha-

cia los problemas que plantea la
Educacién Especial en cada uno de
los paises. Esperaba que en él se ela-
boraran ideas tendentes a mejorar es-
te campo de la Educacacién, y que
la asistencia y aportaciones de los po-
nentes fueran lo que en definitiva diese
valor a su propésito como organizado-
res.

La sesién solemne de inauguracién
del Congreso tuvo lugar el dia 25 de
dicho mes de junio, a las 12,30 h. en el
Auditorium principal, siendo presidida
por S. A. R. la PRINCESA DE ESPA-
NA, el Excmo. Sr. Ministro de Educa-
cion y Cienciay otras autoridades.

PROGRAMA DE ACTIVIDADES:

El Programa Cientifico general in-
cluia: Sesiones Plenarias, Grupos de
Trabajo, Mesas Redondas, Sesiones de
Cine y Demostraciones de Métodos.

La Sesion Plenaria «A», se desarro-
16 el dia 25 y versd sobre la «DEFI-
CIENCIA MENTAL CON DEFICIENCIA
FISICA», actuando como presidente,
Krynski (Brasil), que lo es también de
la Asociacién Brasilefia del Def. Men-
tal y Profesor de la Universidad Ponti-
ficia de Sao Paulo.

La sesion plenaria «B», desarrolla-
da el dia 26, fue presidida por Schar-
der H. (Alemania O.) y llevaria como
lema:

«Deficiencia mental con trastornos
de lenguaje».

La Sesion Plenaria «C», tuvo lugar el
dia 27 bajo la presidencia de D.2 Ma-
ria Soriano (Espafa) versando sobre:
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BQBGB Todo a punto

Una vez més, Ediciones Anaya se anticipa en la presentacién de los libros de octavo de E.G.
Todo a punto para que usted pueda hacer sus previsiones.

L L R Y]

@® AREA DE LENGUA (se ofrecen dos series)

TEORIA Y PRACTICA DE LA LENGUA.

F. Lazaro:

O Libro de Consulta y de Ejercicios Colecti-
vos, 135 ptas.

O Fichas de Trabajo Individualizada, 110 ptas.

O Vademécum para el Profesor con Soluciones
de los Ejercicios Colectivos y de las Fichas
de Trabajo Individualizado, 200 ptas.

LENGUA ESPANOLA. M. Lozano:

O Libro de Consulta, 135 ptas.

O Fichas de Ensefianza Individualizada, 125 ptas.

O Soluciones a las Fichas de Ensefianza Indivi-
dualizada, 125 ptas.

O Guia del Profesor, 115 ptas.

AREA DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA

CIENCIAS DE LA NATURALEZA. A. Peir6:

O Libro de Consulta, 225 ptas.

O Fichas de Ensefianza Individualizada, 150 ptas.

O Soluciones a las Fichas de Ensefianza Indivi-
dualizada, 150 ptas.

O Guia del Profesor, 155 ptas.

@® AREA SOCIAL

CIENCIAS SOCIALES. I. G. Gallego, M. Ma-

fero y J. S. Zurro:

O Libro de Consulta, 250 ptas.

O Fichas de Ensefianza Individualizada, 115 ptas.

O Soluciones a las Fichas de Ensefianza Indivi-
dualizada, 115 ptas.

O Guia del Profesor, 130 ptas.

AREA MATEMATICAS (se ofrecen dos series)

MATEMATICAS. L. Jiménez y A. Gonzilez:

O Libro de Consulta, 135 ptas.

O Fichas de Ensefianza Individualizada, 125 ptas.

O Soluciones a las Fichas de Ensefianza Indivi-
dualizada, 125 ptas.

O Guia del Profesor, 165 ptas.

O Transparencias: 17 titulos con sys correspon-
dicntes  supcrponibles y texto explicativo,
4.200 ptas.

MATEMATICAS. J. Casulleras:

O Libro de Consulta, 105 ptas.

O Fichas de Ensciianza Individualizada, 130 ptas.

D Soluciones a las Fichas de¢ Ensciianza Indivi-
dualizada, 130 ptas.

O Guiy del Profesor, 150 ptas.

IDIOMAS MODERNOS
INGLES (sc ofrccen dos series)
INGLES. C. Echevarria v . Mcrino:

O Libro de Consulta, 163 plas.
O Fichas de Enseiianza Individualizada. 80 ptas.

NOMBRE
DIRECCION
LOCALIDAD
PROVINCIA .

Ediciones Anaya. Luis Braille. 4, SALAMANCA, o
Iriarte, 4. MADRID-28.

O Guia del Profesor con Soluciones a las Fichas
de Ensefianza Individualizada, 140 ptas.

0O Medios audiovisuales: 4 cassettes C-60, 1.600
pesetas.

INGLES III. R. Lado:

Libro de Consulta, 140 ptas.

Cuaderno de Trabajo, 58 ptas.

Guia del Profesor con Soluciones al Cuader-

no de Trabajo, 50 ptas.

Medios audiovisuales: 3 cassettes C-60, 1.200

pesetas,

O ooa

@® FRANCES

FRANCES. J. Cantera, E. de Vicente y J. Moraud:
Libro de Consulta, 120 ptas.

Fichas de Ensefianza Individualizada, 80 ptas.
Guia del Profesor con Soluciones a las Fi-
chas de Ensefanza Individualizada, 93 ptas.
Medios audiovisuales: 4 cassettes C-60, 1.600
pesetas.

0O oOQo

@ AREA DE EXPRESION ARTISTICA

Y PRETECNOLOGICA

EXPRESION PLASTICA. J. Amo:

0O Libro de Consulta, 100 ptas.

FORMACION PRETECNOLOGICA. L. G. Sie-
rra, L. Cortés y M. F. Tapia:

O Libro de Trabajo, 135 ptas.

EDUCACION RELIGIOSA

EDUCACION RELIGIOSA. Departamento Edu-
cacién Anaya:

O Libro de Trabajo, 160 ptas.

O Guia del Educador, 280 ptas.

LECTURA

MUNDO NUEVO. LITERATURA UNIVERSAL.
HISTORIA Y TEXTOS. Departamento Educa-,
cién Anaya, 200 ptas.

Pidanos muestras con el 50 por 100 de
descuento (excepto medios audiovisuales
y Libros del Profesor), marcando con una X .
la materia o materias que desee, utilizando
esta pagina como Boletin de Pedido.

e e I I

ANAYa eiauxiliar declase
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«Deficiencia mental con trastornos de
conducta».

intervinieron Ponentes de diversas
nacionalidades con temas de gran in-
terés todos ellos. Los «Grupos de Tra-
bajo» fueron igualmente tres bajo los
mismos temas de las sesiones plena-
rias y con intervencion de diversos po-
nentes.

Mesas redondas.—Las Mesas Re-
dondas programadas fueron cinco de-
sarrollando los siguientes temas.

Mesa redonda «A»: «Planificacién de
la Educacion Especial. Programacion
en la Ed. Especial; evaluacién y super-
vision»,

Mesa redonda «B»: «Integracién de
la Ed. Especial en la normativa legal
y Organizacién comparada en los dis-
tintos paises».

Mesa redonda «C»: «Técnicas Psi-
comotrices. Dislexias. Técnicas de Ex-
presién y tiempo libre. Educacién Fi-
sicay Deportes».

Mesa redonda «D»: <El entorno fami-
liar y social del deficiente mental.
Orientacion y colaboracién». Tecnolo-
gia de la Ed. Especial Material y me-
dios didacticos.

Mesa redonda «E»: «<Diagnéstico Psi-
copedagdgico y orientacién del proce-
so educativo. Formacion de personal
especializado. Planes de especializa-
cién en las deficiencias».

En honor a la verdad debe decirse
que estas mesas redondas tuvieron
poco de tales, ya que no se llegd a es-
tablecer un ambiente propicio de deba-
te y discusién, como acertadamente
apuntaria uno de los moderadores de
Estados Unidos, quien sefialé la impor-
tancia de este tipo de mesas y lo poco
en serio que las mismas se habian to-
mado por parte del personal implicado
en ellas; opinidon que los congresistas
asistentes corroboraron con un caluro-
so aplauso.

Se proyectaron entre otras las si-
guientes peliculas.

«La centracion del nifio y su adap-
tacién al medio a través de la mani-
pulacién de elementos figurativos.»

«La lecon des mongoliens»

«Experiencias de trabajo en la Es-
cuela de Capacitacién Laboral N.° 1
para mongélicos.»

«Actividades diarias de un doble am-
putado.»

«Rehabilitacién de un ciego ampu-
tado de ambas extremidades.»

«La Educacion Fisica como factor
socializante.»

Demostracion de métodos.—Den-
tro de este apartado que incluia:

«Técnicas de expresion aplicadas»,
de Aymerich, C. (Espana).

«Método dimensional de valora-
cién», de Cambrodi, A. (Espafa).

«Las muhecas didacticas», de Meis-
ner, J. (Estados Unidos), y «<Método de
adiestramiento y maduracién mental»,
de C. C. C. (Espafa), hay que destacar
la extraordinaria acogida e interés
con que se siguié la personal actua-
cién de nuestra compatriota C. Ayme-
rich, refrendada con numerosos y pro-
longados aplausos.

Paralelamente al Conreso se cele-
braron también dos exposiciones en el
Area de Exposiciones del Palacio de
Congresos. Una de ellas presentada
porlos Ministerios de Educacién y Cien-
cia, Gobernacion, Trabajo y Confede-
raciéon Espafiola de Cajas de Ahorro,
mostré en grandes paneles la labor lle-
vada a cabo en este campo de la Ed.
Esp., asi como la indicacién y ubica-
cién de los diferentes centros espar-
cidos por todo el terrtorio nacional. La
otra exposicion fue presentada por los
centros privados de educacién con sus
propias aportaciones y firmas comer-
ciales de material didactico, psicolé-
gico y bibliografico, etc...

Los congresistas tuvieron también
a su disposiciéon una relacién de cole-
gios de Ed. Especial, que podian visi-
tar durante los dias del Congreso.

J. M. GUTIERREZ
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5. PROBLEMAS DE ADAPTACION Y
PERSONALIDAD

ACKERMAN, N.—Diagndstico y tratamiento de
las relaciones familiares. B. Aires, Hor-
mé, 1971.

ANCELIN, A —Introduccién al psicodrama. Ma-
drid, Aguilar, 1970.

BALkEN, E. R. y Otros—Neurosis, Psicopatia
¥ Psicosis. B. Aires. Paidés, 1966.

BALSER, B.—Psicoterapia del adolescente. Bue-
nos Aires, Paidés, 1972.

BELEY, A—Nifios inestables. Barcelona, Mi-
racle, 1972,

BENDER, L. y Otros— Trastornos mentales y
emocionales. B. Aires, Paidés, 1965.

BENEDEK, TH. y GERARD, N. W —Psicoand-
lisis del desarrollo y de las perturbacio-
nes de la personalidad del nifio. B. Aires,
Paidos, 1967.

BERGE, A—E! nifio de cardcter dificil. Ma-
drid, Morata, 1972.

BERGE, A—-Las psicoterapias. Barcelona, Her-
der, 1970.

BLEULER, E—Afectividad, sugestibilidad, pa-
ranoia. Madrid, Morata, 1969.

BOHENHEIM, C—Prdcticas psicoterapéuticas de
nifios. B. Aires, Hormé, 1973.

BurNs, CH—Los nifios inadaptados. Barcelona,
Herder, 1966.

CANESTRARI, R—E! menor inadaptado. Bue-
nos Aires, Troquel, 1969.

CApUL, M—Los grupos reeducativos. B. Aires,
El Ateneo, 1972.

Crow, L. D—Conducta adaptada. B. Aires,
Paidoés, 1965.

CUADERNOS  NAVIDAD—Infancia inadaptada.
Barcelona, Nova Terra, 1967.
CURRAN,  CH—La psicoterapia autagdgica
y sus aplicaciones. Madrid, Razén y F¥¢,
1969. : =
CHAUCHARD, P.—Timidez, voluntad activa. Bil-
bao, Mensajero, 1971.
* DASSIER, J. D.—Psicoterapia sin terapeuta.
Madrid, Marova, 1971,
* DiAz ARNAL, L—La educacién en el hogar de
los nifios inadaptados. Madrid, Rialp, 1965.
Diaz ARNAL, l.—Personalidad e inadaptacién.
Madrid, L. S. B. N.; 1973,
DucHE, D—La enuresis. B. Aires, Proteo,
1972.
* GraY, J—La psicologia del miedo. Madrid,
Guadarrama, 1971.
GUEX, G—La neurosis de abandono. B. Aires,
Eudeba, 1965.
HaMILTON, G—Psicoterapia y orientacidn in-
fantil. B. Aires, Hormé, 1967.

Kapis, A~—Psicoterapia de grupo. Meéxico,
Fondo de Cultura Econémica, 1969.

KLEIN, M.—La psychanalyse des enfants. Pa-
ris, P. U. F., 1972.

KuNKEL, F—Psicoterapia del cardcter. Alcoy,
Marfil, 1970.

LaNG, J—«L’enfance inadapté». Paris. P. U. F.,
1962.

LanzerL, J. P—L’enfant voleur. Paris, Press
Univ. de France, 1966.

LEeBovicl, S—Los tics nerviosos en el nifio.
Barcelona, Miracle,; 1972.

LEBNER, G—La dindmica del ajuste personal.
Alcoy, Marfil, 1968.

*

Nota: Los textos recomendados se sefialan con asterisco.

28



*

LE MoAL, P.—E! nifio excitado y deprimido.
Barcelona, Miracle, 1969,

la mente criminal. B. Aires, Paidoés, 1966.

MALE, P.—Psicoterapia del adolescente. Bar-
celona, Miracle, 1972.

MaNNoN1, C—Psicosis infantil. B. Aires, Nue-
va Vision, 1971.

Micuaux, L—E! nifio perverso. Barcelona,
Miracle, 1967.

MoRENO, J. L—Las bases de la psicoterapia.
B. Aires, Hormé, 1967.

PERRON, R.—Los nifios inadaptados. Barcelona,
Oikos-Tau, 1973.

PiaceT, J. y NUTTIN, J—Los procesos de
adaptacion. B. Aires, Proteo, 1970.

Reca, T.—La inadaptacién escolar. B. Aires,
Ateneo, 1972.

RoBIN, G.—«L’education des enfants difficiles».
Paris, P. U. F., 1957.

ROHRACHER, H.—Introduccion a la caractero-
logia. B. Aires, Losada, 1966.

SABATER, A —Juventud inadaptada y delin-
cuente. Barcelona, Ed. Hispano-Europea,
1965.

SINGER, E—Conceptos fundamentales de la
psicoterapia. México, Fondo de Cultura
Econdmica, 1969.

SLAVSON, S—Rieducazione della gioventu di-
sadattata. Roma, Titus Mancini, 1959.
SCHENEIDER, K—Las personalidades psicopd-

ticas. Madrid, Morata, 1971.

SPEIER, A —Psicoterapia de grupo en la in-
fancia. B. Aires, Proteo, 1970.

SPIEL, O—Disciplina sin castigo. Cémo mo-
dificar la conducta mediante la persua-
sidn y no el temor. Barcelona, Miracle,
1970.

VARIOS—Les enfants et les adolescents ina-
daptés et I'education nationale. (2 Vol.) Pa-
ris, Cahiers de Pédagoie, 1972.

WAELHENS, A—La psicosis. Madrid, Morata,
1973.

WHITAKER, C. A—Las raices de la psicotera-
pia. Barcelona, Labor, 1967.
Zazzo, R—La conducta. B. Aires,

1970.

Proteo,

TECNICAS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE EN EDUCACION
ESPECIAL

ABLEWHITE, R—Lus matemdticas y los me-
nos dotados. Madrid, Morata, 1971.

ARMAYOR GONZALEZ, H.—Lecciones de te-
rapéutica. La moderna ergoterapia, el
maestro 'y la escuela. Madrid, Escuela
Espainola, 1970.

BISSONNIER, H.—Pedagogia religiosa de los
inadaptados. Barcelona, Nova Terra, 1969.

BissoNNIER, H.—Educacién religiosa y tras-
tornos de la personalidad. Alcoy, Marfil,
1969.

BopIN, P—La adaptacion del nifio al medio
escolar. B. Aires, Kapelusz, 1967.

BONBOIR, A—Pedagogia correctiva.
Morata, 1971.

Madrid,

BOUTONIER, J—E! dibujo en el nifio normal
y anormal. B. Aires, Paidoés, 1968.
* BRUECKNER, L., BoND, G.—Diagndstico y tra-
tamiento de las dificultades de aprendi-
zaje. Madrid, Rialp, 1971.
Cémo es el nifio retardado
y como ensefiarle. B. Aires, Paidés, 1966.
FrencH, E. y Otros—Cémo ayudar a su hijo
retardado. Barcelona, Nova Terra, 1971.
GONZALEZ BARBOSA, A.
vos y estimulantes basados en el test ABC.
Buenos Aires, Kapelusz, 1971.
GUINDON, J—Las etapas de la reeducacion.
Alcoy, Marfil, 1972.
HARING, N—~M¢étodos de educacién especial.
Madrid, Magist. Espaifiol, 1971.

. De-
lachaux-Niestlé, Neuchatel, 1966.

IrRALA, N—FEficiencia sin fatiga en el trabajo
mental. Bilbao, Mensajero, 1973.

KocHER, F.—Receducacion de los trastornos
de la lectura (Dislexia). Barcelona, Mi-
racle, 1966.

LauNay, CL—Higiene mental del
Barcelona, Miracle, 1968.

LIBERMAN, R. P—Iniciacion al andlisis y te-
rapéutica de la conducta. Barcelona, Fon-
tanella, 1974.

LINDGRE, H—P\tcologza de la ensenanza Ma-
drid, Aguilar, 1972

MIRA Y Lo6PEZ.
Buenos Aires, Kapelusz, 1971.

MyYKLEBUST, H.—Trastornos del aprendizaje.
Barcelona, Ed. Cientifico-Médica, 1971.

PARENT, P. y CoNNET, C—Los escolares con
problemas. Barcelona, Vicens-Vives, 1966.

RASSEKH-ARDJOMAND, M.—E! nifio problema
y su reeducacion. Madrid, Rialp, 1965.

* Rios GONZALEZ, J—Educaczon religiosa de

madaptados Madrid, La Muralla, 1968.
TOSQUELLES, F.—Es‘tructura y reeducacién te-
rapéutica. Madrid, Fundamentos, 1973.
VIiAL y Otros—Los malos alumnos. Madrid,
Narcea, 1970.
* ZAVALLONI, R—La psicologia clinica en la
educacion. Alcoy, Marfil, 1970.

escolar.

7. PUBLICACIONES DEDICADAS
EXCLUSIVAMENTE A EDUCACION
ESPECIAL

REVISTAS EXTRANJERAS

—~«Educateurs»—Publicada por Service Na-
tional de I’Enfance deficiente et Inadapté. Paris.
—«Enfance»—Revue de psichologie, pedago-
gie, neurosychiatrie, sociologie. Paris. PUF.
i »—De la National Assotiation
for retarded children. Washinton.

—«Heilpadagogische Werkblatter »—Del Ins-
tituto de Pedagogia Curativa de Friburgo. Suiza.

—-«Infanzia anormale » —Revista de Educacién
de Deficientes. Roma.

—~«Reeducacion»—Revue francaise de I'en-
fance delinquante, deficiente, en danger moral
Paris. AIEJL

—~«Revue internationales de I'cnfant —Organo
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de la Unién Mundial de Proteccién a la Infancia.
U. L P. E,, Ginebra.

—~«Sauvegarde de I'¢nfance»>—Publicacién de
la Assotiation Nactionale pour sauvegarde de
P’enfance et I’Adolescente. Parfs.

REVISTAS EN ESPANOL

—~«Neuropsiquiatria infantil» —Revista. Ma-
drid.

—~«Servicios informativos» —Comisiéon Epis-
copal de Ensefianza. Secretariado de Educacién
Especial. ¢/ Alfonso XI, 4, Madrid. ’

—«Siglo-O»—Revista Bimestral. Federacién
Espafiola de Asociaciones Protectoras de Sub-
normales. c¢/Cristébal Martinez Bordid, 33, Ma-
drid.

—«Voces» —Periédico Mensual. Federacién
Espafiola de Asociaciones Protectoras de Sub-
normales. ¢/Cristébal Martinez Bordit, 33, Ma-
drid.

—«Medicina e higiene escolar» —Revista tri-
mestral. Hubber, S. A. Barcelona.

—«Subnormalidad, invalidez y epilepsia» —
Revista trimestral. Gran Hospital. Apartado 6.096.
Madrid, 6.

—~«Nifios»—Revista de Educacién de Anor-
males. Caracas. Venezuela.

—«Proas» —Revista de promocién y asisten-
cia a Sordos. ¢ /Velazquez, 4, Madrid.

—«Salud mundial» —Revista de O. M. S.
Avenue Appia. Ginebra. Suiza.

MARIO DE MIGUEL

Como hemos anunciado en el namero anterior,
incluimos la bibliografia existente en nuestra
biblioteca en el apartado de Exploracién y Diag-
néstico del alumno. La sistematizacién de los
fondos se ha efectuado en los siguientes apartados.

1) Psicometria. Obras Generales.

2) Tests sensoriales y motdricos.

3) Tests de inteligencia y aptitudes.

4) Tests de personalidad.

5) Tests de rendimiento.

Se incluye un sexto apartado con la relacién
numérica de material de psicodiagnéstico exis-
tente en este I. C. E. y la informacién de las
principales casas productoras y distribuidoras
del mismo.

Como es habitual en nuestras recensiones bi-
bliograficas, se senalan los libros més practicos
y recomendables con un asterisco.

1. PSICOMETRIA. OBRAS GENERALES

* ANAsTASI, A—Tests psicolégicos. Madrid,
Aguilar, 1971.

ANDERSON, H—Lus clinicas psicolégicas para
la infancia en los Estados Unidos y la
obra del Doctor Healy. Madrid, Espasa-
Calpe, S. A, 1935.

BAUMGARTEN-TRAMER, F.—Los tests y la orien-
tacion. Buenos Aires, Paidos, 1967.

BERIOT, D—Los tests en proceso. Paris, P.U.F.,
1970.

BesT, J. M.—Cémo investigar en educacion.
Madrid, Morata, 1972.

BoMBOIR, A—La méthode des tests en pe-
dagogie. Paris, Presses Universitaires de
France, 1972.

CALLE, R. A—Tests. Técnicas para el conoci-
miento de si mismo y de los demds.
Barcelona, Cedel, 1969.

CALLE, R. A—Tests psicolégicos y mentales
de fdcil aplicacion.Barcelona, Cedel, 1969.

CERDA, E~—Psicometria general. Barcelona,
Herder, 1972,

CoLLING, G—Seleccidn de tests al servicio de
la psicologia infantil. Buenos Aires, Ka-
pelusz, 1971.

30

CorRMAN, L.—Exdmen psicolégico del nifio.
Barcelona, Herder, 1972.

* CRONBACH, L. J—Fundamentos de la explora-
cion psicolégica. Madrid, Biblioteca Nue-
va, 1972.

DURAND-DASSIER, J—FEstructura y psicologia
de la relacion. Madrid, Euramérica, 1971.

GUILLAUMIN, J—La dindmica del exdmen psi-
coldgico. Madrid, Magisterio Espaiiol,
1970.

HiLT™MANN, H—Compendio de los tests psico-
diagndsticos. Buenos Aires, Kapelusz,
1966.

JADOULLE, A~—Cémo trabaja un laboratorio
pedagdgico. Buenos Aires, Kapelusz, 1958.

* LEFEVRE, L—Methode de observatién psico-
pédagogique. Paris, Les Editions Socia-
les Francaises, 1968.

MAGNUSOON, D.— Teoria de los tests. México,
Trillas, 1972.

MEILI, R—Manual de diagndstico psicolégico.
Bunos Aires, Losada, 1946.

MuNoz ESPINALT, C.—/Los tests. Madrid, To-
ray, 1958.

PERRON BORELLI, M. y Otro—L’examen psy-
cologique de I'¢nfant. Paris, Presses Uni-
versitaires de France, 1970.

PLANCHARD, E—Iniciacion a la técnica de los
tests. Buenos Aires, Eudeba, 1971.

REY, A—El conocimiento del individuo por
los tests. Madrid, Guadarrama, 1966.

SPERLING, W.—Juegos de tests. Barcelona, Vi-
lamala, 1968. .

* SZELEKY, B——Los tests, Manual de técnicas
de exploracion psicoldgica. (III Tomos),
Buenos Aires, Kapelusz, 1966.

* THORNDIKE, R. y HAGEN, E—Técnicas de me-
dicion y tests en psicologia y educacién.
México, Trillas, 1970.

VIGNOLA, J—Los tests psicolégicos. Manual
prdctico para valorar la personalidad.
Barcelona, Vecchi, 1971.

VIOLET-CoNIL, M. y CANIVET, N.—Exploracién
de la mentalidad infantil. Buenos Aires,
Kapelusz, 1971.

ZAZzo, R—Manual para el examen psicoldgico
del nifio. Buenos Aires, Kapelusz, 1968.




LIBRERIA

OJANGUREN

Plaza del Riego, 3 — OVIEDO

comunica a sus amigos, clien-
tes y proveedores que han fi-
nalizado las obras de acondi-
cionamiento del local, para
prestarles un mas comodo y
eficaz servicio.

2.

TEST SENSORIALES Y MOTORICOS

ALPERN, M. y Otros.—Procesos sensoriales.
Barcelona, Herder, 1973.

BENDER, L—Test guestaltico visomotor. Bue-
nos Aires, Paiddgs, 1972.

BUHLER, CH. y HERTZER, H—Tests para la
primera infancia. Barcelona, Labor, 1933.

COMETOU, M.—Les examens sensoriales. Bue-
nos Aires, Kapelusz, 1971.

MUNTERBERG, v KoppiTZ, E—F! test guestdl-
tico visomotor para nifios. Buenos Aires,
Guadalupe, 1972.

Woobp, A—Tests de construcciéon. Ohio, Co-
lumbus, 1961.

WOoLFF, CHA.—Psicologia del gesto. Barcelona,
Miracle, 1966.

TESTS DE INTELIGENCIA Y
APTITUDES

CorMAN, L—Fl! test de los garabatos. Buenos
Aires, Kapelusz, 1971.

EvseNck, H. J—Cdmo conocer Vd. mismo
su coeficiente de inteligencia. Madrid,
Iberia Europea de Ediciones, S. A., 1969,

GIL MuRoz, C—Exploracién de la imagina-
cion. Madrid, Studium, 1973.

GLASSER, J. y ZIMMERMAN, I—Interpretacion
clinica de la escala de inteligencia de
Wechsler para nifios. Madrid, Tea, 1972.

GOODENOUGH, F—Test de inteligencia infantil.
Buenos Aires, Paidés, 1971.

FREEMAN, N.—La inteligencia, su naturaleza
y su cultura. Buenos Aires, Losada, 1946.

Laco, R—Cdémo se mide. la inteligencia infan-
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Aptitudes espaciales y mecanicas ....
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Aptitudes administrativas .......................
Destreza manual y motora ......................
Aptitudes y conocimientos artisticos ......
Memoria .......cueunenee...
Pruebas de rendimiento
Pruebas de personalidad y tests clinicos . 15
Cuestionarios de intereses .....uceevereee. 5
Pruebas especiales (en idioma extranjero) 6
Material diverso (Fichas, instrumentos) .. 8
Total ..o 120
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ductoras de dicho material.
6.2: Relaciéon de las principales casas pro-
ductoras y distribuidoras de dicho material.
Instituto de Aplicaciones Psicolégicas y Psi-
quidtricas (INAPP). Paseo de La Habana, 66,
MADRID (16).
Instituto de Pedagogia «San José de Calasanzs.
Serrano, 127, MADRID, 6.
Libreria Catequética. Bocangel, 15,
DRID, 7.
Material y Ediciones Psicotécnicas (MEPSA).
Francos Rodriguez, 47, MADRID.
Paidés Editorial. Alonso Cano, 69, MADRID.
Dr. Francisco Secadas. Pasaje de San Martin
de Valdeiglesias, 5 MADRID.
Técnicos Especialistas Asociados (TEA). Fray
Bernardino de Sahagiin, s/n MADRID.

Mario DE MIGUEL

OQFSEONATES

MA-

L’interdisciplinarité. Problemes d’enseignement et de recherche dans les uni-
versités. Paris, 0. C. D. E—C. E. R. l.,, 1973.

El presente volumen, publicado por el
Centro para la Investigacién e Innova-
ciéon de la Ensefianza de la O.C.D.E.,
recoge las comunicaciones y resulta-
dos de un seminario sobre «La interdis-
ciplinaridad en las universidades» ce-
lebrado en 1970 en la Universidad de
Niza, con la participacién de docentes
e investigadores representantes de los
paises miembros de la organizacién.

El movimiento en favor de la inter-
disciplinaridad se ha iniciado en la en-

sefianza superior por razones episte-
mologicas y sociolégicas. Desde el pun-
to de vista cientifico, la creciente in-
terrelacion entre las disciplinas de una
misma area, e incluso de areas distin-
tas, ha comenzado a difuminar las fron-
teras que tradicionalmente separaban
a unas ciencias de otras, originando
campos de interseccién que afectan
a diversas materias. Como consecuen-
cia de lo anterior, se han tenido que
plantear nuevas bases conceptuales,
terminologias y enfoques metodolé-
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gicos. Desde una perspectiva sociol6-
gica, la complejidad de los problemas
reales, objeto de estudio y ensefianza,
ha conducido a planteamientos pluri-
disciplinares. Asi ocurre con tematicas
complejas, como los problemas de or-
denacidn territorial, comunicacién, eco-
logia, planificacion econdmica, etc.,
que, por sus multiples factores, exigen
la concurrencia de las ciencias eco-
némicas, sociales, pedagdgicas, fisi-
cas, etc.

En algunos ambitos universitarios,
la necesidad de los estudios interdisci-
plinares se ha suscitado por parte de
los alumnos, quienes han expresado
su protesta por la parcelacion académi-
ca del saber, instando a las autoridades
universitarias a adaptar sus progra-
mas a la complejidad de los problemas
reales, necesariamente globales o
multidimensionales.

E} libro, aunque aborda problemas
de organizacién de la ensefianza e in-
vestigacién del nivel superior, es, en
nuestra opinién, del mayor interés pa-
ra los profesionales de todos los am-
bitos educativos. No es preciso insis-
tir en lg incidencia que los planteamien-
tos universitarios tienen sobre los res-
tantes niveles del sistema, mas aun en
los problemas de curriculum y organi-
zacién disciplinar. La necesaria actua-
lizacién cientifica de los programas,
objetivo de toda reforma pedagoégica
solvente, exige atender a las formaliza-
ciones nuevas de la ciencia.

La primera seccion del informe reco-
ge el andlisis de las opiniones recogi-
das a través de un cuestionario prepa-
rado por la O. C. D. E. (C. E.R. ) ¥
de los ensayos reales de interdiscipli-
naridad. En ella se ponen de relieve
los principales obstaculos para el tra-
bajo interdisciplinar: falta de claridad
en la definiciéon de los objetivos de la
ensefianza, inflexibilidad de los docen-
tes, ausencia de una direccién que pro-
mueva experiencias de equipo, dificul-
tad de poner en marcha programas
coordinados sin caer en la simple yux-
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taposicion de disciplinas o en la ten-
tacién del enciclopedismo, resistencia
de las estructuras tradicionales (diplo-
mas, examenes, salidas profesionales),
desconcierto de algunos estudiantes
ante una ensefianza que les parece
confusa y arbitraria y otras dificultades
operativas (confeccién de horarios,
asignacion de funciones...). En resu-
men, problemas de objetivos, de curri-
culum, personales, institucionales e
instrumentales.

La segunda parte aborda los proble-
mas conceptuales y terminolégicos.
En diversos articulos, todos ellos del
mayor interés, se analizan los diver-
s0s modos de relacion entre las disci-
plinas (multidisciplinaridad, pluridisci-
plinaridad, interdisciplinaridad y trans-
disciplinaridad) y los tipos mas frecuen-
tes de interdisciplinaridad (lineal, cru-
zada, estructural, restrictiva, instrumen-
tal, etc.). Especial interés, desde el pun-
to de vista pedagdgico, tienen los tra-
bajos de Boisot sobre los tipos de plan-
teamientos interdisciplinares y de Pia-
get sobre la epistemologia de las rela-
ciones entre disciplinas.

En la tercera parte se estudian los
problemas y soluciones: estructuras
institucionales, programas de estudios,
formacién del profesorado y experien-
cias. Se inserta un modelo de Universi-
dad Interdisciplinar y un proyecto de
Centro de Sintesis Interdisciplinar (Gan-
te), ambos muy sugerentes y de gran
calidad formal.

La lectura de este trabajo serad de
gran interés para el profesorado uni-
versitario, en este momento de revision
disciplinar y de floracion de nuevos
planes de estudio. Por las razones ex-
puestas al principio de este comentario,
es igualmente recomendable para los
docentes de todos los niveles de la en-
sefanza.

A. ESCOLANO BENITO



BOLETIN DEL SEMINARIO DE PEDAGOGIA. Colegio Oficial de Doctores y

Licenciados de Valencia, 1974.

Tres han sido los nimeros recibidos
hasta el momento a través del afio en
curso, reanudando asi, «<con lamenta-
ble retraso» una publicacién iniciada
anteriormente,

El contenido de todos ellos se estruc-
tura de una manera idéntica en lo fun-
damental, a lo largo de sus mas de 40
paginas.

a) Editorial y Notas sobre aspectos
pedagdgicos y educativos. :
b) Textos, Documentos, Informes.
- ¢} Librosy Revistas.

No es nuestra finalidad hacer el ana-
lisis pormenorizado de cada una de las
colaboraciones recogidas en cada Sec-
cién, pero si queremos resaltar por su
interés y actualidad las tres aporta-
ciones sobre el mismo tema: «Anélisis
del movimiento pedagégico», de Gil
Herndndez, basadas siempre en una
selecta y moderna bibliografia, espa-
folay extranjera.

Igualmente aleccionadora resulta la
llamada de atencion sobre Libros y Re-
vistas, que pone al lector en estado
de alerta acerca de lo mas sobresa-
liente y actual en materia educativa.

Tampoco vuelve la espalda este Bo-
letin a la realidad circunstante de la po-
litica educativa espafiola, y asi deja sen-
tado claramente su criterio sobre los
Programas de las candidaturas electas
de las Juntas de Colegios Oficiales de
Doctores y Licenciados, el | Congreso
Nacional de Educacién Preescolar o
en torno a la Selectividad, por apuntar
algo de lo que nos ha parecido de mas
relevancia e interés.

Su modesta presentaciéon material
queda holgadamente compensada por
la calidad de su contenido, por lo que
le auguramos continuidad y amplia di-
fusién en todos los medios relacionados
con la ensefianza en nuestra patria.

T. RECIO

PALMER, L. R.: Introduccién al Latin. Presentacién, traduccién y notas de
Juan José Moralejo y José Luis Moralejo. Editorial Planeta. Barcelona, 1974.

Presentamos a nuestros lectores el
sexto volumen de la Coleccién «Ensa-
yos/Planeta» de Historia y Humanida-
des, que tiene en preparacién otros
varios sobre diversos temas, de induda-
ble interés todos ellos.

El titulo original es «The Latin lan-
guage» y su autor, Leonard R. Palmer,
es un eminente fildlogo inglés, Cate-
dratico de varias de las maés ilustres
Universidades de su pais, retirado hoy
en el Tirol austriaco, que ha publicado
interesantes obras de investigacion fi-
lolégica referentes al lenguaje de Ho-
mero, a la interpretaciéon de los tex-
tos griegos micénicos, al palacio de
Knossos, contando dentro de su amplia
bibliografia con la obra que comenta-
mos, publicada originalmente en Lon-
dres por «Faber et Faber», dentro de la

coleccion «The Great Languages», por
él dirigida.

Ardua ha debido ser la tarea de los
traductores esparioles, a la que aluden
en la presentacion de la obra, al habér-
selas con un texto de marcado carac-
ter esotérico, es decir, concebido en
inglés para lectores preferentemente
ingleses, lo que les ha obligado a am-
plificaciones en areas de la claridad,
aun a costa del literalismo.

Dos partes tiene la obra. La prime-
ra: «Esbozo de una historia de la len-
gua latina» comprende siete capitulos,
que abarcan desde el encuadramiento
del latin dentro de las demas lenguas
indoeuropeas hasta el analisis de las
caracteristicas del latin cristiano, co-
mo lengua que se convirtié en la «coi-
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né» del mundo occidental, es decir,
el latin medieval.

No dudamos en considerar a esta
parte, que ocupa mas de la mitad de la
obra, como la mas importante, original
y pedagédgica del conjunto.

Tras un estudio concienzudo y por-
menorizado de las relaciones del latin
con los dialectos italicos: osco vy
umbro, de la teoria italo-céltica y «La
civilizacion del Noroeste», de las afini-
dades italo-grecas y de los fenémenos
marginales, esto es, de los rasgos del
latin compartidos por lenguas aparta-
das de su area geogréfica, concluye
el autor que no puede considerarse
al latin, en contra de lo comunmente
admitido por los historiadores de esta
lengua, como un dialecto dentro del
itdlico comun, del que luego salio el
idioma latino por simple diferencia-
cion.

Expone en el Cap. Il el curso y eta-
pas de la ruta que llevo a los «protolati-
nos» a sus asentamientos de época his-
térica en el Lacio y analiza asi mismo
los ingredientes iliricos, vénetos, sicu-
los, etruscos, griegos, célticos, lepon-
ticos, ligures y del sustrato mediterra-
neo, que mezclados con los elementos
indoeuropeos heredados formaron la
amalgama que es el latin.

Sigue en el siguiente Cap. la marcha
ascendente de supremacia politica y
linguistica de la comunidad latina en el
Lacio a partir del siglo X, hasta llegar
a la Roma del 338 en que finaliza el
«synoecismus» y se impone sobre el
resto de pueblos hermanos hasta en-
tonces, federados en pie de igualdad.
Las consecuencias lingiiisticas de esta
absorcion de pueblos fue trascendental
para la evolucién de la lengua.

Las caracteristicas del latin coloquial
aplicadas a la lengua de los comedio-
grafos romanos e incluso a las cartas
de Cicerén han llevado, dice Palmer,
a los estudiosos de la historia de la len-
gua, y sobre todo a J. B. Hofmann, a
la conclusién de que «tales documen-
tos reflejan el latin hablado de su tiem-
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po». Sin embargo un minucioso estudio,
ejemplificado en multitud de datos,
sobre las comedias de Plauto le lleva
a la afirmacion de que efectivamente
contienen muchos elementos coloquia-
les, «pero no constituyen sino uno de
los muchos ingredientes con los que
Plauto modelé una lengua rebuscada y
artificial en alto grado».

ldénticos criterios y métodos de ana-
lisis le inducen a concluir que la len-
gua de Terencio esta muy lejos del ha-
bla natural, como se havenido afirman-
do, de estratos refinados de la sociedad
romana de su tiempo, preferentemente
del circulo de los Escipiones.

E! desarrolio de la lengua literaria
hasta alcanzar su cima en la poesia,
con Virgilio, y en la prosa, con Cicerén,
pero abarcando ambos aspectos tam-
bién en la literatura postclasica, es el
contenido de un amplio capitulo, don-
de se siguen detalladamente los pasos
que arrancan de la lengua hablada,
hasta hacerse vehiculo adecuado de
una sociedad evolucionada y de mul-
tiples exigencias. Asi la historia de la
lengua se hace sinénimo de historia de
la cultura.

Acaso el mas sugestivo de todos sea
el estudio dedicado al «latin vulgar»,
de tan complejas significaciones. Mu-
chos han sido los intentos de definirlo,
dice Palmer, y sin embargo este térmi-
no «sigue siendo un palido espejis-
mo»,

Analiza luego las modalidades fun-
damentales que lo caracterizan, para
pasar revista a continuacién a alguna
de las areas o estratos donde puede
rastrearse su existencia, desde el pe-
riodo republicano hasta las glosas de
Reichenau, en el siglo 1X d. C.

La Fonética, la Morfologia, la Sinta-
xis, el Vocabulario, son objeto de estu-
dio en apretada y acertada sintesis.

Finaliza esta primera parte, dedica-
da a un Esbozo de una Historia de la
Lengua latina, con el Capitulo dedica-
do, como antes dijimos, a las «Len-
guas especiales. El latin cristiano». En



su dilatado y penetrante estudio sigue
los trabajos a este respecto realiza-
dos por la Dra. Ch. Mohrmann, espe-
cialista en la materia, pero la competen-
cia y el entusiasmo del autor se refle-
jan por doquiera. Siguiendo a Tertu-
liano en su célebre pasaje del «Apo-
logético»: «hesterni sumus et orbem
iam et omia vestra implevimus», para-
frasea la cita para deducir que el latin
se hizo cristiano, no por la via de prés-
tamos lingiisticos de la nueva religién
ala lengua comun, sino por la admision
de nuevos adeptos al cristianismo e ini-
ciacién de éstos en la lengua especial:
«el grano de mostaza crecié hasta for-
mar un arbol poderoso».

La segunda parte de la presente
obra: «Gramatica histérico-compara-
da», es tal vez la menos consistente,
aun dentro de su indiscutible calidad,
con aspectos convencionales y una ex-
posicidon selectiva de temas sintac-
ticos.

Divide el trabajo, como es légico, en
los tres apartados tradicionales: Foné-
tica, Morfologia y Sintaxis.

Es la parte de la obra que ha mere-
cido, por parte de los traductores, el

mayor numero de notas, aclaratorias
o discrepantes, cimentadas las mas de
las veces en moderna bibliografia, sin
que falte, para nuestra satisfaccion,
las alusiones a los trabajos espafioles
de Bassols, Mariner, J. Gil, F. R. Adra-
dos, L. Rubio, Garcia Calvo, etc.

A continuacién de estas Notas se
inserta una amplia, si no exhaustiva,
Bibliografia por Capitulos, actualizada
por los traductores espafoles, con es-
pecial atencion a la obra de estudio-
S0Ss patrios.

Cierra la obra que comentamos, un
Apéndice referido a Textos latinos ar-
caicos: epigraficos y procedentes de
fuentes literarias, que, segin declara-
cion propia del autor, estan selecciona-
dos de los «<Remains of Old Latin» de
E. H. Warmington.

En suma, un Manual que si no esta
dirigido en principio a los especialistas,
resulta altamente provechoso para es-
tudiantes de lenguas clasicas y para
cuantos hombres cultos se interesan
por los problemas de nuestra Antigiie-
dad.

Tomas de la A. RECIO

LAZARO CARRETER (dir.): Literatura y Educacién. Castalia. Madrid, 1974.

No es nueva la atencién que la edi-
torial Castalia dedica al libro de caréac-
ter orientador, para el que se dedica
a la ensefanza de la literatura. En la
misma editorial, y bajo la misma direc-
cion, la del profesor Lazaro Carreter,
aparecio el afo pasado otro libro colec-
tivo (1) en el que, desde diversas pers-
pectivas, se proponian modelos de co-
mentarios de textos. El muestrario era
amplio y, ademas de la realizacién
concreta de los comentarios, se propo-
nian en algunos casos, posibles mé-
todos para su aplicacion.

Aludo a esta obra por la introduccion
que Lazaro Carreter inserta con el sig-
nificativo titulo de: «Cuestién previa:
Ei lugar de la literatura en la educa-

cion». Las cuestiones planteadas en
el libro que nos ocupa, quedaban pre-
figuradas en esta introduccién y podria-
mos decir que es su continuacién. Am-
bos tratan de situar la literatura dentro
del contexto de nuestra sociedad, cul-
turay educacién.

«Literatura y educacién» es un libro
encuesta. Se halla dividido en tres par-
tes, cuyos titulos son los siguientes:

El punto de vista de los profesores.
El punto de vista de los escritores.

El punto de vista de los criticos de
nuestra cultura.

Tres son los cuestionarios que se
plantean, relacionados con la distinta
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vinculacién a la literatura que poseen
los tres grupos encuestados.

La parte dedicada a las respuestas
de los profesores ocupa una parte sus-
tancial del libro. Pretenden estas cues-
tiones clarificar la crisis de la literatu-
ra en nuestra sociedad y mas concre-
tamente en el.alumnado. Otra de sus fi-
nalidades es precisar cuéles deben
ser los objetivos de esta ensefianza vy,
consiguientemente, apuntar los méto-
dos mas idoneos para lograr estos obje-
tivos.

Las cuestiones dirigidas a los escri-
tores se cifen también a la ensefianza
de la literatura, asi como a la relacion
que los estudios académicos de la lite-
ratura pueden presentar con respecto
ala creacion literaria.

Los criticos de nuestra cultura son
convocados para determinar el puesto
de la literatura en el contexto de nues-
tra sociedad actual y su cultura, asi co-
mo los supuestos en que debe apo-
yarse la docencia literaria y el papel
que debe ocupar dentro de la forma-

cion humanistica del hombre contem-
poraneo,

El ndmero de encuestados es su-
ficientemente amplio para obtener un
muestrario bastante complejo de res-
puestas. ’

Como cabe esperar de una obra de
este tipo, las respuestas son muy varia-
das y dificiles de reducir a la unidad.
El libro es heterogéneo, como el plan-
teamiento de las cuestiones y la perso-
nalidad de los encuestados. Contesta-
ciones banales, que nada aportan a la
problematica planteada, se entremez-
clan con aquéllas otras que desbordan
el marco de la encuesta para sugerir
a su vez otras muchas cuestiones clari-
ficadoras de la situacién de la litera-
tura en nuestra sociedad y nuestras au-
las, a la vez que proponen remedios,
incluso concretos, para evitar ciertos
defectos que presenta la ensefianza de
esta disciplina y buscar unos nuevos
métodos para la docencia literaria.

PEDRO MARTINEZ DOMINGUEZ

(1) «El comentario de textos». Castalia. Madrid, 1973

GILBERT DE LANDSHEERE: Evaluacion continua y examenes. B. Aires, Ed.

«El Ateneo», 1973, 251 pp.

La bibliografia sobre evaluacién ha
aumentado en los Ultimos anos de ma-
nera sorprendente. El contenido de una
gran mayoria de estos manuales se es-
tructura en dos aspectos: la revisién
critica de los procedimientos y métodos
usados comunmente en los examenes
—de ahi que se denominen tradiciona-
les—, y la delimitacién de otras for-
mas y técnicas de concebir y evaluar
el progreso educativo de los alumnos.
De ahi que en los textos pedagégicos
igualmente vayan apareciendo concep-
tos y términos (docimologia, docimas-
tica, doxologia, progreso continuo) que
igualmente suponen una novedad.,

El profesor Landsheere avisa. La in-
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novacion es laudable, pero en modo al-
guno debe tender a suprimir la medi-
cion (examenes,. pruebas objetivas,
tests) en la escuela, sino, por el con-
trario, su objetivodebe ir dirigido a ha-
cerla mas justa y mas cientifica, Lo im-
portante para Landsheere es lograr
unos criterios sencillos y correctos a
partir de los cuales cada docente pue-
da construir adecuados e idéneos ins-
trumentos de evaluacién continua, a
partir de los cuales facilmente se pue-
den sintetizar e interpretar los resul-
tados.

Coherente con esta postura, el libro
que nos ocupa parte de una critica y



defensa de los procedimientos comin-
mente usados en la evaluacién, para
estudiar detenidamente a continuacién
todos los puntos basicos que se deben
tener en cuenta en la construccién y ca-
lificacién de un examen.

Esta segunda parte es la mas nove-
dosa e interesante por el nimero de su-
gerencias y reflexiones que nos presen-
tay el valor cientifico de las mismas.

El autor dedica, finalmente, una ter-
cera parte al estudio de los procedi-
mientos de «moderacion», con el fin
de evitar los excesos de severidad o
generosidad de algunos examinado-
res y los derivados de un falso concep-
to de la homogeneidad de los alumnos
apoyandose en el peligroso mito de la

EDMOND GILLIARD: La escuela contra la

96 pp.

La figura de Edmond Gilliard, hoy
cuando en tantas ocasiones se intentan
buscar y modernizar nuevos métodos
didacticos y nuevas formas de escola-
rizacion y de comunicacion de los cono-
cimientos a los jovenes, es importan-
te tenerla en cuenta, y resaltar el cam-
po de preocupaciones que ya antes
de su muerte, en 1942, supo abrir,
y que hoy afortunadamente van, de una
forma realista, encontrandoc un cam-
po amplio donde cuajar en la medida
de lo posible. Mas aln cuando la anti-
gua ensefnanza autoritaria, meramente
memoristica, con el distanciamiento
entre el profesor y el alumno que la ti-
pificaban, est4 dando paso a una cola-
boracién profesor-alumno, y a unos
contactos permanentes y estrechos en
la tarea educativa.

Edmond Gilliard era un espiritu hu-
mano extremadamente sensible, le
atraia todo lo humano, la imagen de
unos ninos, imagen primariamente ale-
gre y confiada, que, mas tarde, la vida
iba a ir marchitando paso a paso. La
educacién del nifo tenia que ser una
escuela abierta, una escuela que se ba-

curva de Gaus. El texto concluye con
una serie de recomendaciones y ejem-
plos donde el profesor Landsheere de
la Universidad de Lieja afirma que la
vieja polémica entre psicometras y edu-
cadores debe finalizar. Los primeros
deben humanizar sus nUmeros, y los
otros introducir mas rigor en sus proce-
dimientos.

Esto hace que el libro sea atractivo
e interesante para todas las personas
que de una u otra forma tengan contac-
to con la vida escolar (educadores, psi-
cblogos, padres, asistentes sociales,
etcétera.).

Mario de MIGUEL

vida A. Redondo, Barcelona, 1974,

sase precisamente en la perpetuacion
del espiritu de los jévenes a lo largo
de toda la vida.

«La escuela —escribia en cierta oca-
sion— es, por excelencia, un taller de
esterilizacién. Se le dan nifios norma-
les, y ella se esfuerza en convertirlos
en hombres retrasados. Pone todo su
esmero en que el dardo de la vida
sea romo. Con el licor de la infancia,
mezcla el jarabe de la senilidad. Con-
vierte a los nifios en pequefos viegjos,
fabricando asi, de un solo golpe, la na-
turaleza de la infancia y la naturaleza
de la vejez, ofendiendo igualmente a la
inocencia de la infancia y a la dignidad
de la vejez. El producto de esta mezcla

" monstruosa se llama «lo neutro». El es-

tilo neutro es un modelo de escritura
pueril y solemne».

«jQué viejos mas dignos tendriamos
si tuviéramos nifos verdaderos! Pero
la estupidez de los viejos es la fatal
consecuencia de lafalsa sabiduria de
los nifos.»

«La ensefianza llamada clasica es
particularmente experta en esta de-
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sastrosa tarea de desnaturalizacion,
de desvitalizacion, de «mortificacién»
de la juventud.»

La escuela era para Gilliard un «pe-
queifio laboratorio», un lugar donde los
ninos tenian que ver discurrir su ima-
ginacién sin problemas, sin argumen-
tos de fuerza, sin despotismos, que en
ocasiones sélo puedan esconder una
falta de capacidad para retener la aten-
cién a lo que se intenta decir. La es-
cuela tenia que estar muy lejos de to-
da idea de formar seres matematica-
mente iguales, casi casi numerados,
por series, indiferenciados entre si mis-
mos y del resto de la sociedad.

Y es que las ideas fundamentales
de Edmond Gilliard sobre la educa-
cién eran marcadamente abiertas, cla-
ras. Habia que abrir al nifio a un mundo
sin traumas, sin problemas, de una for-
ma abierta, dejando al nifo discurrir
libremente sobre los objetos y las sen-
saciones.

«El gran secreto de la educacién
—escribia—: es no decir nunca lo que

se puede deducir sin decirlo. Las lec-.

ciones que son como granizo que des-

trozan los brotes... No se corrige a un
nifio castigandole porque ha mentido.
La solucién esta en que (si se sabe que
ha mentido) uno sea capaz de esperar
a que venga por su propia voluntad
y diga: he mentido».

«La educacion es una cuestién de
atmésfera. La autoridad es el poder de
actuar por medio del aire.»

«Cuantas veces he castigado, me
he equivocado. Ha fallado la «toma por
aire». Hacer que el aire sea tal que sea
imposible que se produzcan ciertas
€osas.»

Utdpico para unos, fuera de las po-
sibilidades de la escuela moderna pa-
ra otros, los cierto es que Gilliard, es-
ta ahi, esta presente en muchas basque-
das de nuevos horizontes a las tareas
de la ensefanza. Por eso, si algo, por
lo menos, cabe hacer, es leerle. De la
aplicacién de las ideas y de sus plan-
teamientos, eso es ya una cuestién
perfectamente personal; pero en cier-
ta medida, algo socialmente necesario.

A. GONZALEZ NEIRA

R. COPELAND: Mathematics and the Elementary Teacher. W. Saunders.

Co. 336 + IX pags.

En nuestro deseo de presentar una
muestra variada de aquellos libros que
puedan ayudar al profesor de Mate-
maticas a nivel elemental y medio, y
tras haber comentado en otro namero
de AULA ABIERTA una de las lltimas
obras de un autor que considera cla-
ramente negativa la influencia de las
teorias de J. Piaget sobre el aprendi-
zaje de las matematicas(1), traemos
aqui a un defensor de éstas, el profe-
sor de Educacién, Richard Copeland,
de la Universidad Florida Atlantic.

El libro que comentamos —para si-
tuarlo en la trayectoria intelectual de
su autor— es la segunda edicién del
aparecido con el mismo titulo en 1966
y que ha sido reformado ahora en un
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cincuenta por ciento, de acuerdo con
las nuevas teorias de aprendizaje de
las mateméaticas de J. Piaget, y tras la
publicacion del libro de Copeland «Cé-
mo Aprenden Matematicas los Nifos:
Implicaciones didacticas de la Escue-
la de Piaget» (2), que puede considerar-
se como la justificacién tedrica de «Las
Matematicas y el Profesor de Grado
Elemental».

Este es un libro destinado a servir
como texto en un curso de metodologia
basica, y por tanto eminentemente
practico. Cada uno de sus trece capi-
tulos va seguido de una relacion de
proyectos e ideas a desarrollar por el
profesor-estudiante, que varian desde
los experimentos sobre posibilidades



nes, de 900 pags.
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Un instrumento de indiscutible utilidad para el perfeccionamiento de
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de aprendizaje de una nocién concre-
ta, a la referencia de algunos capitu-
los y libros que amplian lo expuesto.
Asi mismo los capitulos dedicados a
desarrollar contenidos, anaden colec-
ciones de ejercicios para el alumno-
nifo, resueltos en un Apéndice.

Algo menos de la mitad del libro —y
que creemos es su parte mas interesan-
te— esta destinada a presentar y justi-
ficar —remitiéndose a la incuestiona-
da autoridad de Piaget— aquellas no-
ciones que pueden ser aprendidas
—vyelcédmo pueden serensefiadas— por
el nifio, segun las etapas del desarrollo
de éste.

Asi por ejemplo: «...la conservacién
del nimero es una etapa del desarro-
llo que usualmente ocurre entre los
seis y los siete afnos de edad. Hasta
que el nifio alcanza esta etapa, debie-
ra ser pospuesto el trabajo sistemati-
Cco con numeros a nivel de simbolos, co-
mo, por ejemplo, la ensefanza de la
suma»,

Asi mismo sefiala edades medias pa-
ra la oportunidad de la ensefianza de ia
teoria de la medida (longitudes, areas,
unidades de medida), el sistema de nu-
meracién, la geometria elemental, etc.,
proponiendo actividades que deben
ejercitarse en sustitucion de este apren-

dizaje, hasta alcanzar la etapa del de-
sarrollo conveniente.

La segunda parte del libro consiste
en el desarrollo de los contenidos de
la ensefianza de diversos topicos: sis-
temas de numeracion, las cuatro reglas,
ndmeros racionales, geometria y to-
pologiasunidades de medida...

Su exposicién es ya clésica y no
contiene novedad alugna ni critica re-
levante, un poco en la tradicién del
«utilitarismo» de la escuela norteame-
ricana y acompafiada —eso si— de
abundante material didactico y notas
histéricas.

Es preciso sefialar que las experien-
cias de Piaget que aqui se mencionan
como base para la exposicién de los
temas, coinciden curiosamente con las
mas atacadas en el apéndice del libro
de Freundhental, al que hemos hecho
referencia antes, y que por tanto una
lectura simultanea de ambos textos
proporciona una indudable fuente de
discusién y reflexién critica.

(1) H. Freudhental. <Mathematics as an Edu-
cational Task». Aula Abierta, n.° 6.

(2) R.Copeland. <How Children Searn Mathe-
matics: Teaching Implications of Piaget’s Re-
search». Mcmillam Co. 1970.

T. RECIO MUNIZ

Selectividad o Colegios Universitarios. Dos soluciones al problema de la ma-
sificacién. Departamento de Publicaciones de la Asociaciéon Nacional de

Catedraticos de Instituto. Madrid, 1974.

Tres son los Capitulos desarrollados
a lo largo de las 75 paginas criticas y
polémicas de este primer nimero de
la coleccién «Temas y problemas do-
centes», editada por el Departamento
de Publicaciones de la Asociacién arri-
ba expresada.

A saber: |. Masificacién y calidad de
la Ensefianza Superior.

Il. La Selectividad como solucién
inadecuada.

Ill. Los Colegios Universitarios co-
mo solucién real e inmediata.
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Este uitimo Capitulo, el mas exten-
so y el de mayor interés, se subdivide
a su vez en seis apartados, donde se
analizan el funcionamiento de dichos
Colegios, el primer Ciclo de la educa-
cion universitaria, los objetivos y pro-
fesorado de aquéllos y el Cuerpo de Ca-
tedraticos de Institutos Nacionales de
Ensefianza Media.

Con valentia, con claridad y con vi-
sién certera de la realidad actual y de
la previsién futura, en lo que concier-
ne al problema cuantitativo y cualitati-



vo de la educacién universitaria, esta
publicacién viene a decirnos que la ma-
sificacion de la Universidad no por im-
prevista es menos natural y necesaria
y querer cortarla drasticamente con
la selectividad es una solucién im-
procedente.

Los Colegios Universitarios, que

deben diseminarse por los nlcleos de
poblacién mas importantes a través de
toda la geografia nacional, aprovechan-

do la calidad cientifica y profesional,
reconocida publica y oficialmente, de
los Catedraticos de Institutos, pueden
convertirse en el <huevo de Colén»
para la solucién de este problema «ma-
sificacion-selectividad», que tanto ha
conmovido y sigue conmoviendo a la
opinién publica espafiola.

T. RECIO

RICHARD GRANDIO
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MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA
EDUCACION GENERAL BASICA

RESOLUCION de Ia Direccién General de Orde-
nac:én Educativa por la que se autoriza a las
Ci i Provii para convocar la tercera
fase de los cursillos de especializacién para el
profesorado de Educacién General Basica. (B. O. E.
1 julio 1974y

A fin de que pueda realizarse la tercera fase

prevista, esta Direccién General ha resuelto

Autorizar a las Comi provi para que,
previa aprobacion de la Comisién de Distrito co-
rrespondiente, pr d a la convocatoria de la

tercera fase de los cursillos regulados por Orden
ministerial de 4 de mayo de 1973 para la 1.2 y 2a
etapa de Educacién General Basica, cuya realizacién
tendré lugar entre los dias 1 de julio y 15 de sep-
tiembre y de acuerdo con el anexo | de esta Reso-
lucién.

Provincia Oviedo; localidad sede de los cursillos,
Oviedo y Gijén; Area, Filolégica.

Provincia, Oviedo; Localidad sede de los cursillos,
Oviedo y Gijén; Area, Mateméticas y Cienci Na-
turales.

Provincia, Oviedo; Localidad sede de los cursillos,
Oviedo y Gijén; Area, Ciencias Sociales.

ORDEN de 2 de julio de 1974 por la que se
complementa la de 16 de noviembre de 1970 so-
bre evaluacién continua del rendimiento educativo
de los alumnos.

llustrisimos sefiores:

La experiencia adquirida en la aplicacién de Ia
Orden ministerial de 16 de noviembre de 1970 sobre
evaluacién continua del rendimiento educativo de
Ios alumnos («Boletin Oficial del Estado» del 25)

su bli ién, ha puesto de manifiesto la
existenci de sit no previstas en la misma,
cuya regulacién exige que mediante dlsposlt:lén de
igual rango se pl e lo di to en él

En su virutd, este Ministerio ha dlspuesto:

Primero.—Siempre que por causas en absoluto
imputables al no pueda un al ser cali-
ficado en alguna materia, el Director del Centro se
dirigird al Servicio de Inspecciéon Técnica de Edu-
cacién de la Provincia o Distrito, exponiendo las

que impiden la califi 1671

El Servicio de Inspeccién Técnica, a la vista de los
motivos expuestos, informard sobre los mismos,
proponiendo a la Direccién General de Ordenacién
Educativa, a través de la Delegacién Provincial del
Departamento, autorice la adopcion de una de las
medidas siguientes:

a) Cuando se trate de alumnos que tengan cali-
ficacién de dicha materia en anteriores sesmnes de

T 3 f Tuad, $abr
ev , el equipo ev a gi

la caliticacié lobal que corresponda otor-
garles, a la vista de las calificaciones parciales y
demas aspectos que puedan ser considerados al

efecto.

b) Cuando se trale de alumnos que no hayan
sido evaluad en etapa del curso en de-
terminada materia, podran ser dispensados de cali-
ticacién en la misma. De dicho extremo, asi como
de la causa que ha motivado la imposibilidad de
establecer la califi i6n global se tendera dili-
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gencia en los E. R. P, A. y Libros de Escolaridad, asi
como en el acta de la sesién final de evaluacién.

Segundo.—La presente Orden entrara en vigor
al dia siguiente de su publi i6n en el «Boleti
Oficial del Estado».

ORDEN de 25 de junio de 1974 por la que se
establecen nuevos contenidos en las orientacio- -
nes pedagdgicas del Area Social en la Segunda
Etapa de la Educaci6én General Basica.

llustrisimo sefor:

La Ley General de Educacién preceptia en el
apartado segundo de su articulo 17 que los progra-
mas y orientaciones pedagégicas de la Educacién
General Basica seran establecidas por el Ministerio
de Educacién y Ciencia con la flexibilidad suficiente,

Para dar cumplimiento al citado articulo en lo que
se refiere a armonizar las distintas materias de los
diferentes cursos de este nivel educativo.

Este Ministerio ha dispuesto:

En las bases de programacién del Area Social
correspondiente a los cursos sexto, séptimo y octavo
de la Educacién General Basica, se recogeran los

tenid de Ed Civico-social que figuran
como anexos a la presente Orden.

DECRETO 2.655/1974, de 30 de agosto, por el
que se regula el e;erclcm de la funcidn ‘directiva
en los Colegios N les de Ed i6n General
Bdsica.

A propuesta del Ministro de Educacién y Ciencia,
con informe del Ministerio de Hacienda, del C
Nacional de Educacién y de la Comisién Superior
de Personal, de conformidad con el dictamen del
Consejo de Estado, con aprobacién de la Presi-
dencia del Gobierno y previa deliberacién del Con-
sejo de Ministros en su reunion del dia treinta de

gosto de mil nov ta y cuatro,

DISPONGO:

Articulo primero.—En todos los Colegios Naciona-
les de Educacién General Basica existira un Director
asistido por el Claustro de Profesores y por el Con-
sejo Asesor del Centro,

Articulo do.—Correspondera al Director la
orientacién y ordenacién de las actividades del Cen-
tro, asi como la coordinaciéon de su Profesorado.
El Director, ademas, sera el Presidente del Claustro
de Profesores y del Consejo Asesor.

Articulo tercero.—Uno. El nombramiento de los
Directores de los Colegios Nacionales de Educa-
cibn General Basica corresponderd al Director ge-
neral de Personal, a propuesta de los Delegados
provinciales del Deparlamento con informe de las
respectivas Insp Técni de Ed i6bn y
oido el Claustro de Profesores y el Consjeo Asesor
del Centro.

Dos. Para ser nombrado Director de un Colegio
Nacional de Educacién General Basica se deberan
reunir los siguientes requisitos:

a) Pertener al Cuerpo de Profesores de Educa-
cién General Basica y estar destinado en el Centro.

b) Haber prestado un minimo de tres afios de
servicios en Centros estatales de este nivel,

c) Poseer la especial formacién educativa exigida
en el nimero tres del articulo ciento diez de la Ley
General de Educacién.




Tres. Los Directores de los Colegios Naci I

PPy

de Ensenanza General Basica, que desempeﬁarén
en todo caso f i d tes, daran oblig
dos a efectuar el reentr ient: per iodi a que
se refiere el precepto mencionado en el apartado c)
del nimero anterior.

Articulo cuarto.—El nombramiento de Directores
se hard por un periodo de cinco afnos; transcurrido
el cual, si no se hubiera efectuado nuevo nombra-
miento, el Director permanecerd en su cargo con
caracter accidental hasta que dicho nombramiento
se realice, pudiendo éste recaer de nuevo en el
mismo Profesor.

Articulo qumto —Uno. El cese de los Directores
de Colegios N les de Ed i6n General Bésica
tendra lugar mediante acuerdo motivado por alguna
de las siguientes causas:

Articulo cuarto.—El nombramiento de Directores
se hard por un periodo de cinco aios; transcurrido
el cual, si no se hubiera efectuado nuevo nombra-
miento, el Director permanecerd en su cargo con
caracter accidental hasta que dicho nombramiento
se realice, pudiendo éste recaer de nuevo en el
mismo Profesor.

Articulo qumlo—Uno El cese de los Directores
de Colegi i de Ed General Basica
tendra lugar mediante acuerdo motivado por alguna
de las siguientes causas:

a) Cuando pierdan cualquiera de las dici

social, tendra como misién asistir al
Director en el desarrollo de sus funciones.

Dos. El Claustro de Profesores y el Consejo
Asesor deberan reunirse en el primer mes de cada
curso académico y siempre que lo disponga su Pre-
sidente, a iniciativa propia o a peticién de un tercio
de sus respectivos miembros.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

Por medio de ellas se regul las dici en
que los actuales funcionarios del Cuerpo de Direc-
tores escolares, durante un plazo de seis meses,
a partir de la publicacién del presente Decreto,
podran optar por integrarse en el Cuerpo de Profeso-
res de E. G. B., en la mi d istrativa
en la que se encuentre en aquél.

ENSENANZA MEDIA

ORDEN de 31 de julio de 1974 por la que se
regula el funcionamiento del Instituto Nacional de
Ensenanza Media a Distancia para el curso 1974-75.

llustrisimos sefiores:

Continuando en vigor las circunstancias que de-
terminaron la Orden ministerial de 18 de septiembre
de 1973 {«Boletin Oficial del Estado» de 25 de

exigidas para su nombramiento.

b) A peticién propia, debidamente motivada.

c) Al vencer el plazo de cinco afios a que se
refiere el articulo anterior, sin perjuicio de lo esta-
blecido en el i respecto a la préorroga de
funciones con caracter accidental.

d) Cuando su actuacién perturbe la marcha del
Centro.

Dos. El acuerdo de cese se adoptara con los
mismos tramites establecidos para el b t

bre) referente a las normas para el funcio-

namlenlo del Instituto Nacional de Ensenanza Media
a Distancia durante el curso 1973-74 en tanto se pro-
| las disp es generales que lo regulen
definitivamente.

Este Ministerio tiene a bien disponer:

Primero.—Hasta que se dicte la Reglamentacién
definitiva del Instituto Nacional de Ensefianza Media
a Distancia y como continuidad de su actual régimen
académico, este Centro impartird las siguientes en-
sen .

y con audiencia del interesado, salvo en el supuesto
del apartado b).

Articulo sexto.—Cuando en un Colegio Nacional
de Educacion General Basica no existan Profesores
que rel los requisi exigidos en el nGmero dos
del articulo tercero, se nombrard de entre los Pro-
fesores del Centro, un Director accidental, que podra
ser do en to. El bramiento
debera recaer en Profesores del Cuerpo de Ed ion

a) Bachillerato Elemental a extinguir.

b) Bachillerato Superior. Para los alumnos resi-
dentes en el exiranjero estas ensefanzas estaran
condicionadas a las idad y d da de
matricula y con la colaboracién del Consejo Escolar
para la Extensién Educativa de los emigrantes es-
panoles.

c¢) Ensefianzas para adulios equivalentes a la

General Basica, si los hubiera en el Colegio.

Articulo séplimo.—El Claustro de Profesores de
los Colegios Nacionales de Educaciéon General Ba-
sica estara integrado por el Director, como Presi-
dente, y por todos los Profesores del Centro, aunque
los no numerarios tendran voz pero no voto. Actuara
de Secretario el Profesor de carrera de menor anti-
giledad o, en caso de i Idad, el de edad.
Si no existieran Profesores de carrera, actuard de
Secretario accidental el Profesor no numerario de
menor edad.

Articulo octavo.—El Consejo Asesor de los Cole-

gios Naci les de Ed General Basica estara
constituido por el Director, como Presidente; por tres
repr t de la A iacién de Padres de Alum-
nos, elegid por la , ¥ por tres miembros de

la Comunidad que, por su proyeccién a titulo perso-
nal o representativo de inslituciones locales de ca-
racter social, cultural o profesi I, sean designa.
dos por el claustro de Profesores. Si no existiera
Asociaciéon de Padres de Alumnos, el Claustro de

Profesores designara a tres padres de los al

Ed i6n General Basica, forme se di
en el apartado b) del articulo 2.° del Decreto 1. 313/
1973, de 7 de junio, realizand la califi i por

el sistema de evaluacién continua, a tenor de lo
dispuesto en los articulos 2.° y 3. de la Orden
ministerial de 11 de septiembre de 1972, pudlendo

ser cursadas estas as por aquell
que se encuentren imposibilitados de asistir a los
Centros ordinarios de este nivel educativo.

d) Ensefianzas complementarias y de adaptacion
que reglamentariamente se determinen para el acceso
al Bachillerato de los alumnos en posesién del mulo
de Graduado E lar, segin establ la disp
transitoria del Decreto 1.313 /1973 de 7 de junio.

Segundo.—Durante el curso 1974-75, se comen-
zard a programar las enseianzas del Bachillerato
Unificado y Polivalente, de acuerdo con las dispo-
siciones legales que a tal efecto se dicten, al objeto
de impartirlo tan pronto entre en vigor. Asimismo se
fijaran las normas que permitan impartir en su dia
—si asi procediere— las ensenanzas del Curso de
Orientacién Universitaria, dentro de la modalidad

del Centro. Actuara de Secretario, con voz pero sin
voto, el del Claustro de Profesores.

Articulo noveno.—Uno. El Claustro de Profesores,
en el ambito de la organizacién, funcionamiento y
orientacién pedagégica del Centro, y el Consejo
Asesor, en lo referente a las cuestiones de indole
no académica y a las relaciones del Centro con la

d iva pecifica del Instituto Nacional de Ense-
nanza Media a Distancia, de acuerdo con la estruc-
tura que regule dicho curso y con la utilizacién de la
técnica y medios propios de la ensehfanza a dis-
tancia. En régimen experimental puede ser estable-
cido el Curso de Orientacién Universitaria para los
alumnos residentes en el extranjero, en coordina-
cién con los servicios correspondientes de la Direc-
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cién General de Ordenacién Educativa y del Instituto
Espaiol de Emigracién.

Tercero.—La implantacién de las enseiianzas de
primer grado de Formacién Profesional, susceptibles
de ser impartidas con la modalidad de ensefianza
a distancia, seran objeto de programacién teniendo
en consideracién cuanto se contiene en el Decreto
995 /1974, de 14 de marzo, sobre ordenacién de la
Formacién Profesional, asi como las normas que
posteriormente lo desarrollen.

Cuarto.—Por el Ministerio de Educacién y Ciencia
se habilitardn los créditos precisos para la elabo-
racién del material especifico que requiere esta
modalidad educativa, tanto en relacién con las en-
sefianzas para adult quivalente a la Ed i6
General Béasica, que vienen impartiéndose, como para
aquellas que durante el curso 1974-75 seran objeto
de programacién (Bachillerato Unificado y Polivalente,
Curso de Orientacion Universitaria, Formacién Pro-
fesional de primer grado), al objeto de disponer del
mismo al iniciar su desarrollo didactico en el curso
1975-76.

Quinto.—Por la Direccion General de Formacién
Profesional y Extensién Educativa se realizaran los
estudios necesarios para regular definitivamente la
estructura del Instituto Nacional de Ensefianza Media
a Dist ia, fijando su capacidad para impartir todas
las ensenanzas correspondientes a los niveles, ci-
clos y grados regulados por la Ley General de Edu-
cacién (excepto el nivel Universitario), susceptibles
de ser impartidos con la aplicacién de las modali-
dades propias de la Educacién a Distancia,

EGB Y ENSENANZA MEDIA

DECRETO 1.911 /1974, d€ 11 de julio, sobre orde-
ion de la Ed ion General Basica y Bachi-
llerato en el afio académico 1974-75.

ORDEN de 8 de agosto de 1974 por la que se
desarrolla el Decreto 1.911 /1974 sobre ordena-
cién de la Educacién General Bdsica y Bachillerato
en el afio académico 1974 /1975,

Ilustrisimos sefiores:

El Decreto 1.911 /1974, de 11 de julio, sobre orde-
nacién de la Educacién General Basica y Bachille-
rato en el afio académico 1974 /1975, establece en
su disposicién final que el Ministerio de Educacién
y Ciencia diclard las disposiciones pertinentes para
su desarrollo.

En su virtud, este Ministerio ha dispuesto:

Primero. Educacién General Bésica. Enseitanzas.

1. De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 1.0
del Decreto 1.911 /1974, sobre ordenacién de la
Educacion General Basica y Bachillerato en el afo
académico 1974 /1975, se implanta con caracter ge-
neral el octavo curso de la Educacion General Basica

Yy q por iguiente exti da, a partir de
dicho curso, la antigua Ensefianza Primaria.

Aquellos alumnos de este exti ido nivel d te
que por Iquier cir ia no hubi terminad.

sus estudios con la obtencion del Certiticado de
Estudios primarios podran presentarse a las prue-
bas para la obtencién del mismo en los términos
y plazos establecidos en las normas que regulan
dichas pruebas.

2. Las ensefanzas correspondientes al octavo
curso de la Educacion General Basica se ajustaran
a las ori i pedagégi aprobad por
Orden ministerial de 6 de agosto de 1971.

Segundo. Educacion General Basica. Centros.

1. A partir del préximo aio académico 1974 /1975
quedan autorizados para impartir el octavo curso
de Educacién General Béasica todos aquellos Cen-
tros que vengan impartiendo o se les autorice a
impartir las ensenanzas de este nivel y tengan al

menos una unidad para cada uno de los cursos de
las dos etapas que lo integran.

2. También podran
correspondient: Deleg
terio, con informe de la
Centros de Ed General Basi cuyo ndmero
de unidades permita or izar, ad de los cursos
de la primera etapa, los tres cursos de la segunda
etapa con caricter independiente, aun cuando sus
aulas estén en dos o mas edificios del mismo o
distinto nivel. Las Delegaciones Provinciales daran
traslado al Registro Especial de Centros Docentes de
las autorizaciones concedidas.

esta autorizacién de la
provincial del Minis-
Inspeccién Técnica, los

3. Si los puestos escolares disponibles para la
segunda etapa en Colegios Nacionales y Centros
plet de Ed General Bdésica resultaran
insuficientes, las Delegaciones Provinciales del De-
partamento podran autorizar para impartir estas en-
seflanzas a otros Centros de Educacion General
Basica no completos diante el 3 pr di.
miento sefialado en el epigrate anterior. Los alumnos
de los cursos de la segunda etapa de la Educacién
General Basica que asistan a estos Centros quedaran
obligatoriamente adscritos a un Colegio Nacional o
Centro pleto de Ed General Basica:

Tercero, Educacion General Bédsica. Profesorado,

1. Podran impartir las ensefanzas correspondien-
tes al octavo curso de la Ed i6bn General Basi
en las respectivas areas los Profesores que, conforme
a las disposiciones vigentes, han venido impartiendo
los cursos 6.° y 7.° de la segunda etapa, de acuerdo
con los Decretos 1.380 /1972, de 25 de mayo, y
1.146 /1973, de 19 de mayo, y Ordenes ministeriales
de 17 de junio de 1972 y 6 de julio de 1973. Tam-
bién podran hacerse cargo de la docencia en las
areas de la segunda etapa los Profesores que hayan
finalizado las ] del plan de estudios ex-
perimental de las Escuelas Universitarias de For-
macion del Profesorado de Educacion General Ba-
sica.

2. Hasta tanto se determinan las plantillas de los
Colegios Nacionales y Centros de Educacién General
Basica por é&reas y pecialidades, la i i6
de funciones del profesorado del Centro se hara
por la Direccién, oido el equipo de Profesores. Los
profesores de la segunda etapa se responsabilizaran
de la tutoria de un curso y de impartir una de las
tres areas siguientes: Area Filolégica, Area de Ma-
tematicas y Ciencias de la Naturaleza o Area de
Ciencias Sociales. Las restantes ensenanzas en di-
chos cursos seran desarrolladas por los Profesores
del Centro segun su especializacion.

3. Cuando en los Centros estatales las distintas
areas de la segunda etapa no puedan ser atendidas
por el profesorado de la plantilla destinado en el
Centro y ésta no se encuentre cubierta en su tota-
lidad, podran ser desti para par las plazas
vacantes en dichos Centros. Profesores de Educacién
General Basica de la provincia donde se encuentre
situado el Centro que posean la especialidad reque-
rida. La adscripcién provisional se hard por la Dele-
gaciéon Provincial a propuesta y previo informe de la
Inspeccién Técnica y contando con la aceptacién del
interesado.

4. Para proceder al nombramiento de profesorado
interino o contratado se estara a lo dispuesto en
las normas del apartado c¢), epigrafe 2 del punto
tercero de la Orden ministerial de 6 de julio de 1973.

Cuarto. Educacion General Bdsica. Alumnado.

1. Al comienzo del préximo afio académico 1974-
75 se incorporaran a la Educacién General Bésica
los siguientes alumnos: Al primer curso, los que
cumplan seis anos de edad dentro del afo 1974. A los
cursos segundo, tercero, cuarto, quinto, sexto, sép-
timo y octavo, los alumnos que en el afo académico
1973-1974 hayan seguido los estudios correspondien-




tes a primero, segundo, tercero, cuarto, quinto, sexto
y séptimo de la Educacién General Basica.

2. Los alumnos actualmente matriculados en Co-
legios Nacionales y Centros de Educacién General
Bésica nacidos en el afio 1960 que hayan cursado
el sexto o séptimo cursos en el aio académico
1973-74 podran cursar el séptimo u octavo, respec-
tivamente, en el afo académico 1974-1975. Los alum-
nos nacidos en el afio 1959 que en el aio acadé-
mico 1973-1974 hayan obtenido autorizacién para con-
tinuar estudios de Educacién General Bésica podran
solicitar su inscripcion en el aho 1974- 1975 y ser

Té

a las ensepanzas del segundo ciclo de educacion
universitaria de los alumnos de Escuelas Univer-
sitarias de Profesorado de Educacién General Ba-
sica.

limo. Sr.: El articulo 39.1 de la Ley 14 /1970, de |
4 de agosto, General de Ed ién y Financiamiento
de la Reforma Educativa, establece que tendran
acceso a las ensenanzas del segundo ciclo de edu-
cacién universitaria, diante los req docentes |
que reglamentariamente se establ los al :
que hayan obtenido el titulo de Profesorado de Edu- |

admitidos, previo informe de la Insp

siempre que estén en condiciones de seguir el

octavo de Educacién General Basica y exista dispo-
ibilidad de puest es.

Quinto. Bachlllerato

1. En el aio académico 1974 1975 podran cursarse
por f a oficial, | da o libre los cursos
5.2 y 6.° de Bachillerato General Superior y 6.° y 7.0
del Bachillerato Técnico Superior.

2, Por ensenanza libre podran cursarse el 3.° y 4.°
cursos del Bachillerato Elemental Unificado y el
curso de transformacién de Bachilleres generales
elementales en Bachilleres técnicos elementales.

3. De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 5.9,3,
del Decreto 1911/1974 los Centros estatales y no
estatales de Ensefianza Media podran establecer
ensefianzas de recuperacion para los alumnos de 4.°
curso del Bachillerato Elemental Unificado. Los Cen-
tros estatales podran impartir dichas enseianzas de
recuperacién siempre que el nimero de alumnos
inscritos no sea inferior a.20 y cuenten con la auto-
rizacién de la Insp i6n de E za Media. Estos
alumnos tendran la consideracién de libres y sélo
se matricularan de las asignaturas que tuvieran pen-
dientes, si bien habrén de asistir con suficiente
aprovechamiento a las clases de la totalidad de las
asignaturas def curso.

4. En la convocatoria de septiembre del presente
aho académico 1973-1974 queda extinguido defini-
tivamente el segundo curso del Bachillerato Elemen-
tal Uhificado. A los al que tengan pendient
asignaturas de dicho curso se les expedird si asi lo
desean, el Certificado de Escolaridad correspondiente
y podran realizar las pruebas de madurez para la
obtencién del titulo de Graduado Escolar o las co-
rrespondientes al Certificado de Estudios Primarios.

5. Exti id las nanzas del tercer curso
de Bachillerato Elemental Unificado, en el afio acadé-
mico 1974-1975 quedara suprimido el acceso a dicho
curso.

6. En el afio académico 1974-1975 se implantara
a titulo experimental, el primer curso del Bachillerato
Unificado y Polivalente, previsto en la Ley General
de Educacién, en los Centros Pilotos y Experimen-
tales que sean autorizados expresamente para ello.
Podréan incorporarse al mismo los alumnos que estén
en posesion del titulo de Graduado Escolar.

7. Los alumnos que estén en posesién del titulo
de Graduado Escolar y no se matriculen en el primer
curso de Bachillerato Unificado y Polivalente podran
hacerlo en 5.° curso del Bachillerato General Superior
por ensenanza oficial, colegiada o libre. Los Centros
docentes prestardn una atencion especial a estos
alumnos a fin de permitirles una eficaz adaptacién.

8. En los Centros oficiales y por lo que respecta
al horario escolar de los alumnos, regimenes del
profesorado, organizacién del curso y de los Semi-
narios Didacticos, asi como a las funciones de la
Inspeccién, se estara a lo dispuesto en la Orden
ministerial de 21 de agosto de 1972 («Boletin Oficial
del Estado» del 26).

UNIVERSIDADES
ORDEN de 31 de julio de 1974 sobre el acceso

General Basica.

Préximos a concluir sus estudi los al de
Profesorado de Educacién General Basica que, de
acuerdo con el Decreto 2.498 /1971, de 17 de sep-
tiembre, iniciaron en el curso académico 1971-72
el plan experimental de Escuelas Universitarias, es
preciso arbitrar un procedimiento que haga posible
el ejercicio de su derecho al referido acceso, aun
cuando la normativa que se establezca, por referirse
a planes experimentales, tenga un caracter provi-
sional hasta la aprobacién de los planes definitivos.

Por cuanto antecede, oido el Consejo de Rectores,

Este Ministerio ha dispuesto:

Primero.—Los alumnos de planes experimentales
de Escuelas Universitarias de Profesorado de Educa-
cién General Bésica que obtengan el titulo corres-
pondiente, podran der a las as de las
Facultades de Ciencias y de Filosofia y Letras.

S do.—La el i6n por parte de los alumnos
del plan experimental de los estudios correspondientes
a una divisién de las Facultades expresadas, debera
estar en directa relacién con las asignaturas optativas
cursadas en el plan de estudios que hayan segquido
en la Escuela Universitaria de procedencia.

Tercero.—Los alumnos a que alude el parrafo
anterior ingresaran en el cuarto curso de los estudios
expresados, previa la superacién total de un curso
de adaptaciéon que complete los conocimientos exi-
gibles a tal efecto.

Cuarto.—El curso de adaptacién, que se realizara
en las Facultades de Ciencias o de Filosofia y Letras,
comprenderda un maximo de cinco asignaturas. Estas
cinco asignaturas se determinaran, en cada caso, por
las Juntas de Gobierno de las Universidades corres-
pondientes, previo asesoramiento de las Comisiones
de convalidacién respectivas, a la vista de las dis-
ciplinas cursadas por el alumno del plan experimental.

Quinto.—Se autoriza a la Direccién General de
Universidades e Investigacién para que dicte las
normas de apli ion que se ideren preci o
convenientes para el desarrollo de la presente dis- |
posicién. |

DECRETQ 2660 /1974, de 9 de agoslo, por el
que se crea una Facultad de Ci ias E as
y Empresariales en la Universidad de Oviedo.

La Univeridad de Oviedo eleva solicitud de crea-
cion de una Facultad de Cienci E oémi y
Empresariales, en razén al elevado nimero de alumnos
del Distrito universitario que desean cursar dichos
estudios y el deseable desarrollo cientifico.

Teniendo en cuenta lo establecido en la disposi-
cién final cuarta de la Ley Ventidés /mil novecientos
setenta y dos, de diez de mayo que aprobé el
Il Plan de Desarrollo Econémico y Social, sobre el
incremento y diversificacién de los estudios supe-
riores, parece oportuno acceder a la peticién formu-
lada por la expresada universidad.

En su virtud oida la Junta Nacional de Universidades,
a propuesta del Ministro de Educacién y Ciencia y
previa deliberacién del Consejo de Ministros en su
reunién del dia nueve de agosto de mil novecientos
setenta y cuatro.
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DISPONGO:

Articulo primero.—Se crea en la Universidad de
Oviedo una Facultad de Ci Econémicas y Em-
presariales, que impartira las enseianzas de la Sec-
cién de Empresariales.

Articulo segundo.—Por el Ministerio de Educacién
y Ciencia, se determinara el comienzo de los dis-
tintos ciclos de las ensefianzas en la expresada
Facultad.

ORDEN de 2 de agosto de 1974 por la que se
dan normas para el transito de los planes de estudio
antiguos a los nuevos de fas Facultades Univer-
sitarias.

llustrisimo senor:
La aprobacién de los planes de estudio de las
Facultades Universitarias, elaborados de f idad
con lo dispuesto en el articulo 37 de la Ley General
de Educacién, conlleva la extincion de los pl

a que se refiere el parrafo tercero, no habra matricula
por ensefanza oficial para los cursos extinguidos
de los planes anteriores.

ORDEN de 18 de septiembre de 1974 sobre

a las ensepanzas del g ciclo de

educacidn universitaria de los alumnos de Escuelas
Universitarias de Estudios Empresariales.

lustrisimo sefior:

El articulo 39.1 de la Ley 14 /1970 de 4 de agosto,
General de Ed ion y Fi to de la Re-
forma Educativa, establece que tendran acceso a las

zas del gundo ciclo de educacién univer-
sﬂana mediante los requisitos docentes que regla-
ment te se tabl , los dipl d de
Escuelas Universitarias.

En relacién con las Escuelas Universitarias de
Estudios Empresariales, el Decreto 1.378 /1972, de
10 de mayo, al integrarlas en la Universidad, dispuso
en su articulo 6.5 que los diplomados en estas

anteriores, lo que implica arbitrar el procedimiento
adecuado para que la sucesnon de planes de estudio
se produzca con Ia i id ia en el d bl
buen f i d te y en el «status» aca-
démico de los alumnos.

Regulado por el Decreto 108 /1974, de 25 de enero,
sobre calendario escolar en las Facultades Univer-
sitarias, la extincién del primer curso selectivo de
los planes de estudios anteriores, resulta de todo
punto necesario reglamenter asimismo la extincién
de los cursos sucesivos, evitando una coexistencia
dilatada en la Universidad de diferentes planes de
estudio que no reportaria beneticio alguno de orden
académico,

Establecido en la disposicion transitoria primera
de la Ley General de Educacién que una vez extin-
guido cada curso se convocaran durante dos anos
académicos exa de tibre, y teniend
en cuenta las ventajas en cuanto a calidad inherente
a la ensefianza oficial.

Este Ministerio, en uso de la autorizacién que le
cC de 1a di sp icién final primera de la Ley Gene-
ral de Ed , ha di

Primero.—Los Reclores de Ias Universidades podran
organizar durante un afio académico cursos de repe-
ticion, al extinguirse el correspondiente del plan
anterior por imparticion del plan nuevo, teniendo
en cuenta las circunstancias del nimero de al

E las tendran o0 a las ensefanzas del se-
gundo ciclo universitario mediante los requisitos
dé que oport te se fijen.

El desarrollo de estas normas y su adecuacién al
tema concreto planteado por el acceso de los diplo-
mados en Escuelas Universitarias de Estudios Em-
presariales a las Facultades de Ciencias Econémicas
y Empresariales, exige distinguir las diversas situa-
ciones existentes en relacién con dich tudi

De una parte hay que t lar la situacién de
los alumnos de Escuelas Umversnanas de Estudios
Empresariales, que han cursado o estan cursando
sus estudios conforme a los planes impartidos con
caracter experimental o transitorio a partir del curso
1971-72, algunos de los cuales han podido obtener
en el presente ano académico el titulo de diplomado
en Estudios Empresariales.

Situacién diversa es la implantada a partir de la
Orden ministerial de 23 de septiembre de 1972 y
Resolucién de la Direccion General de Universida-
des e Investigacion de 17 de julio de 1973.

En su virtud, este Ministerio ha dispuesto:

Primero.—Podran acceder a las Facultades de
Ciencias Econdémicas y Empresariales, mediante los
requisitos que se tabl en la pr Orden,
los diplomados de Escuelas Universitarias de Estu-
dios Empresariales que tengan cursados sus estudios
conforme a los planes iniciados en el curso 1971-72,

con ignaturas pendient: y di per | y
materiales disponibles.

Segundo.—Podrén también establecer las asimi-
laciones que se estimen oportunas entre las asignatu-
ras del plan extinguido y del plan nuevo, con el fin
de incorporar a los alumnos afectados a estas en-
sefanzas.

Tercero.—Los alumnos del curso extinguido, a ex-
cepcién de los del primer curso que se rigen por el
Decreto 108 /1974 con ignaturas pendientes, po-
dran optar entre seguir sus estudios por ensefianza
libre durante dos afios académicos consecutivos o
got por n a oficial en el siguiente ano
las convocatorias que les falten para

académico
completar las cuatro a que se refieren en el articulo 2.°
del Decreto 1.105 /1967, de 31 de mayo, y el articulo 1.2
de la Orden ministerial de 10 de septiembre de 1968.
Cuarto.—Para los alumnos oficiales que repiten
curso quedardn agotadas las cuatro convocatorias
oficiales mencionadas en el punto anterior al finali-
zar el ano démico de repeticié Iquiera que sea
la causa por la que no hubieran hecho uso de las
anteriores convocatorias de examen.
Quinto.—Transcurridos los dos afos académicos
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Segundo.—Los dipl d a que alude el parralo
anterior ingresaran en el cuarto curso de los estudios
expresados, previa superaclén de los requisitos aca-
d que a conti se

Tercero.—Para el acceso a la Rama de Economia
de la Empresa o en la Seccién de Ciencias Empresa-
riales, consistiran en una entrevista con el Tribunal
constituido al efecto en cada Facultad y un ejerci-
cio escrito que versara sobre las materias cursadas
por el alumno con objeto de valorar el nivel de co-
nocimientos adquiridos en funcién de los estudios
a segquir en la Facultad.

Cuarto.—Para el acceso a la Rama de Economia
General o S i6n de Ci i E los di-
plomados deberan seguir un curso de adaptacién

en el que figurardn las asignaturas de «Historia
Econémica», «Andlisis Matematico segundo», «Ma-
croeconomia», «Micr ia», «Estadisti y Meé-

todos Estadisticos» y «Teoria del Estado y Sistemas
de Organizacién Politica».

No obstante, los D de las Facultades que-
dan autorizados para dispensar de algunas de las
materias indicadas a aquell I que las hayan
superado anteriormente en nivel que se estime equi-
valente al exigido en la Facultad.




