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EL OCIO, TEMA
EDUCATIVO

JOSE ANTONIO PEREZ-RIOJA

Director de ia Casa de Cultura de Soria

Cualquier adolescente, cualquier jo-
ven se podra preguntar dénde, cuando
y como se le han inculcado sus habitos
de diversién o entretenimiento. La res-
puesta sera, muchas veces, confusa,
si no negativa, porque con mas frecuen-
cia de la deseable, ese adolescente,
ese joven habra adquirido tales habitos
en la misma calle, al azar de sus pro-
pias correrias infantiles.

He aqui, sin duda, uno de los fallos
mas lamentables de la sociedad de
nuestro tiempo, en el que cabe la mayor
parte de la culpa a la familiay, en buena
medida también, a la rutina de los mé-
todos educativos tradicionales que,
mas bien, han sido hasta ahora de en-
sefianza de diversas disciplinas, pero
en los que apenas ha tenido entrada
el cultivo de la personalidad.

Pese al positivo cambio que, en ge-
neral, se observa hoy en los sistemas
educativos a escala mundial, todavia
se hace preciso un giro, a veces casi
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de 60°, en la mentalidad de numerosos
educadores, entendiendo por tales a
los propios padres, en primer término,
y luego, a los docentes de todos 10s ni-
veles, si es que, sinceramente, que-
remos entender y, sobre todo, llevar
adelante la educacion en su mas am-
plio y pleno sentido de cultivo y desa-
rrollo integral de la personalidad. «Me-
nester es el hombre entero», deciaya a
fines del siglo XVI un ilustre humanista
espanol. Pese a los casi cuatro siglos
transcurridos desde entonces, sigue
hoy siendo una norma pedagoégica, vi-
va y actualisima, aquella hermosa fra-
se de Alonso Lopez Pinciano.

Por ello, creo que, entre otros, el del
ocio merece una especial atencién co-
mo tema, y aln preferiria decir, como
guehacer educativo.

Hoy tan soélo voy a exponer aqui las
premisas de tema tan amplio y profun-
do como éste en los tres aspectos si-
guientes: Ocio y negocio, Tiempo li-
bre y ociosidad, Educacion y ocio. En
alguna otra ocasién, quizd vuelva a
ocuparme de nuevos aspectos, como el
de una Programacion para un ocio dig-
no. Pero ése podria ser el tema de un
préximo estudio, puesto que, por su
extensién, rebasaria los limites norma-
les de este trabajo.

OCIO Y NEGOCIO

El ocio es tan antiguo como la Crea-
cidn, ya que se produce en el séptimo
dia de ésta, cuando el Sumo Hacedor
lo destina al descanso, con el sabio y
divino propoésito de gozar de la con-
templacién de todo lo creado, pues
como afirma la Sagrada Escritura (1), el
Senor «gozandose en las obras que
habia hecho», vié que «era bueno cuan-
to habia hecho». Con soélo interpretar
en su recto sentido estas palabras bi-
blicas hallaremos el verdadero signifi-
cado de ocio, cuyo significado (del la-
tin otium) es reposo.

La relacion ideal ocio-educacion es,
asimismo, de antigua y clésica estirpe,
si observamos que la significacion pri-



migenia de escuela (del griego scholé)
es, también, ocio o descanso, entendi-
do como un reposado cuitivo del es-
piritu.

Si reflexionamos sobre la clara luz
que nos ofrecen ambas etimologias,
comprenderemos inmediatamente que
la educacién hasta ahora al uso ha te-
nido casi Unicamente en cuenta el es-
tadio méas elemental o rudimentario, el
de ensenar o transmitir unos conoci-
mientos —a menudo, con toda una pe-
sada carga de memorismo y de rutina—
pero sin llegar —como meta, como
ideal— a un reposado goce o cultivo del
espiritu, que tal y no otro es —segun
hemos visto— el significado de ocio,
y en su mas amplio y hermoso sentido
también, el de la escuela griega, el de
la educacién.

El hombre, quiza por su misma limi-
tacion, ha dado siempre sus primeros
pasos hacia lo material o lo inmediato.
Y en la educaciéon ha ocurrido como
en tantas otras actividades: se ha diri-
gido hacia la instruccion, hacia la en-
sefianza o la comunicacion —mas ex-
terna que profunda— de unas disci-
plinas, de unos conocimientos em-
piricos o heredados, generacién tras
generacién. La necesidad de aprender
unos conocimientos utilitarios para el
posterior ejercicio profesional en cual-
quier actividad manual, técnica, buro-
cratica o intelectual ha primado, y
prima todavia, sobre la mas alta o idea-
lista necesidad de una formacién in-
tegral de la personalidad individual,
lo que, por otra parte, en paises acen-
tuadamente individualistas como los
latinos, supone un grave retraso —con
un cumulo de dificultades, insupera-
bles no pocas veces— para el pleno
desarrollo de la educacién civica o
colectiva.

En mi opinién —y hace afos que me
preocupo y ain me ocupo en estos pro-
blemas(2)— creo que es urgente e ina-
plazable que, a escala mundial, se
considere el ocio como una meta edu-
cativa, pero no relegandola a una asig-
natura mas dentro del cuadro de ma-
terias de cualquier nivel de estudios,

sino como una aspiracién permanente,
que, en sus gradaciones y matices ade-
cuados a cada nivel de ensenanza, sig-
nifigue una constante y doble preocu-
pacion: educativa y social a la vez.
Y que, por ello, pueda ser algo paralelo
a la imparticién de las ensefanzas, es-
pecialmente en las llamadas tareas
extraescolares 0 complementarias,
concebidas hasta aqui mas como un
plausible deseo legislativo o teorético
gue plasmadas en un logro generali-
zado y eficaz.

La otra cara para entender el ocio
en su plenitud de sentido es, como pa-
radoja o contraste, su negacién, es
decir, la falta de ocio (en latin, el nec
otium) de donde procede nuesiro cas-
tellano negocio, o 10 que es igual, el
trabajo, el quehacer, la cotidiana ocu-
pacion de cada cual.

Si no sélo se estudia y se trabaja por
el hecho de vivir, sino que se vive para
estudiar y trabajar, no lo es menos que
el joven estudia y el adulto trabaja y
aun se afana para tener ocio. Se es-
fuerza, en suma, para alcanzar el ocio,
que ya consideraba Sécrates como la
mas alta conquista del hombre, con-
quista que, en opinién de otro gran fi-
16sofo griego, Aristoteles (3), era el pun-
to cardinal en torno al cual gira todo lo
demés. En este sentido y en el antes
apuntado —sefialado por el Génesis—,
la plena e ideal realizacién del ocio
seria un culto o una fiesta, o dicho de
otro modo, una atadura con Dios: reli-
giosidad, de una parte, y de otra, des-
canso y goce del espiritu. Por eso, qui-
z4&, ha posido afirmar un ilustre socié-
logo y pensador de nuestros dias, Pie-
per (4), que «el ocio humano implica la
detencién aprobatoria de la mirada in-

terior en la realidad de la Creacién».
Como he dicho yo mismo en otra oca-

sién (5), «el hombre, por oira parte,
anhela de un modo natural la felicidad,
ala cual asocia, también de manera ins-
tintiva, su afan de ocio. Ocio y felicidad
son, pues, camino y meta en el largo y
penoso recorrido de la Humanidad ha-
cia su bienestar. Dios, Unico ser que
por su mera existencia es feliz, seria
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el grado maximo al que pudiera aspi-
rar nuestro innato deseo de felicidad»...

No resulta extrafo, por lo tanto, que,
desde los tiempos mas remotos, el
hombre haya considerado el ocio como
una portentosa adquisicién para su
vida.

TIEMPO LIBRE Y OCIOSIDAD

Pero, no resulta menos extrano que,
a medida que va progresando material-
mente la sociedad actual, resulte cada
vez mas dificil el uso digno del ocio. Si
este problema —e! de su empleo— lo
ha tenido planteado la humanidad des-
de sus comienzos, alin mas ahora,
cuando el avance portentoso de la téc-
nicay el progresivo desarrollo de indus-
trializacidon y mecanizacién de la vida
auguran, para un futuro inmediato, una
reduccion cada vez mayor de la jornada
de trabajo y, consiguientemente, un
incremento paralelo de las horas des-
tinadas al descanso.

Crece, por lo tanto, en proporciones
progresivas, el tiempo libre, pero no
crece de manera acompasada a la ca-
pacidad del joven o del adulto para ca-
nalizar, racional, armoniosa, serena-
mente, esas horas, cada vez mas am-
plias, de descanso. Como dijo Goethe,
nada hay mas dificil para el hombre
que emplear bien sus horas de asueto.
Sin duda alguna, porque es entonces
cuando puede hacer un uso pleno de
su libre voluntad o albedrio, y las mas
de las veces, no esta preparado para
ello. Y es que no se suele usar pruden-
te, racional, sensatamente, del ocio.
En general, se abusa de él, se malgasta,
cuando no se le pervierte o prostituye.
Y entonces, surge la ociosidad.

Dijérase que el ocio actual es muy
distinto al de otras épocas, porque el
mayor tiempo libre del que el hombre
dispone para su disfrute, su mayor
avidez para divertirse —que es, etimo-
lbgicamente, separase de si mismo—,
y la prisa que siente por gozar de cuan-
to le rodea —goce o disfrute que su
mayor nivel material de vida le van
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haciendo mas asequible— le sumen en
una febril actividad de enajenacion
que le aleja del reposo placentero y
creador que pudo tener en otras épocas
aun no demasado lejanas de nosotros.

Esa prisa, esa avidez, esa mayor fa-
cilidad material para gozar hoy de
cuanto nos rodea producen ya en el
nifno, y sobre todo en el joven de nues-
tros dias, un prematuro cansancio, ig-
norado o apenas sentido en otros tiem-
pos. Podria afirmarse que, cuando otras
generaciones algo anteriores a las mas
jévenes de hoy estaban «de ida», con
una sanay simplista alegria de vivir, las
més recientes generaciones del mo-
mento presente estan ya «de vuelta»,
y a veces incluso cansadas, aburridas,
como si la vida no pudiera ofrecerles
ningln aliciente.

Por otra parte, la vida es hoy, en ge-
neral, mas facil y uniforme por el influjo
de la maquina y de la técnica, asi como
por el fuerte impacto de los medios de
comunicacién social, ya que unos pro-
gramas televisivos estereotipados y
unos «slogans» publicitarios van mer-
mando, de forma creciente e incluso
insospechada, la capacidad de inicia-
tiva individual. Se da hoy, como no se
habia ofrecido nunca, un ocio masifi-
cado, un ocio «standard», en el que
cae —Como en una trampa— una Sso-
ciedad cada vez mas despersonalizada
e indiferente, cada vez mas inerte o
pasiva para decidir una eleccién o to-
mar un rumbo propio en sus cada dia
mas frecuentes horas de asueto.

Dijérase que al hombre-masa de hoy
«le viven su vida» en la barra del bar
americano, en la pantalla grande del
cine o0 en la mas pequeia del televisor,
en el campo de fatbol o en cualquiera
otra parte del limitado horizonte espi-
ritual que le circunda.

«El hombre nace libre —decia Rous-
seau— pero vive con cadenas». Las
cadenas del hombre actual son las ma-
quinas sorprendentes y las maravillo-
sas técnicas que él mismo ha creado.
Las maquinas y la técnica han ido mas
aprisa que su propia educacion y que



Su propio espiritu, y le dominan. Como
un primitivo o0 como un nifjo grande
ante un juguete deslumbrador, el hom-
bre de hoy se siente pueril y elemental
ante la técnica que le subyuga, ante el
adocenamiento, cuando no el mal gus-
to, de peliculas o de anodinos progra-
mas televisivos, y obedece a ciegas
también, ante el disimulado ordenan-
cismo publicitario que le lleva a com-
prar éste o aquel otro producto.

La ociosidad de nuestro tiempo no
es tanto el no hacer nada o el erréneo
o descarriado uso del ocio, sino. mu-
chas veces la inercia, la pasividad o
la mostrenca estupidez del hombre-ma-
sa que le incapacita para un uso cons-
ciente, personal y correcto del ocio.
De ahi el aburrimiento de muchos jove-
nes que se sienten hastiados, porque no
han sabido o no han hecho el esfuerzo
de buscarse a si mismos, viviendo en
cambio en un mimetismo continuado
0 en un desasosiego que les lleva a
buscar placeres o sensaciones extra-
flos y casi siempre desproporcionados
a la edad y a las mas sanas o naturales
apetencias.

EDUCACION Y OCIO

La sociedad de hoy reclama, con mas
necesidad que nunca, una especial
atencion al problema del empleo del
tiempo libre. La sociedad, como hecho
histérico, constituye un estadio esen-
cial en la evolucion de la cultura y ha
de velar por el equilibrio y la convi-
vencia entre personas. No es algo fijo
e inmutable, sino que ha de ir cam-
biando con el tiempo. Es, por lo tanto,
un equilibrio inestable entre multitud
de fuerzas dispares y cambiantes. Y tie-
ne una funcion trascendental: la misién
educadora, normativa y adaptadora. En
este sentido, la sociedad de hoy debe
tener exigencias fundamentales: 1.2 Fo-
mentar el desarrollo de la persona-
lidad; 2.2 Facilitar en lo posible el lo-
gro de la felicidad; y 3.2 Promover y
defender los valores humanos y la cul-
tura.

Se hace, pues, imprescindible la

«educacién del ocio», o lo que es lo
mismo, la busqueda de una sana y
racional canalizacién del ocio. Y, sobre
todo, en ese paso de la nifiez a la ju-
ventud, en ese periédo de la vida lla-
mado adolescencia, dificil transito en
el que la chica o el muchacho conser-
van todavia muchos rasgos de la men-
talidad infantil sin poseer aun el senti-
do de responsabilidad, pero si con im-
pulsos nuevos —a veces larvados, a
veces exigentes— como el instinto o
la curiosidad sexual, 0 como los afanes
de emancipacién, de libertad o de noto-
riedad. El peligro es, naturalmente, el
descarrio derivado de la inmadurez
de su estructuracion mental y de la
inseguridad de sus caracteres, osci-
lante no pocas veces entre lo cons-
ciente y lo inconsciente.

El ambiente de nuestro tiempo, por
otro lado, ofrece a los adolescentes
algunos extremos especialmente nega-
tivos, como la arreligiosidad o relaja-
miento de valores morales y espiritua-
les, la indiferencia y, a menudo tam-
bién, la falta de ilusién.

Los padres han perdido o relajado
en gran parte, mas aun que su autori-
dad tradicional —excesiva y contra-
producente no pocas veces— su pres-
tigio moral y su auténtica responsabi-
lidad de padres —de padres-amigos,
de padres-educadores—, sin duda por-
que muchos de ellos ambicionan e in-
cluso practican una vida mas muelle
o diversiva, desentendiéndose a menu-
do de sus obligaciones paternas, aban-
donando o relegando a segundo plano
la vida familiar, queriendo compensar
con regalos materiales, dinero o con-
cesiones faciles las diversiones de sus
hijos —no conocidas a veces y mucho
menos, orientadas o discretamente vi-
giladas— el calor o el afecto auténtico
que les regatean.

No se puede olvidar que el ser hu-
mano —y, sobre todo, el nifio y el ado-
lescente— viven en una constante ne-
cesidad de afecto. Y esa hoy tan fre-
cuente carencia afectiva suele dar lu-
gar a muy variados trastornos. Como
mal ejemplo que invade a todos los



paises, y con nombres tan diversos que
su enumeracion se haria larga en un
muestrario de idiomas diferentes, lo
que en el nuestro se viene llamando
«gamberrismo», primer paso —a ve-
ces— de una posible delincuencia, vy
cuya raiz mas profunda, es la falta de
afectividad familiar.

Si después o paralelamente —como
suele ser frecuente— el nino y el ado-
lescente sélo hallan en los centros de
sefianza, por excelentes que sean, una
mondtona sucesion de clases, sin ha-
llar —y esto siempre es dificil— profe-
sores «de entusiasmo», «animadores»
de su espiritu, orientadores de gustos o
aficiones latentes aungue todavia dor-
midos, profesores en fin que, ademas
de comunicarles unos conocimientos
abran cauces para su curiosidad artis-
tica, cientifica o literaria, el problema
para esa necesaria y ya urgente cana-
lizaciéon del ocio se nos aparece desde
edades muy tempranas y con el peligro,
a menudo, de que, confiado al libre al-
bedrio o al azar cotidiano de cada jo-
ven, pueda tomar caminos erréneos.

El ocio, como tema, o mejor aun co-
mo preocupacion y ocupacion educati-

va, merece en la sociedad de hoy —y
todavia mas mirando hacia el futuro—
una atencién creciente.

Sera preciso, desde ahora, pensar
y delinear la figura del profesor de ocio,
del orientador, del psicélogo que nos
guie hacia el mas digno encauzamiento
de nuestras cada vez mas numerosas
horas de asueto.

Porque, hoy més que nunca, la per-
sona necesita, en su medio ambiente
circundante y desde los primeros ins-
tantes de la vida, seguridad y afecti-.
vidad. Por otro lado, el desarrollo de
la personalidad, dentro de una so-
ciedad en pleno dinamismo, ha de ha-
llar una inmediata respuesta en el sis-
tema educativo, que por €so mismo y
por su propia naturaleza, es también
cambiante y dinamico.

El problema del ocio, en suma, es
un hondo problema de educacion indi-
vidual y colectiva. Hay que ir, con paso
firme y seguro, hacia una auténtica edu-
cacién del tiempo libre para gozar de
lo que, traduciendo una conocida ex-
presién latina, llamariamos «ocio con
dignidad».

NOTAS

{1) Génesis, 1,31.

(2) Pérez-Rioja, J. A.: Hacia una educacion de
la lectura, en «Revista de Educacién», 1961, n.© 130,
pags. 257-260; Id.: La television como probiema vital
y educativo, en «Revista de Educacion», 1962, n.°© 146,
pags. 409-413; Idem: Hacia una educacién del ocio,
en «Revista de Educacién», 1963, n.© 152, pags. 267-

270; Id.: Educacion y desarrollo econdomico, Wadrid,
1964 («Paginas de la «Revista de Educacion», n.o 38»).

(3) Politica, 8, 3.

(4) El ocio y la vida intelectual, WMadrid, 1962,
cap. .

(5) Pérez-Rioja, J. A.: art. antes cit.,, Hacia una
educacion del ocio, pag. 267.



LA UTILIZACION DE FILMS EN LA ENSENANZA

DEL

INGLES.

UN PROYECTO EN EL AREA «LISTENING /SPEAKING»

En los primeros dias de febrero de
1974 una de las Librerias de Ann Arbor
(Michigan, U. S. A.) puso en circulacion
el folleto «Films for EFL Practice» del
que es autora Joan Morley. En él da
forma y sistematiza los estudios que
durante tres largos anos ha realizado
en colaboracion con los profesores y
alumnos del «English Language Insti-
tute» de la Universidad de Michigan.
Como participante en el proyecto y por
el gran valor practico que éste tiene,
deseo exponer brevemente las lineas
maestras sobre las que se asienta di-
cha experiencia educativa y que puede
servir para llevar a cabo otra similar en
nuestros centros de ICE, con benefi-
ciosa incidencia en la formacién del
profesorado de idiomas y en una mejor
ensefianza de los mismos.

ORIENTACION DEL TEXTO

El libro de Joan Morley esta pensado
como cuaderno de trabajo, «work-
book», para los alumnos que asisten a
las clases de los «English Language
Institutes» de las universidades ameri-
canas. Estos Institutos Universitarios de
idiomas tienen reconocida fama inter-
nacional por la alta calidad de la en-
sefianza impartida, el prestigio de su
Profesorado, la importante labor inves-
tigadora que en ellos se lleva a cabo
y por los resultados que consiguen.

. Sin entrar en el estudio de la espe-

cial estructura de estos Centros de
ensefanza, si quiero hacer notar tres
directrices de tos mismos a las que el
libro se acomoda en su estructuray dis-
tribucion. En primer lugar la orientacion
de los cursos y la filosofia de la ense-
fianza impartida. Los alumnos que van
a estudiar Inglés a ellos son todos ex-

SECUNDINO VILLORIA ANDREU
Catedratico de Inglés INEM
«Juan de] Enzina» de Leén

tranjeros, tienen una edad minima de
18 afios y les guia una finalidad pre-
cisa: ingresar en una universidad ame-
ricana o adquirir un diploma que avale
sus conocimientos del inglés para su
posterior entrada en el campo de la
ensefanza, los negocios o la vida pro-
fesional. Alumnos que han pasado la
«edad critica» del aprendizaje de una
segunda lengua, de que habla Lenne-
berg (1) y gue estan fuertemente moti-
vados. Su condicién de extranjeros, su
edad y la motivacion que tienen hacen
gue la ensefanza alli impartida se apo-
ye intensamente en estos especiales
condicionantes sicolégicos. Condicio-
nantes que pueden jugar un papel mas
importante en el aprendizaje que la in-
teligencia y la aptitud para las lenguas
de estos alumnos (2). A esto se debe
gue los temas que el libro trata estén
cuidadosamente seleccionados y se
orienten a provocar una motivacién in-
tegrativa en la cultura y modo de vida
americanos. A la vez que se evita todo
tipo de recelo personal o cultural, abre
las puertas a una comunidad de la que
la lengua es el portico de entrada y el

vehiculo de mutuo entendimiento. Junio

a.esta orientacion integrativa de la en-

1) Eric H. Lenneberg sefala el periodo de tiempo
comprendido entre los 12 y los 13 afhos como «edad
critica» en el aprendizaje de una segunda lengua.
Segin él a partir de esta edad el cerebro no tiene la
plasticidad que ha tenido y que hace que el nifo
aprenda mas, mejor y con menos dificultades. A la
«adultez biolégica y linguistica» se unen los estadios
finales de la conformaciéon de los limites definidores
de la personalidad del nifio, hasta ahora fluctuantes.
Razones biolégicas y sicolégicas que hacen que la
ensefianza de los idiomas deba ser distinta segin vaya
dirigida a menores de 12 ainos o a los que hayan
superado esta edad.

2) Aparecera en breve bajo el titulo «Variables
afectivas en el aprendizaje de una lengua extranjera»
un extenso estudio que estoy terminando, en el que se
tratan con detenimiento todos estos condicionantes
sicolégicos.



sefianza, que ha demostrado ser de
un inmenso valor practico, se procura
por todos los medios posibles evitar
cuanto pueda herir en lo mas minimo
la estima personal que de si mismo tie-
ne el alumno. En esta ensefianza se
ha desterrado todo tipo de correccion,
ya sea linglistica o humana.

Orientacién positiva de una filosofia
de la ensefianza que capitaliza sobre
las cualidades humanas y personales
del que aprende, y le ofrece ademas la
apertura y participacién en los valores
y cualidades de otra comunidad cultu-
ral a través de unos habitos lingliisticos.

En segundo lugar, el libro se acomo-
da ala organizacién de la ensefianza en
estos Institutos. Los cursos que en ellos
se imparten son todos ellos intensivos.
Las clases se distribuyen de la siguien-
te manera: cuatro horas diarias de in-
formacién personal en el laboratorio
de ldiomas.

Con el fin de tratar la lengua desde
todos los angulos posibles, y al mismo
tiempo, cada una de las clases atiende
a una de las conocidas cuatro «skills».
El English Language Institute de la Uni-
versidad de Michigan imparte las si-
guientes clases diarias: «reading»,
«Writing», «structure» y «linstening—s
speaking». Cada una de las areas es
impartida por un profesor, a quien los
anos, las experiencias y la propia in-
vestigacion hacen un experto en la ma-
teria que ensena.

El terreno de Joan Morley es el «lis-
tening /speaking». De aqui que la es-
pecifica orientacion del libro y la utili-
zacion de las peliculas estén dirigidas
hacia esa area en exclusiva. No deja la
autora de ofrecer sugerencias de cémo
sacar provecho de esta experiencia pa-
ra incidir en el area de la escritura, el
dictado y la lectura, pero pone todo
su enfasis en la ensenanza de las dos
«skills» antes citadas.

Finalmente el libro se adapta a la
duracién de los cursos que en los En-
glish Language Institutes se imparten.
Normalmente éstos no se prolongan
mas alla de las 15 semanas de que
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consta un semestre americano, con el
fin de hacer que coincida con el normal
discurrir y horario de las demas clases
de la Universidad y trabajo del Profe-
sorado. Se suele impartir un curso de
ocho semanas cuando las circunstan-
cias y las necesidades de los alumnos
asi lo requieren. El proyecto que pre-
senta Joan Morley consta de 12 temas.
De esta manera cubre el programa del
curso mas largo y ofrece la posibilidad
de una seleccién para el mas breve.

No obstante esta estructura y orien-
tacion del libro destinado a cubrir unas
necesidades especificas de unos alum-
nos, un area delimitada y una extensién
del curso, ofrece valiosisimas aporta-
ciones para la ensefanza del inglés
principalmente en el bachillerato y pa-
ra adultos.

Primeramente vamos a examinar los
objetivos que se propone el proyecto’
que presentamos, para luego estudiar
el plan general de trabajo, la selec-
cion de las peliculas, la estructura de
cada una de las lecciones y terminar
con una exposicion practica de cémo
presentar éstas en clase.

OBJETIVOS DEL PROGRAMA

Hoy se dispone de bastante material
para ensenar a leer y escribir en los ni-
veles intermedios y avanzados, algo
menos para la conversacion, y donde se
nota un gran vacio es en el area de la
comprensién auditiva. Lo poco que hay
queda reducido a ejercicios de recono-
cimiento de sonidos y repeticion de fra-
ses, y fragmentos sueltos sobre los
mas dispares temas. Ninguno de ellos
esta pensado para cubrir los auténti-
cos objetivos del proceso de escuchar
y comprender lo que se oye: escuchar
para (comprender) localizar los hechos
mas importantes y las ideas centrales,
escuchar para poder analizar y evaluar
los distintos temas, y finalmente escu-
char como parte integrante del proce-
so de comunicaciéon humana.

Se precisa, pues, un material que lle-
ve al alumno de una forma continua y
progresiva, desde un extremo del pro-



ceso —identificacion de sonidos y fra-
ses— hasta las complejidades de com-
prender y seguir el mecanismo intelec-
tual de formacién de ideas, juicios y
analisis en gue aquél culmina. No se
puede esperar milagros de la utiliza-
cién masiva e indiscriminada de mate-
rial auditivo. Para que éste produzca los
objetivos esperados se debe estudiar,
antes de su utilizacién, los fines espe-
cificos que se esperan de él, inmediatos
unos y otros a conseguir a larga dis-
tancia; y finalmente la progresiva di-
ficultad de los mismos.

El programa que presentamos, pro-
grama en el que han tomado parte mas
de 2.000 alumnos y 60 profesores, vie-
ne a llenar este vacio. Ha probado ser
un instrumento valioso para la ense-
flanza préactica de esta area de la len-
gua, cumple los objetivos previstos y
€s una experiencia interesante tanto
para los profesores como para los
alumnos.

Dos son los principales fines que se
propone este programa. El mas impor-
tante y primero es proporcionar al alum-
no de inglés, de una forma sistematica
y realista, la manera de desarrollar su
habilidad para escuchar, practicar la
lengua de un modo espontaneo y fi-
nalmente aprender nuevas palabras
dentro de un contexto definido.

En este amplio objetivo podemos se-
flalar unas metas especificas tales
como la de presentar una situacion
préctica, y a la vez interesante por su
problematica, en la cual los alumnos
puedan practicar una comprensién
auditiva y tomar notas de lo que oyen.
Esta situacién proporciona a la vez
tema para una discusién controlada en
clase en la cual los alumnos pueden
participar de una forma espontanea y
de esta manera desarrollar su fluidez
de expresion. EI material escrito que
introduce las distintas peliculas ofrece
una oportunidad para que los alumnos
perfeccionen su pronunciacién median-
te la lectura de los textos que se ofre-
ceny de las listas de palabras tomadas
de los films y que seran la base del
estudio de un vocabulario amplio, uti-

lizado en un contexto vivo y significa-
tivo.

El segundo de los fines del progra-
ma es el de dotar a los alumnos de
inglés de una informacién amplia y se-
lecta de temas actuales que destacan
por su importancia y resonancia inter-
nacionales. Algunos estan dedicados a
la exposicion de la cultura y modo de
vida de la sociedad americana en la
que el estudiante de inglés pretende
integrarse.

PLAN GENERAL

Han sido muchos los profesores que
han utilizado el material de este pro-
yecto durante los tres afios que ha du-
rado su definitiva puesta a punto vy
redaccion. Junto a las peliculas aqué-
llos recibieron un esquema general de
como utilizar esos medios audiovi-
suales. Sin embargo se dejbé a su ple-
na libertad la adaptacién de las lineas
maestras del proyecto a las necesida-
des especificas de sus alumnos, a la
idosincrasia del profesorado y a la par-
ticular manera de impartir la ensefian-
za de cada uno. Con las muchas su-
gerencias aportadas por éstos y de las
conclusiones de las encuestas hechas
entre los alumnos, se confecciond un
plan general de trabajo.

Este plan es el mismo para cada una
de las peliculas del programay lo sin-
tetizamos en los cuatro puntos siguien-
tes:

1—Ofrecer una ambientacién y una
preparacion al tema que se va a tratar
mediante la exposicion de un material
extenso y seleccionado. La finalidad
del programa es «ensefar», es decir
preparar al estudiante y orientarlo ha-
cia una mejor comprension auditiva.
Que sepa escuchar con toda la amplia,
y dificil problematica que este proceso
entrafia. No se pretende comprobar
sus conocimientos sobre un tema de-
terminado o examinar sus logros lin-
glisticos.

Esta preparacién se logra mediante
la labor selectiva y orientadora del
profesor en clase, y, sobre todo, con
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la colaboracién del propio alumno. Tan-
to este programa como cualquier otro
tipo de ensefanza que se imparte en
una Universidad americana —y esto
parece ser filosofia de todo sus siste-
ma educativo— se apoya, me atreveria
a decir, en un 80 % en la labor a reali-
zar por el alumno fuera de las cuatro
paredes en que se imparte la clase.

2 —Proyectar la pelicula, como mi-
nimo, dos veces dentro del plan sema-
nal en que esta pensado este programa.
Y siempre fijando un fin especifico en
el que el alumno debe poner toda su
atencién. Nunca pasar las peliculas de
este proyecto sin conocer, de una ma-
nera clara y precisa, hacia donde
orientar la capacidad de escuchar.
Conviene graduar estos objetivos que
deben abarcar desde la sencilla cap-
tacion de la idea central o el mensaje
que pretende transmitir, asi como bus-
car respuestas a unas preguntas se-
naladas de antemano. En un estadio
mas avanzado ser capaces de dar res-
puestas adecuadas a las posibles pre-
guntas del profesor o de los compaiie-
ros del grupo, o recoger material para
tratar algunos de los temas propuestos
para la discusion. Finalmente la mas
dificil de las tareas sera el escuchar
y tomar notas de una manera siste-
matica y fiel.

3.—Hacer seguir cada una de las
proyecciones con un ejercicio de pre-
guntas y respuestas dirigidas al indi-
viduo o al grupo, orales o escritas. En
los niveles intermedios se deben uti-
lizar serie de preguntas sencillas en
una discusién controlada, sobre la
tematica general de la pelicula. Los
alumnos mas avanzados pueden par-
ticipar en debates abiertos con temas
filados de antemano, en los que pue-
den expresar libremente sus opinio-
nes personales e ir mas alla de los
limites de la pelicula.

4 —Aumentar el material que pre-
senta el texto de trabajo con hojas a
multicopista o ejercicios espaciales.
Estos ejercicios extraescolares sirven
para cubrir alguna laguna, reforzar
determinados puntos dificiles o impor-
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tantes y suplementar los conocimientos.
En los niveles intermedios se deben
presentar ejercicios adicionales de vo-
cabulario o frases escritas con vistas
a un posible dictado y una mejor com-
prensién del tema a tratar. Para los
mas avanzados se puede pensar en
una interview a compaferos o amigos
sobre temas especiales sugeridos en
la proyeccibn, ejercicios escritos so-
bre ciertos aspectos de la misma, y
otros trabajos sacados del material
que presenta el libro de clase.

Este plan general ofrece las ideas
claves para un estudiado y sistematico
tratamiento del tema o unidad. Sin
embargo no pretende ser algo rigido
y de necesario cumplimiento. El pro-
fesor puede y debe adaptarlo a las par-
ticulares necesidades de sus alumnos,
necesidades linglisticas o culturales,
y a su propio estilo de ensefiar. Asi,
por lo que respecta a la proyeccién de
las peliculas, habra profesores que
crean oportuno detener un film en un
punto determinado con el fin de sena-
lizar tal o cual expresién o poner de
manifiesto ciertas ideas que conside-
ran mas importantes. Otras sera inte-
resante dar marcha atrds y escuchar
ciertos pasajes por segunda vez. Para
algunos profesores puede ser venta-
joso pasar las peliculas en dias suce-
sivos. Otros veran con mejores ojos la
proyeccion en dias alternos y asi poder
estudiar entre clase y clase la amplia
problematica que aquélla presenta.
Y habré otros, y soy uno de ellos, que
consideran de gran importancia una
tercera proyeccion, sobre todo en ni-
veles intermedios, con el fin de sinteti-
zar cuantas cosas se han tratado y
ofrecer al alumno la satisfacciéon de
un recuento y un trabajo aprendido.

LAS PELICULAS

Los films que se presentan en clase
como complemento o para llenar cier-
tas horas que surgen fuera del pro-
grama previsto o estan motivadas por
las circunstancias, no tienen nada que
ver con el concepto de programa fil-
mico que estamos presentando.



Todo el éxito de este proyecto se
basa en una seleccion inteligente de
los films, una cuidadosa y graduada
preparacién de los ejercicios, una es-
merada planificacion de la clase y una
filosofia basica de que un programa
de este tipo es un buen medio de en-
sefianza. Si falla esto la clase puede
resultar no sélo una pérdida de tiempo,
sino que los propios estudiantes pier-
dan el interés, se desanimen y se vuel-
van apaticos.

El criterio en que se fundamenta la
seleccion de estas peliculas viene fi-
jado en gran manera por los dos gran-
des objetivos que pretende el progra-
ma. Uno es linglistico, proporcionar a
los alumnos una practica real y viva
del area «listening-speaking» con én-
fasis en el elemento auditivo, fluidez
de expresidon, pronunciacion correcta
y acopio de vocabulario. El otro es in-
formativo, dotar a esos alumnos de una
informacién sobre asuntos contempo-
rdneos que esté al dia y que sea impor-
iante.

Los siguientes principios han servi-
do de guia para seleccionar los films
que componen este programa de en-
sefianza: relevancia e intemporalidad
de la tematica empleada ya sea en el
plano personal, social, nacional o mun-
dial; una relacion de continuidad que
dé consistencia y unidad a los distintos
films que componen la serie; las cuali-
dades técnicas que presenta la pe-
licula; la calidad de la voz, su inteligi-
bilidad y los posibles factores dialecta-
les —no olvidemos la gran variedad
e importancia de los dialectos ameri-
canos y este programa se ha ideado
y llevado a cabo en los Estados Uni-
dos—; variedad en los métodos de
presentacién y organizacion interna
empleados por los distintos films, y
finalmente la cantidad, relativamente
facil de controlar y programar, de los
nuevos elementos de vocabulario em-
pleados.

El orden de presentacion de las pe-
liculas no es caprichoso, sino que res-
ponde a una gradual dificultad lin-
guistica. Los Films 1 al 6 son mas fa-

ciles y del 7 al 12 presentan mayores
dificuitades de lengua y temética. La
duracion de los mismos es también
variada. Los films cubren un espacio
de tiempo que va desde los 15 minutos
a los 28. Todos estan en color.

Los titulos de las peliculas que se
emplean en el programa que presenta
Joan Morley, asi como las casas pro-
ductoras, son los siguientes:

1.—Comunications and the Commu-
nity.—(Importancia de los medios de
comunicacion y recursos en casos de
emergencia). 16 minutos. Prod. Chur-
chill Fiims.

2 Food for Life.—(Problemas mun-
diales de la alimentacién) 22 minutos.
Wexler Film Production.

3 Meanings are in People.—(Pro-
blemas surgidos de la comunicacion
verbal entre las personas) 24 minutos.
BNA Films.

4 Problems of Conservation: Air.—
(E! hombre y la contaminacién ambien-
tal) 15 minutos. Encyclopaedia Britan-
nica Educational Films. :

5 . Conquering the Sea.—(Explota-
cién de las enormes riquezas que acu-
mulan los mares y océanos del mundo)
25 minutos. CBS News.

6 The Industrial Worker—(La pro-
ductividad y los problemas por los que
pasa la industria y los hombres que en
ella trabajan) 17 minutos. Encyclopae-
dia Britannica Educational Films.

7 Major Religions of the World.—
(Historia y desarrollo de las 5 religiosi-
dades que tienen mas adeptos) 20 mi-
nutos. Encyclopaedia Britannica Edu-
cational Films.

8 Trip Round Chicago.—(Proble-
mas que presenta el transporte de ma-
sas y las altas velocidades de los ve-
hiculos del futuro) 25 minutos. CBS
News.

9 Space Science: Exploring the
Moon.—(La historia del hombre en la
luna) 16 minutos. McGraw-Hill Films.

10 Standing Room Only.—(La ex-
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plosién demografica y el control de
natalidad) 25 minutos. CBS News.

11 Humanities: What they are and
what they do.—(El hombre no vive sélo
de la ciencia; las humanidades y la
ciencia se complementan) 28 minutos.
Encyclopaedia Britannica Educational
Films.

12 Dr. Leakey and the Dawn ‘of
Man: Part 1.—(Estudio antropolégico
y descubrimiento de claves en la evo-
lucién del hombre) 25 minutos. Natio-
nal Geographic Society-Televisién Di-
vision.

La manera de hacerse con estas pe-
liculas, por lo que respecta a los Esta-
dos Unidos, es relativamente facil. Se
pueden comprar o alquilar. El segundo
de los procedimientos, de facil y ex-
tenso uso en América, apenas cuesta
naday es rapido. Todas ellas suelen es-
tar en los «Media Centers» de las Uni-
versidades o en el «State Departments
of Public Instruction». De cualquier
forma el Centro de Medios Audiovisua-
les de la University of Michigan en Ann
Arbor los puede prestar. Por lo que se
refiere a comprarlas hay que dirigirse
a las productoras que hemos sefnalado
junto al titulo de las distintas peliculas
y su coste es, mas o menos, de unos
200 ddlares por cada una. Hablando con
la autora de este proyecto sobre Ila
viabilidad de intentar una experiencia
similar en Espafia, me aconsej6 que
lo mejor seria examinar las filmotecas
de las embajadas americana y brita-
nica y estudiar la posibilidad de utilizar
los films de que ellas disponen. Los
planes de trabajo presentados en este
trabajo siguen siendo validos para cual-
quier titulo.

En el numero 5 de la revista «Aula
Abierta» del ICE de la Universidad de
Oviedo se publicé una lista de las pe-
liculas que pueden ser solicitadas en
las embajadas antes citadas. Bastantes
titulos sugieren grandes posibilidades
de utilizacién en un programa de este
tipo.
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ORGANIZACION DE LAS LECCIONES
Y ORIENTACION AL PROFESOR

Cada una de las peliculas que aca-
bamos de citar forman el ndcleo cen-
tral de una unidad tematica que consta
de seis lecciones o clases. Esta unidad
tematica esta pensada en su orienta-
cién a los «English Language Institu-
tes», para, en primer lugar, ocupar to-
das y cada una de las horas dedicadas
al area «listening-speaking» durante
la semana. En segundo lugar, tratar el
tema desde el mayor nimero posible
de angulos y de este modo lograr un
maximo de aprovechamiento de la lec-
cion filmica.

Antes de pasar a exponer los dife-
rentes estadios a seguir en la presen-
tacion de cada una de estas unidades
tematicas quiero sefialar los principios
pedagogicos y la filosofia sobre la que
se basa la estructuracién de las lec-
ciones, asi como unas breves indica-
ciones al profesor que va a ponerlas
en practica. >

Para lograr una cuidadosa planifi-
cacion de las lecciones asi como una
graduacion progresiva del material a
emplear, ya sea para un trabajo elemen-
tal de comprensién auditiva o para otro
mas complejo y sofisticado, se han te-
nido en cuenta los siguientes criterios:
Cada una de las lecciones tiene un
objetivo general definido, asi como
otros secundarios, sin salirse nunca de
los limites de las distintas variantes del
«listenign receptivo» —percepcion ele-
mental con reconocimiento de sonidos
basicos y estructuras prosédicas y sin-
tacticas o escuchar para lograr infor-
macién sobre hechos definidos de los
cuales se va a pedir cuenta de inmedia-
to— o del «listening reflexivo» orien-
tado a captar ideas o realizar juicios
mentales como son la sintesis, el ana-
lisis, la evaluacion, y finalmente como
goce estético.

Todas las lecciones estan organiza-
das con el fin de lograr una participa-
cién activa de los alumnos, bien sea oral
0 escrita, que debe seguir inmediata-
mente después de cada proyecciéon o



ejercicio de comprensién auditiva. La
pronta devolucion de los ejercicios es-
critos es un modo importante de man-
tener esa participacién viva y operan-
te. En este programa se utiliza bastan-
te ejercicio escrito. Esto es debido por
una parte a la importancia que tiene
y se da a esta actividad, y por la otra a
lo relativamente facil que resulta co-
rregir los trabajos de los 10 6 12 alum-
nos que de ordinario componen estas
clases.

Cada leccion esta organizada de tal
manera que el alumno sepa en todo
momento exactamente a qué y como
prestar atencién. Esta orientacién de
las lecciones ayuda a evitar esa ansie-
dad que con frecuencia sufren los alum-
nos cuando llega el momento de escu-
char y al que irremediablemente sigue
una rendicién de cuentas. Muchos tie-
nen miedo a no comprender lo que se
les va a proyectar, miedo a olvidarse
de lo escuchado, miedo al fracaso, de-
bido a pasadas experiencias en que no
se logré captar el significado de lo que
se decia. La estructuracion que pro-
ponen estas lecciones les da seguri-
dad al delimitar el trabajo a pequefias
dosis y de esta manera lograr un todo
que les permita manejar dicho material
en situaciones lingiiisticas mas dificiles
y sofisticadas.

Las lecciones estan pensadas para
orientar al alumno hacia una disciplina
personal y una labor de concentracion
en la tarea que tiene entre manos. Los
dos factores esenciales en el proceso
de escuchar y recordar son la concen-
traciéon y la necesidad o urgencia de
recordar. Si es dificil este proceso en
la propia lengua, qué diremos del tra-
bajo a realizar en una lengua extran-
jera. A ello se orientan estas lecciones.

Cada una de las lecciones tiende a
desarrollar un trabajo de memoriza-
cion consciente, que a la vez que re-
fuerza la inmediata recoleccién de da-
tos, sirve a un proceso de memoria a
larga distincia con benéfica incidencia
en el aprendizaje de una segunda len-
gua.

Finalmente las lecciones estan pro-
gramadas para «ensefar», no para exa-
minar a los alumnos. Aunque se utili-
cen preguntas que sirven para que el
alumno manifieste su nivel de compren-
sién, nunca estan presentadas con una
connotacién de aprobado o suspenso,
sino como un medio mas de una actua-
cion orientada a un fin determinado.
Los trabajos complementarios que se
sugieren para que el alumno realice
en casa estan programados como un
modo de despertar en él un interés
por el tema que se estudia y crear un
ambiente de confianza en si mismo por
los pequefios logros alcanzados.

Esto por lo que se refiere a la filo-
sofia y principios pedagdgicos que fun-
damentan la estructuraciéon de cada
una de las lecciones. Al profesor que
desea utilizar estos importantes y prac-
ticos medios de trabajo en la ensefian-
za del inglés conviene recordarle que:
cada una de las unidades teméticas
va provista de unas 10 6 12 pAaginas
en el libro de trabajo del alumno, divi-
didas en seis apartados cuidadosa-
mente preparados con el fin de pro-
porcionar a éste la mayor ayuda posible
en la consecucion de los tres grandes
objetivos del programa: «listening-
speaking-vocabulary building». Ello
evita improvisaciones y posibles lagu-
nas. En su recto proceder y de las cir-
cunstancias particulares de sus disci-
pulos esta el criterio de utilizacion de
este material, supresion de ciertas par-
tes o mayor insistencia en otras.

La finalidad del programa es, como
hemos dicho ya varias veces, «ense-
filar» y no examinar. Es, pues, de suma
importancia ofrecer una cuidadosa y
extensa preparacién antes de proyec-
tar los films. Una encuesta llevada a
cabo entre los alumnos ha puesto de
manifiesto que cuanto mayor ha sido
la preparacién, mejor han comprendi-
do la pelicula. La responsabilidad de
esta preparacién se reparte por partes
iguales entre profesor y alumno. A este
Gltimo corresponde una informacién
personal y extraescolar, y la realiza-
cién de los trabajos asignados en la
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medida de sus posibilidades. Al pri-
mero la lectura, discusion y practica
de las directrices sefialadas en el texto.
Sin olvidar que el ejercicio oral va
orientado a la adquisicién de una base
para el didlogo y el debate, la exposi-
cién de las propias ideas y la comuni-
cacién personal entre ellos, nunca
como medio de «valorar» sus conoci-
mientos de inglés y otorgar unas cali-
ficaciones.

El programa esta pensado para pro-
yectar dos veces los distintos films.
Mejor si son tres, y siempre en fechas
diferentes. Esta idea de multiplicidad
en las proyecciones no es para entre-
tener al alumno, sino para ofrecerle
la opotunidad de volver a escuchar,
conseguir una mejor comprension y un
reforzamiento del vocabulario. Co-
mo se especificara en la exposiciéon de
las lecciones conviene sefialar un obje-
tivo central para cada uno de estos
pases.

En ninguna de las clases se deben
utilizar todos los estadios o fases en
que esta distribuida la unidad tematica.
La finalidad del programa es llegar a
un objetivo, el pleno conocimiento de
un tema determinado, mediante la su-
cesiéon de pequenos estadios cuidado-
samente preparados y mejor compren-
didos. La total comprensiéon del tema
es dificil, si no imposible, en unay sola
sesion.

Finalmente el profesor debe recor-
dar que en su mano esta poner cuantos
medios estén a su alcance para que el
ambiente de la clase sea propicio a la
visién de la pelicula y la tranquila asi-
milaciéon de ideas, a una ordenada in-
tervencion de los alumnos y a la dis-
cusion sensata, abierta y nunca ofen-
siva.

PRESENTACION DE LAS LECCIONES

Hemos examinado la orientacion del
libro de Joan Morley, los objetivos del
programa, el plan general del mismo,
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los criterios de seleccién de las pelicu-
las y las ideas que han servido de guia
para la estructuracion de cada una de
las lecciones. Vamos a ofrecer ahora,
de una manera practica, cémo se pue-
den presentar estas lecciones en clase.
Para ello sigo el plan general de la
autora y sobre todo la leccién viva de
sus clases a las que he asistido como
observador y de las que guardo un
agradable recuerdo. A ello he unido
mi experiencia de muchos anos dedi-
cado a la ensefianza del inglés.

Como antes deciamos cada unidad

"teméatica tiene como base una pelicula

en torno a la cual se han programado
sesis lecciones o unidades didActicas.
Lecciones cuidadosamente estudiadas
—hemos visto la filosofia y los princi-
pios pedagdgicos seguidos en su pre-
paracién— y mejor graduadas con el
fin de lograr una total comprensién
del tema propuesto mediante una inte-
ligente utilizacién del area «listening-
speaking».

Tomamos la primera de las peliculas
antes citadas y que lleva por titulo
«Communications and the Communi-
ty» como nlcleo central y punto de
partida de la unidad tematica y pode-
mos programar las clases de la siguen-
te manera:

LECCION PRIMERA:
«AURAL COMPREHENSION STUDY
GUIDE»

Objetivo de esta leccién: orientar al
alumno en lo que debe prestar aten-
ciéon y cémo hallar el plan general en
que esta organizada la pelicula, como
preparacién a una posterior compren-
sién auditiva.

Plan de la leccién: Valiéndonos de
la informacién que acompafna a cada
una de estas peliculas educativas, se
prepara un material escrito que puede
seguir los siguientes pasos:

«—Resumen general del contenido
del film (unas 8 6 10 lineas).



2—Plan seguido en la realizacién
de la pelicula.

i) Necesidad de un sistema de co-
municaciones en la comunidad mo-
derna.

i) Se emplea una emergencia (un
fuego en este caso) para ilustrar cémo
funcionan las distintas partes de ese
sistema.

a) TV/Radio(anuncianvientosfuer-
tes y peligro de incendios).

b) Departamento de Policia, patru-
lla de vigilancia (alertan a la Oficina
Central de un fuego).

c) Teléfono (el operador avisa a
fos bomberos).

d) Parque de Bomberos (ponen en
estado de alerta al personal y a los
servicios de emergencia).

e) Teléfono (se avisa al hospital
para que prepare ambulancias, doc-
tores y salas de emergencia).

f) Radio (comunicacién entre los
coches y las oficinas centrales.

g) Sistema de aviso al pablico (des-
de el helicoptero del Parque de bom-
beros se alerta a los residentes en la
zona para que estén sobre aviso).

h) Radio (el Departamento de me-
teorologia recibe los mapas y las con-
diciones del tiempo y planea la manera
de atajar el fuego).

iiiy Informacién local (TV, radio y
periédicos dan cuenta de los aconte-
cimientos).

iv) Clasificacion de los medios de
comunicacion.

1.—Red de comunicacién que pone
en contacto los distintos puestos de
emergencia (policia, bomberos, hospi-
tal...).

2—Red de comunicacion que infor-
ma al publico de lo que ocurre.

v)  Conclusién: las personas pueden
gozar de seguridad debido a este sis-
tema de comunicaciones (de 4 a 6
lineas).

Directrices: El profesor lee y hace
leer alos alumnos los resimenes, orien-
taciones y conclusiones con la finali-
dad de informarles sobre el tema que se
va a estudiar, a la vez que perfecciona
su pronunciacién. Hace preguntasy res-

ponde a cuantas los alumnos deseen
hacerle. Durante la lectura y discusién
de este plan de estudio se debe animar
a los alumnos a que manifiesten lo que
ellos esperan ver en la proyeccion, y a
que comenten sobre situaciones analo-
gas tomadas de su experiencia perso-
nal. De esta manera cuanto mas com-
prometidos se encuentren con la teméa-
tica objeto de estudio, mas motivados
se hallaran para concentrarse durante
el pase de la pelicula.

A los alumnos se les debe pedir
que se informen con més detalle sobre
el motivo de trabajo v que vuelvan a
leer y traten de recordar cuantos mas
datos puedan sobre el plan de trabajo
expuesto en clase. Si alguno de los
términos utilizados en la exposicién le
son desconocidos, es su obligacién
buscar el significado en un diccionario.

Como hemos indicado antes, y las
propias manifestaciones de los alum-
nos asi lo han probado, de esta pre-
paracion puede depender todo el éxito
de la unidad tematica que vamos a
explicar,

LECCION SEGUNDA:
KEY VOCABULARY FOR ORAL
PRACTICE AND DISCUSSION

La finalidad de esta leccién es do-
ble. En primer lugar sirve para intro-
ducir nuevas palabras. Palabras que
iran apareciendo en un contexto vivo
al ir viendo la proyeccion, que seran
usadas en sus respuestas orales y es-
critas, y finalmente servirdn de base
para la discusién del tema.

En segundo lugar estas palabras
servirdn como ejercicio auditivo y oral
de sonidos familiares unos y nuevos
otros.

Plan de la leccién: Del escrito fa-
cilitado por la productora de la pe-
licula y sobre todo por la paciente
y repetida proyeccién del film se se-
leccionan aquellas palabras y expre-
siones que puedan ser importantes
para la comprensién del film y su pos-

17



terior utilizacion en ejercicios orales
y escritos. El nimero de estas pala-
bras, que no tienen por qué ser todas
nuevas, variara de acuerdo con el ni-
vel de los alumnos y la mayor especia-
lizacién del tema. Joan Morley suele
aconsejar un minimo de 40. Cuando
éstas son numerosas conviene agru-
parlas por ideas y confiar a cada alum-
no un grupo para que lo estudie vy
exponga en clase al dia siguiente.

Siguiendo con la misma unidad te-
matica «Communications and the Com-
munity» tomamos las siguientes pala-
bras como ejemplo:

General Vocabulary: «network of
communication, chain of communica-
tion, radio sound balloons, hazardous
conditions, vital message, phone is out
of order, grass fire, heading towards,
10-4 (sing off code for <End of Messa-
ge»), respond to a call, fire battalion
chief, fire area is plotted, reroute traffic,
Roger (code for «l understand your
message»), dispatcher, emergency ser-
vices, facsimile radio, heavy brush,
brush fire, engine companies, tankers,
local news media, everready network
of instant communications, etc., etc.»

Orientaciones: Insistir en la impor-
tancia que tiene el estudio de estos
vocabularios para lograr una buena
comprension del film. El profesor debe
leer las palabras, repetir cuidadosa-
mente los sonidos, sefialar las silabas
sobre las que recae el acento, y hacer
que los alumnos las repitan. Luego se
debe pasar a los significados de las
mismas que deben ofrecerse, a ser po-
sible, en el contexto de una frase. Es
responsabilidad de los alumnos com-
prender todos y cada uno de los sig-
nificados. Cuando esto se ha logrado
el entendimiento de la leccién filmica
sera mas facil.

Se debe animar a los alumnos a que
tengan ante si estas listas de palabras,
como referencia, durante la proyeccién
del film,

LECCION TERCERA: IDEAS
La finalidad de esta lecciéon es de-
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sarrollar en el alumno, sobre todo en
los niveles intermedios, una capacidad
de sintesis que le lleve a identificar
las ideas mas importantes de la pro-
yeccion.

Plan de la leccion: Esta leccién po-
demos dividirla en cuatro partes. En
primer lugar se leen las preguntas que
se van a formular una vez terminada
la proyeccién, y que son idénticas pa-
ra cada uno de los film y en nimero
de tres.

1.—¢Cual es el tema central del
film? (responde con dos o tres pa-
labras). .

2—¢ Cudl es el mensaje mas impor-
tante que éste aporta? (sintetizar la
idea o ideas en una frase).

3.—Muchos alumnos piensan que el
titulo del film no dice lo que éste en si
encierra. Pon un titulo nuevo a la
pelicula y apoya su eleccién con unas
frases.

En segundo lugar se proyecta la
pelicula. Luego el alumno escribe sus
respuestas a las preguntas formuladas.
Finalmente las respuestas y opiniones
se leen en publico y se discuten.

Direcciones: Una vez se han leido
las preguntas sobre las que se quiere
llamar la atencién del alumno, siempre
antes de pasar la pelicula, se les debe
decir que han de responder a las mis-
mas inmediatamente después de fina-
lizada aquélla y sobre todo que deben
estar preparados a defender sus opi-
niones durante la discusién que va a
seguir.

Durante este primer pase del film
el alumno tiene ya dos objetivos en
mente a los que prestar maxima aten-
cién: las palabras del vocabulario y
las ideas centrales del film.

Escritas éstas, se pide a los alumnos
que vayan dando sus respuestas a las
distintas preguntas. Un grupo de alum-
nos puede actuar de jueces y dar su
opinién sobre la exactitud de las mis-
mas, si estan de acuerdo con ellas o
por el contrario si disienten. Se debe
dar la oportunidad al autor de la res-
puesta a defenderse.



También se puede pedir a varios
alumnos que las escriban en el ence-
rado o que se las dicten al profesor
para que éste lo haga. Este ejercicio
servird para estudiar su correccion
lingliistica y su exactitud ideolégica.

Esta situacion de toma y daca hace
que todos los alumnos, aun los mas co-
bardes, tomen parte en la conversa-
cién. La duracién de la misma puede
variar desde unos minutos hasta me-
dia hora, segun el interés de la filma-
cién, la disparidad de las respuestas
ofrecidas y el nivel de los alumnos.

LECCION CUARTA:
SPECIFIC FACTS: ANALYSIS

El objetivo de esta leccién es liamar
la atencién sobre hechos especificos
presentados en la proyeccién e insis-
tir sobre los métodos de organizacién
y explicativos que sigue la pelicula para
lograr el fin previsto.

Plan de la leccién: Aunque esta lec-
cién sigue mas o menos los mismos
estadios de la anterior, representa un
paso adelante en la comprensién audi-
tiva y mental del mensaje de la pelicula
y de su organizacién interna.

En primer lugar se leen las preguntas
sobre las que se pretende centrar la
atencién del alumno durante la proyec-
cion. Suelen ser cinco y variadas se-
gun la teméatica del film y su especifica
estructura. Dentro de la unidad didac-
tica que estamos siguiendo podemos
hacer las siguientes preguntas:

1.—Explica la necesidad de un sis-
tema de comunicaciones en nuestra
sociedad actual.

2—¢Qué finalidad persigue la his-
toria que acabas de ver sobre un fue-

go?
3.—Sintetiza las conclusiones de la
pelicula,

4.—Predice lo que pudo haber ocu-
rrido si uno de los eslabones de la
cadena de comunicaciones hubiese fa-
llado.

5—Selecciona uno de los temas si-
guientes y proporciona luego un ejem-
plo sacado de la pelicula: «Causa y

efecto» —«orden cronolégico»— «cla-
sificacién».

En segundo lugar se vuelve a pro-
yectar la pelicula. Luego se pide a los
alumnos que respondan a las pregun-
tas formuladas, y que tienen ante si,
y finalmente se dedican los minutos
que queden al examen y discusién de
las respuestas.

Orientaciones: Las que propusimos
para la leccién tercera son perfecta-
mente validas para la cuarta. Dejando
un poco de lado el simple reconoci-
miento del vocabulario, hay que pedir
al alumno que se fije en las preguntas
concretas que acaba de leer y discutir
con su profesor antes del segundo pa-
se del film. La respuesta escrita a las
mismas debe seguir inmediatamente
después de la proyeccion y sobre to-
do debe estar preparado a presentarlas
en clase y defender sus puntos de
vista.

Siendo ésta la primera unidad tema-
ticadel programa, las preguntas de esta
leccién, aun buscando un analisis de
la filmacién, deben ser méas generales
y faciles que las que sigan en sucesi-
vas peliculas. Se precisa acostumbrar
al alumno a un sistema y esto sélo se
consigue poco a poco. Cuando se fa-
miliaricen con él, las preguntas y el
anilisis de la tematica interna del film,
deben ser mas profundos y definidos.
Naturalmente esto repercutira en la
discusion que va a seguir, que sera
mas viva y con masiva participacion.
Los temores y miedos a no saber o la
verglienza a hacer el ridiculo se deja-
ran de lado ante la considerable acu-
mulacién de datos que poseen, lo facil
de las preguntas —en este estadio
suelen ser frases sencillas—, y el sen-
tirse mezclados en la discusién casi
sin darse cuenta.

La habilidad del profesor debe estar
en lograr esa masiva participacién con
delicadezay quedar luego al margen de
la discusion. Que el alumno sienta que
lo que alli pasa es asunto suyo, y que
el profesor es sélo un punto de refe-
rencia y consulta.
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Recoger las respuestas de todos pa-
ra corregirlas en casa y al dia siguien-
te devolverlas debidamente anotadas,
y en comunicaciéon personal con el
alumna. La referencia abierta a la cla-
se debe hacerse sélo en caso de logros
importantes, linglisticos o ideologicos,
o que el alumno necesite el 4nimo de
3us compafieros como recompensa a
su timidez o a su constate y duro tra-
bajo.

LECCION QUINTA:
DISCUSSION TOPICS:
PERSONAL OPINION

Esta leccion tiene como objetivo pro-
vocar la discusién, y la manifestacion
de las opiniones personales sobre el
tema que se estudia.

Plan de la leccién: Esta clase puede
organizarse de varias maneras. En pri-
mer lugar voy a proponer un plan ge-
neral, para luego pasar a exponer lo
qgue creo es mas practico e interesan-
te, segan mi modo de ver y la expe-
riencia sacada de las clases en que
he participado o simplemente asistido
como observador.

En los Gltimos minutos de la clase
anterior se ofrecen una serie de tépicos
o temas para que el alumno haga su
preparacién en casa. Es conveniente
que ponga por escrito todo cuanto
tenga que comunicar a la clase. Esto
es importante ya que se le obliga a
pensar y le ofrece la oportunidad de
poder corregir su redaccion. Por otro
lado en los niveles intermedios, y prin-
cipalmente en la iniciacién del pro-
grama, el alumno no dispone de mu-
chos recursos para hablar en publico.
La lectura de sus opiniones le daré se-
guridad y confianza, a la vez que cum-
ple con la finalidad de la leccién.

A medida que el programa avanza
y que los conocimientos linglisticos
son mayores, las notas escritas le ser-
viran sélo de guioén.

Entre los temas que podemos pro-
poner como topico de discusién, den-
tro de la unidad tematica «Communi-
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cations and the Community» citamos
los siguientes:

1—Discute la interdependencia de
las varias organizaciones estatales de
emergencia, sus funciones y como con-
juntan sus operaciones en caso de cfri-
sis (Departamento de policia, parque
de bomberos, oficina meteorolégica),
de acuerdo con lo que has visto en la
filmacion.

2.—Discute lo que habria ocurrido
si alguna de las lineas de comunica-
cién se hubiera cortado.

3—Examina y discute las funcio-
nes y las limitaciones de cada uno de
los diferentes centros de comunica-
cién local (TV, Radio, peri6dicos).

4 —Explica la necesidad de una red
de comunicaciones en la sociedad mo-
derna y comparala con la situacién de
las sociedades primitivas.

5—Contrasta la «libertad de pren-
sa» y el control gubernamental de la
misma, y discute la importancia de los
medios de comunicacion para influen-
ciar la opiniéon publica.

Creo que estos temas son suficientes
y amplios como para que el alumno
se decida por uno u otro.

El siguiente paso es sefialar el modo
en que esta discusién va a tener lugar.
Se puede organizar un intercambio
general de ideas en que toma parte
toda la clase. En este caso conviene
limitar el temario de posibles tépicos
a uno o dos como maximo.

También se puede llevar a cabo en
grupos de 3 6 4 personas. Esto depen-
de del nimero de alumnos y de las po-
sibilidades de una frecuente partici-
pacion. En esta situacion cada grupo
debe tener su tema.

Se puede organizar mediante la par-
t|C|paC|on personal ‘con una interven-
cién de unos 5 minutos. Entonces el
tema puede ser general o bien distinto
para cada alumno.

Finalmente hay profesores a los que
les gusta organizar un debate formal
y amplio.



Personalmente soy de la opinién que
el sistema de grupos es el mas eficaz.
Se programa la clase para que parti-
cipen dos de estos grupos. El nimero
de alumnos por grupo no debe ser su-
perior a 4. Siguiendo un sistema rota-
torio cada vez uno de ellos actda de
«chairman» con la especifica respon-
sabilidad de controlar el que todos to-
men parte en la preparacion; otro ha-
ce de «secretario» cuya funcién sera
tomar notas de las distintas opiniones,
redactar un comunicado y finalmente
leerlo a toda la clase. Cada grupo se-
lecciona el tema de la exposicién.

El plan a seguir en la presentacion
de estos grupos puede ser el siguiente:

1.—Todo el grupo con su chairman
al frente se colocan en torno a la mesa
del profesor. Uno de ellos escribe el
titulo de su tema en el encerado.

2—El secretario lee o expresa ver-
balmente las opiniones del grupo sobre
el tépico seleccionado.

3.—Los demés alumnos les hacen
las preguntas o sugerencias que crean
oportunas o expresan su disconformi-
dad con la posicion tomada.

Direcciones: Se debe poner especial
atencién en la seleccién de los temas
y luego dar la mas amplia libertad de
eleccion por parte de los alumnos.
También tiene su importancia la for-
macion de los grupos, si de verdad se
desea que la experiencia funcione ade-
cuadamente y se logre la participacion
activa y masiva de todos los alumnos.
Que éstos se sientan responsables de
todo el proceso. Los resultados son
sorprendentes y aleccionadores.

Cuando los alumnos vayan dominan-
do el idioma, es interesante hacer que
la clase vaya tomando notas de lo que
sus compafieros dicen con el fin de
darles una réplica o simplemente asen-
tir con sus opiniones. Y, eso si, es de
suma importancia que el profesor, que
debe sentarse entre los.oyentes, tome
cuantas notas pueda sobre la actua-
cién del grupo, para luego comunicar-
selo personalmente. Errores lingliisti-
cos y de pronunciacién sobre todo.

No olvidar nunca una palabra de aliento
para los que han participado.

LECCION SEXTA:
AURAL COMPREHENSION
TEST QUESTIONS

El objetivo de esta Gltima leccién de
la unidad temética es comprobar el
grado de comprensién auditiva de los
alumnos que han participado en las
distintas fases de esta unidad.

Plan de la leccién: En primer lugar
se pasa por ultima vez la pelicula. Lue-
go se distrubuye una hoja con una serie
de preguntas que cubran la amplia
panoramica tratada en el film para su
inmediata contestacién por parte de
los alumnos.

He aqui unos ejemplos de las posi-
bles preguntas sobre la unidad que
estamos siguiendo, «Communications
and the Community».

1.—¢Por qué no utilizé el granjero
su teléfono para dar cuenta del fuego?

2—Pon dos ejemplos de medios lo-
cales de comunicacion.

3.—Da dos ejemplos de organizacio-
nes estatales para casos de emer-
gencia.

4—Da un ejemplo de cémo la poli-
cia colaboré en la emergencia.

5—¢Qué papel tuvo la TV local en
el suceso?

6.—¢ Coémo ayudo el helicéptero del
centro de meteorologia?

7.—¢ Por qué se alert6 al hospital?

8—Responde verdadero o falso a
cadaunadelas siguientes afirmaciones:

a) Laemergencia hubiera sido pre-
venida si el granjero hubiese escucha-
do los partes meteorolégicos servidos
por TV y Radio.

b) El parque de bomberos envié
solamente un coche al lugar del fuego.

c) Cientos de personas tuvieron que
abandonar sus casas.

9.—Define los siguientes términos:

Puesto de mando, preparar para eva-
cuar la poblacién, Roger, 10-4, medios
de comunicacion local.

10.—¢ Cudl es el mensaje mas impor-
tante que aporta la pelicula?
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Direcciones: Leer cuidadosamente
las preguntas una a una antes de en-
tregarselas a los alumnos. Recordarles
que han de ser respondidas de acuerdo
con la informacién proporcionada por
el film.

Conviene poner sumo cuidado en la
preparacién de estas preguntas, de
una manera especial en este primer
estadio del programa en el que los
alumnos no poseen muchos conoci-
mientos de la lengua, ni estan familia-
rizados con la marcha de las distintas
unidades didacticas.

Como variante al plan propuesto se
puede optar por hacer las preguntas
oralmente atoda la clase o0 a determina-
dos alumnos. También, y sin echar por
tierra la filosofia del proyecto —«teach
not test», estas preguntas pueden con-
vertirse en un auténtico test con vistas
a una calificacién que es preciso dar
a los alumnos a exigencias del Centro,
pensemos en las evaluaciones de los
cursos de bachillerato, o simplemente
como control para el profesor.

Es conveniente, y lo volvemos a re-
petir una vez mas, devolver los ejerci-
cios a los alumnos al dia siguiente de
clase, acompafiados de las correspon-
dientes notas del profesor, y en una
comunicacion personal, nunca publica.

CONCLUSIONES

El proyecto que hemos presentado,
interesante y a la vez estimulante para

alumnos y profesores, viene a llenar
el vacio existente en el area de la com-
prensién auditiva, proporcionando a
los alumnos de los niveles intermedios
y avanzados la ocasién de escuchar
la lengua en situaciones cuidadosa-
mente selecionadas por la importan-
cia de la tematica, la calidad de la voz
y la graduacién del vocabulario em-
pleado, y poder participar después en
la discusién de los temas presentados
de una manera activa y espontanea.

El proyecto ha sido minuciosamente
preparado, desde la estructura inter-
na de cada una de las lecciones, la fi-
iosofia que le sirve de base, los objeti-
vos definidos para cada estadio, hasta
orientaciones didacticas al profesor, pa-
ra llevar al alumno adelante, de una
manera gradual y continua, en el pro-
ceso de una mejor comprensién audi-
tiva y una participacién abierta en la
conversacion.

El programa pretende que el alumno
se sienta parte integrante del proceso
de su propio aprendizaje. Aprendizaje
consciente de una segunda lengua que
le serviard para la comunicacién de
pensamientos e ideas, como medio
valioso de trabajo y puerta de entrada
a una cultura y un modo de vida nue-
vos por los que se siente atraido y en
los que desea tomar parte. Su respon-
sabilidad es grande y su actitud no pue-
de ser pasiva. Aunque sabiamente di-
rigido y con la ayuda de los. mejores me-
dios de trabajo, de su participacién
depende el éxito del programa.

Divulgue

AULA ABIERTA

entre sus companeros
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MODELOS CIBERNETICOS DE APRENDIZAJE (*)

A principios del siglo XX hubo, entre
otras, dos reacciones contra la psico-
logia en boga. La psicologia en boga
a la que nos referimos era la psicologia
asociacionista que propugnaba un ané-
lisis de la conciencia. Los asociacionis-
tas tenian in mente el modelo de la qui-
mica. De la misma forma que el quimi-
co busca los elementos de la materia,
un cuidadoso andlisis de la conciencia
nos proporcionara los elementos, los
«gtomos» de la vida psiquica que me-
diante unos pocos tipos de «enlace»
formaran las «<moléculas» mas o menos
complejas de nuestra vida interior. Wat-
son (1878-1958) y otros se rebelan dan-
do nacimiento al conductismo. Su ma-
nifiesto podria resumirse asi: De
acuerdo con el analisis como método,
pero es equivocado pretender aplicar-
lo a la conciencia, debiendo mas bien
dirigir la mirada a la conducta. Basta de
estudiar lo que piensay siente la gente.
Empecemos a estudiar lo que hace. La
conducta es real, objetiva, préactica, es
observable y experimentable, sobre ella
y sélo sobre ella pueden hacerse enun-
ciados que cumplan en psicologia el
principio de intersubjetividad exigible
a toda ciencia que pretenda presentar-
se como verdadera ciencia natural. Un
ano antes que el desafio de Watson,
Wertheimer (1880-1943) habia lanzado
el suyo a la psicologia alemana tradi-
cional. En este caso lo Uinico que se con-
sidera acertado de la psicologia ante-
rior es el hecho de que tome a la con-
ciencia como objeto, pues se considera
obvio que ese es justamente el campo
especifico de la psicologia. Lo que se
niega rotundamente es el supuesto de

(*) Resumen de la ponencia presentada en el Se-
minario de Cuestiones Educativas Actuales de
la Universidad de Verano de Formacién del
Profesorado (Gijén, julio, 1974).

MAXIMILIANO FARTOS MARTINEZ
Director Adjunto.delICE
de Salamanca
que la conciencia entregue sus secre-
tos a procedimientos analiticos compa-
rables a los de la quimica. Lo que hay
que hacer es estudiar la conciencia «tal
como ella se presenta». Tanto a los
asociacionistas como a los conductis-
tas por ir a los arboles se les olvida el
bosque. A la base del asociacionismo
hay dos principios refutables por la
psicologia de la Gestalt: 1) El axioma de
que en psicologia, como en otras dis-
ciplinas cientificas, el todo es equiva-
lente a la suma aritmética de las partes;
2) la suposicion de que la mente sea
eminentemente pasiva o que al menos
asi se comporta respecto de lo que re-
cibe de fuera: las sensaciones.

Ambas concepciones, la conductis-
ta y la cognitiva o gestaltista explican
cada una por su lado diversos feno-
menos de aprendizaje. Las teorias
behavioristas muestran su potencia ex-
plicativa especialmente al nivel de los
tipos méas elementales del aprendizaje,
mientras que en el campo de las formas
mas complejas del mismo (por €j. el
aprendizaje simbdlico humano) los su-
puestos de la teoria de la Gestalt pare-
cen recibir mayor grado de confirma-
cién. En realidad, creemos, se trata de
dos concepciones complementarias.
No es el caso que una de las dos teorias
rechace por completo a la otra (como
ocurre a menudo en Metafisica). Mas
bien cada una explica un conjunto de
hechos experimentales. Situaciones
analogas se han producido con fre-
cuencia en la fisica. Entonces dos teo-
rias explicaban respectivamente diver-
s0s grupos de fendmenos de un mismo
ambito. Tampoco han sido infrecuentes
las ocasiones afortunadas en las que se
ha conseguido una nueva teoria mas
abstracta que ha permitido unificar
los logros parciales de las anteriores.
De todos modos tanto en psicologia
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como en fisica quien manda al fin es
el hecho experixental bien controla-
do (aunque a veces no ha sido nada fa-
cil asegurarse de que el registro fuera
perfecto).

En la actualidad el enfoque ciberné-
tico de la psicolocia del aprendizaje
parece llamado a la consecuciéon de
una teoria mas general en la que pue-
dan quedar integradas buena parte de
las virtualidades explicativas de la teo-
ria conductista y también de la teoria
cognitiva, gracias especialmente en es-
te ultimo caso al modelo de acopla-
miento en retroalimentacion. De
momento la cibernética proporciona un
lenguaje descriptivo riguroso que pue-
de permitir enfocar desde un punto de
vista l6gico-algebraico determinados

asuntos psicolégicos. Por otra parte el
analisis cibernético nos permite gene-
ralizaciones de indudable interés filo-
sofico. Por ejemplo: el concepto de
respuesta condicionada podria ser de-
finido de tal manera que dejara de ser
un concepto psico-biolégico para con-
vertirse en un concepto cibernético
(respecto del cual el psico-biolégico
seria uno de los casos o ejempli-
ficaciones).

Nos limitaremos en esta ocasién a in-
sertar el modelo elemental de condicio-
namiento clasico que presenta Gre-
niewski en su libro Cibernética sin ma-
tematicas y en segundo lugar esbozare-
mos una via simple con miras a la po-
sible simulacion de la elaboracién de
conceptos.

EXPERIMENTO

ENTRADA | ENTRADA] « ,,
MOMENTOS| orincipad AUXILIAR| SALIDA
| 0o 1 0
] 1 0 1
11 1 1 1
v 0 1 1
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En el sistema de la figura el simbo-
lo | representa la operacion de repli-
caciéon. Su accion aqui se limita a du-
plicar el mismo estado distinguible que
en cada uno de los cuatro momentos del
experimento haya en las entradas. El
simbolo — representa la operacién de
retardacién consistente en arrojar en
cada uno de los momentos la sefal re-



cibida en el momento anterior. En fin,
los simbolos A y \V son los correspon-
dientes ala conjunciény ala disyuncién
inclusiva légicas. Con estas indicacio-
nes puede comprobarse cdmo en el
momento | el estado de la salida del sis-
tema es 0. En cambio en el momento
IV en el que los estados de las entradas
son los mismos gue los del momento |,
el estado de la salida es 1. Si aha-
diéramos un ndmero conveniente de
retardadores, introdujéramos alguna li-
nea de retroalimentaciéon y acompana-
ramos al sistema con otra parte proba-
bilistica podriamos conseguir gque el
ajusté con los resultados de los expe-
rimentos reales fuera practicamente

fotal.

Veamos ahora, sin salirnos del marco
de los modelos deterministas, cémo se
podria ensayar la simulacién de un ras-
go caracteristico de la elaboracion de
conceptos. Para que un conjunto de ob-
jetos caiga bajo un mismo concepto es
imprescindible que todos esos objetos
exhiban al menos una propiedad en co-
mun (incluida por supuesto la propie-
dad de no tener una determinada pro-
piedad).

Si pensamos en dos objetos p1 y P2
respecto de ellos todas las propieda-
des pensables quedan agrupadas en
las siguientes cuatro rubricas:

1.0) Las propiedades poseidas a la
VeZ por p1Y pe.

2.0 Las propiedades poseidas por
P1 PEro NoO por ps.

3.0 Las propiedades poseidas por
P2 pPEro no por pi.

4.9 Las propiedades que no son po-
seidas ni por p; ni por pa.

El sistema elaborador de conceptos
habria de responder positivamente en
los casos primero y cuarto y negativa-
mente en los casos segundo y tercero,

Clases de prapiedades

de acuerdo por lo tanto con la si-
guiente tabla.

p1 P2 | ¢ |
1 1 1
0 1 0
1 0 0
0 0 1

Y en general para n objetos la tabla
seria la siguiente:

OBJETOS

P, p: Ps3 . pn| ¥

121 1 1 i 111
ZICRO] R 110
381 0 1 e 110
420 0 1 e 110
521 1 0 v 110
620 1 0 cvvveevirirrnnnnns 110
7281 0 0 covvveeeenecrniineens 110
820 0 0 ccrrriciiiiiinn 11
@0-1)2 1 0 0 oo oo
(A 0 0 0 e o1
© queda identificada por la propo-

sicion (p1 A p2) V (-pi A -p2) 0 cual-
quiera de sus equivalentes.

Y en general ¥ sera:
(Pt A P2 AP3A ... APV (P1 A
P2 A -Ps A --. A -pn) 0 cualquiera de
sus equivalentes

A partir de ¢ y ¥ es trivial la cons-
truccion de los sistemas cibernéticos
correspondientes que simularian has-
ta cierto punto al menos aguel rasgo
caracteristico de la elaboracién de con-
ceptos.
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EDITORIAL LUIS VIVES

Consagrada a la dignificacion del libro escolar, en este fnal de afo,
coincidiendo con la total implantacién de la E. G. B., desea un curso 74-75
pleno de realizaciones.

Un saludo especial a cuantos han tenido el acierto de elegir nuestros
libros como primer instrumento de formacién y trabajo.

Seguriemos estando con ustedes.
L

Conozca todo nuestro fondo editorial:

+ E.G.B.

+ Preescolar.

+ Sistema Edelvives-Escritura clara-Ortografia bésica.
+ Manipulados.

Y PRONTO sisuwasimnwiinimssinesmas T B. U P.
+ FORMACION PROFESIONAL

NOVEDAD OCTUBRE 74
+ Pastoral de la confirmacién.
+ Libro del confirmando.

Editorial LUIS VIVES
CASA CENTRAL.:
ZARAGOZA. Apartado 387. Tef: 35 52 08.




INFORMACIC

Entre otras actividades, estan previs-
tas las siguientes:

1. CAP de Bachillerato. Primer ci-
clo.—Continuaran impartiéndose las
clases de los cuatro grupos (Oviedo y
Ledén) durante los sabados. Las clases
de Didacticas Especiales comenzaran
en abril, de acuerdo con el calendario
que se comunicara oportunamente a
cada grupo.

2. CAP de Bachillerato. Segundo ci-
clo.—El ciclo practico, que dié comien-
zo en Qviedo y Ledn, el 30 de noviem-
bre, continuara desarroliandose hasta
el mes de abril, de acuerdo con el plan
de trabajo establecido por cada tutor.

3. Cursos de Educacion Especial.
Fase practica—Como se anuncio6 en el
nimero anterior, esta prevista la pues-
ta en marcha del segundo turno (enero-
junio). Se comunicara a cada cursillis-
ta la fecha de comienzo y el centro al
que se adscriba.

4. Didactica de las Matematicas en
EGB.—Esta previsto un segundo curso
para el proximo mes de febrero. Se ad-
mitiran en él los solicitantes que no pu-
dieron ser admitidos en el primero.

5. Curso de Orientaciéon para «Ma-
yores de 25 aifos».—Para los que supe-
ren las pruebas de ingreso de la convo-
catoria de este ano, se organizara
en el mes de febrero.

ACTIVIDADES
DEL
.. C. E.

PREVISIONES PARA EL
SEGUNDO TRIMESTRE

6. Curso de Tecnologia Educativa
para profesores de EGB.—Se desarro-
llara en la zona de Langreo y su area de
influencia el mes de febrero.

7. Seminario de Microensefianza.—
Se desarrollara en Gijon en el mes de
febrero. El curso esta proyectado para
Directores Escolares.

8. Curso sobre Técnicas de Trabajo
Intelectual para profesores de Bachi-
lleratoy COU.—Se impartird en Ledn en
el mes de marzo.

9. Curso de Técnicas de Trabajo en
Grupos para profesorado de Bachille-
rato.—Esta programado para celebrar-
se en Ledn durante el mes de febrero.

10. Curso de Lingiiistica y Metodolo-
gia del Inglés para profesores-de EGB.
Se desarrollara en Leén. Su comienzo
esté previsto para el mes de enero.

11. Seminario de Orientaciéon para
Coordinadores de COU.—Se celebrara
en el mes de febrero. Tiene como fina-
lidad ayudar a los responsables de la
Orientacién en el COU en el desarrollo
de las actividades de los seminarios
que funcionan en los centros.

12. Seminario sobre Coordinacion
EGB-BUP.—Se celebrard en marzo.
Su finalidad es evaluar objetivamente el
nivel de salida de los alumnos de 8.°
de EGB y los problemas de coordina-
cion con el nuevo Bachillerato.
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13. Seminarios de Didacticas Espe-
ciales. Bachillerato.—Esta prevista la
puesta en marcha de seminarios didac-
ticos por areas o disciplinas de Bachi-
llerato. Comenzaran en febrero.

14. Curso sobre Programacién para
profesores de EGB.—Se impartird en
Ledn, en el mes de febrero.

15. Curso sobre Problematica y Téc-

nicas de Recuperacion para profesores
de EGB.—Se desarrollara en marzo en
Ledn.

16. Curso sobre Programacién para
profesores de EGB.—Se impartira en
Ponferrada en marzo.

17. Curso de Evaluacion para profe-
sores de EGB.—Se celebrara en febre-
ro en Ponferrada.

EL PROFESOR ESCANDELL, SUBDIRECTOR GENERAL
DE CENTROS UNIVERSITARIOS DEL MINISTERIO

El hasta ahora Director de nuestro Instituto
de Ciencias de la Educacién, don Bartolomé
Escandell Bonet, ha sido designado el pasado
mes de octubre Subdirector General de Cen-
tros Universitarios del Ministerio de Educacién
y Ciencia.

Quienes hemos convivido con él en estos Ul-
timos aros, que pueden ciertamente conside-
rarse constituyentes, por cuanto en ellos se ha
gestado toda la organizacién del I. C. E. de
Oviedo, sabemos muy bien de sus cualidades
creativas y gestoras, asi como de su talan-
te propiciador de una comunicaciéon humaniza-
day afectiva.

No es este quizd el lugar de efectuar un
balance de su etapa de Director del I. C. E., por
lo deméas bien conocida por todo el profeso-
rado del Distrito. Como es sabido, bajo su di-
reccién, se han impulsado acciones muy di-
versificadas en los campos de la formacion
del profesorado, de la investigacion y de la
orientacién educativa, suficientemente dibulga-
das en nuestra revista.

AULA ABIERTA, al mismo tiempo que ex-
presa desde estas lineas su reconocimiento por
la gran labor realizada por el profesor Escan-
dell, quiere deserarle en su nuevo destino toda
suerte de éxitos personales y profesionales.

LA DOCTORA ENGRACIA DOMINGO,
JEFE DE LA DIVISION DE INVESTIGACION DEL I. C. E.

Con fecha primero de octubre ha tomado po-
sesion como Jefe de la Divisién de Investiga-
cién del Instituto de Ciencias de la Educacion
de Oviedo, Engracia Domingo Garcia, Doctora
en Filologia Clasica y Catedratica de Griego del
Instituto de Bachillerato Leopoldo Alas «Clarin»,
de Oviedo. Con la incorporacion de la profeso-
ra Domingo, la actividad investigadora del ICE

cobrara un nuevo impulso y se extendera a
campos de estudio de gran interés para el
proximo futuro de la reforma educativa. Entre
otros temas de trabajo, la Division de Inves-
tigacién prestaré especial atencién a la for-
macién profesional de segundo grado y a pro-
blemas del nuevo Bachillerato.

RELEVO EN LA JEFATURA DE LA INSPECCION
DE E. G. B. DE OVIEDO

Por haber sido nombrado Inspector General
de Servicios del Ministerio de Educacién y Cien-
cia, ha cesado como Inspector Jefe de EGB don
Celestino Sandin Conejo, habiendo sido nom-
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brado para el mismo cargo don Samuel Fer-
nandez Garcia. A ambos les deseamos muchos
éxitos en su nueva gestion.



PROGRAMACIONES DEL C. O. U.

A través del I. C. E., se han enviado a todos
los centros que imparten el C. O. U. las progra-
maciones para el curso 1974-75 correspon-
dientes a todas las materias obligatorias y op-
tativas. Las citadas programaciones han sido
elaboradas por los Coordinadores de Area, de-
signados por el Rectorado de la Universidad,
y una comision de profesores de las provin-
cias de Oviedo y Ledn, propuesta por la Inspec-

cion de Ensefianza Media del Distrito. Ofrece-
mos la relacion de materias que se han progra-
mado y los correspondientes catedraticos
coordinadores.

Si en algin centro que imparte el C. O. U. no
se hubiera recibido alguno de los programas,
puede solicitarlo, a través de la Direccion, al
Instituto de Ciencias de la Educacién.

RELACION DE COORDINADORES DE MATERIA DEL C. O. U.

Materias Comunes

Profesor Coordinador

Lengua Espafola ............
Matematicas ......cccceeeeeeen

Ingles ...
Idioma Moderno ?

Seminario de Religion .......

Seminario de Educacién CIVICO Somal

Materias Optativas

Primer Grupo

Franceés amimasrcmimmmiisrimasive

D. Emilio Alarcos Llorach
D. Carlos Conde Sanchez
DR2. Patricia Shaw Fairman

Dfa. Patricia Shaw Fairman
D. Rafael Somoano Berdasco
D. Julio Garcia Garcia

FISICA vvevervreriveicnmssriineresereesnessacessessnns oo - iEIGHERERTR P MRS D. José Coca Prados
QUIMICE  Giiicasisiveissici st sissicrasisisas e et ai i st R e et D. José Coca Prados.
Biologia ..... D. Emilio Anadén Frutos
Geologia ... . - D. Modesto Montoto San Miguel
Matematicas espemales D. Carlos Conde Sanchez
Segundo Grupo
Antropologia CURUTal ..o D. Gustavo Bueno Martinez
Geografia Humana ....... D. Francisco Quirds Linares
FloSOFI@ uvviereeeeeeeceee e D. Gustavo Bueno Martinez
R (o) AT PPN D. Bartolomé Escandell Bonet
Literatura ....occecoeeeermnercnieniannne D. José M.2 Martinez Cachero
H.2 del Arte y de la Cultura . D. Carlos Cid Priego
Latin ... D. Manuel Garcia Teijeiro
Griego .. D. Manuel Garcia Teijeiro

. ( lnglés Dii2. Patricia Shaw Fairman
Idioma Moderno? Frances$: piiuiivisasasiicviississsrssreies DnAa. Patricia Shaw Fairman

Tercer Grupo

Introduccién
Introduccién
Introduccion
Introduccién

a las Ciencias Juridicas
a las Ciencias Médicas .....

a las Ciencias de la Educacion

introduccidn a [a Tecnologia .......coveieciiinimisnnnesiscisiinins

Cuarto Grupo

Técnicas GrafiCas ......cccoceriiiiemieciieesiirnsessseseesrsssessissnns

Expresiones Artisticas ...

a las Ciencias Sociales y Economlcas

Teodoro Lopez-Cuesta Egocheaga
. Bernardo Marin Fernandez

. Teodoro Lépez-Cuesta Egocheaga
. Gustavo Bueno Martinez

. Ledén Garzén Ruipérez

efelelele

. Carlos Cid Priego
. Carlos Cid Priego.

wlw)
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OTRAS ACTIVIDADES

CONMEMORACION DEL CENTENARIO DE PEDRO
POVEDA EN ASTURIAS

El pasado dia 25 de octubre se celebré en el
salén de actos del Colegio de Médicos de Ovie-
do una sesién académica conmemorativa del
nacimiento de Pedro Poveda, presidida por el
vicerrector de la Universidad, Dr. De la Concha.
El homenaje fue organizado por la Inspeccién
de Educacién General Basica. Presenté el acto
el Delegado Provincial de Educacién y Ciencia,
don Angel Gonzalez, que puso de relieve el sig-
nificado del homenaje ofrecido por Asturias,
toda vez que la figura de Pedro Poveda, como
es sabido, tuvo una especial vinculacién con
estas tierras, donde creé un Centro Pedagdgico
(Gijoén) y dos Academias, una masculina en Gi-
jén y otra femenina en Oviedo, iniciando la pu-
blicacién en Gijon de la revista pedagdgica
«La Ensefianza Moderna» (1911).

Cuando la UNESCO ha recomendado la cele-
bracién del centenario de Poveda, por su signi-
ficacién en los campos relativos a la promocién

D.2 ANGELES GALINO, Catedritica de la Universidad
Complutense.
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de la mujer y a la formacién del profesorado,
Oviedo tenfa que acoger esta idea y darle la di-
mension que justamente exigia.

Con el titulo «Historia de un impulso», la doc-
tora Angeles Galino, catedratico de la Univer-
sidad Complutense, desarroll6 una conferen-
cia, que constituyé el contenido central del acto
académico. Utilizando textos escritos por Po-
veda en su etapa asturiana, la profesora Galino
glosé el ideario pedagdgico del autor y sus
acciones, aspectos ambos inseparables. Espe-
cial atencién presté a las academias, piezas
que venian a cubrir ciertas lagunas formativas
de las Escuelas Normales. Finalmente, la con-
ferenciante sefalé la vigencia actual del pro-
grama de Pedro Poveda, muchos de cuyos
puntos esperan ain un cabal desarrollo.

El acto terminé con la brillante actuacién
de la Escolania de Covadonga, que vino a su-
marse, desde el centro espiritual donde Po-
veda gesté sus actuaciones, al homenaje con-
memorativo.

AULA ABIERTA

ofrece sus paginas
a la colaboracion
del profesorado




INFORME SOBRE LAS COMISIONES
DE PROFESORES DE BACHILLERATO

En los primeros dias del mes de octubre se
reunieron en Madrid, convocados por la Direc-
ciéon General de Ordenacién Educativa, los Je-
fes de Seminario de I. N. E. M. de cada una de
las asignaturas de Bachillerato, como repre-
sentantes de cada D. U. ante el Ministerio, con
objeto de colaborar en la planificacién del
B. U. P. Cada Distrito envié dos representantes
por cada asignatura. La seleccién de éstos se
hizo con excesiva prisa y esto originé algunas
protestas, pues los claustros de los I. N. E. M.
hubieran preferido tener tiempo para celebrar
entrevistas previas a la eleccién. El Director
General de O. E. delegd en la Inspeccién de
E. M. la tarea de seleccionar a los representan-
tes y ésta tomé la decisién, dada la premura del
tiempo, de encomendar a uno de los Jefes de
Seminario la misién de informar a sus compa-
fieros de lo que se proyectaba y de recoger los
votos para la eleccién.

El sistema que se siguié fue el de votacién
por correo y los dos jefes de Seminario que ob-
tuvieron mayor nimero de votos fueron nom-
brados miembros de la Comisién. Hubo algu-
na deficiencia en la confeccién de las listas de
jefes de Seminario y por ello algunos catedra-
ticos no figuraron ni como candidatos ni
como electores. Pero de todos modos, podemos
decir que por primera vez, desde que estamos
en la docencia, se ha estimado necesaria la pre-
sencia del profesorado oficial para planificar
los estudios de Bachillerato.

Los dos representantes seleccionados convo-
caron a sus companeros, con €l fin de llevar a
Madrid una opinién representativa del Distrito.
Esto pudo hacerse porque la reunién en el Mi-
nisterio se aplazé al mes de octubre, pues el
plan inicial era reunirse en Madrid a fines de
septiembre. Por lo que se refiere al D. U. de
Oviedo no hubo la menor dificultad para cele-
brar estas reuniones, de modo que si alguna de
las comisiones no lo hizo se debié a falta de
iniciativa o a que no lo estimaron necesario.

La Direccién General de O. E. fue citando a
los representantes de las distintas asignaturas
en dias sucesivos. Normalmente se convocaban
en Madrid dos o mas comisiones cada dia.
Después de una reunién con el Director Ge-
neral de O. E. y otras autoridades del Departa-
mento, en la que se presenté el plan de trabajo
y se informé de asuntos de interés, se nos dio
un primer Documento-Base, no vinculante, pero
sf orientador de Io que se vislumbraba como es-
tructura del B. U. P. No obstante, se nos advirtié
que serian los objetivos, contenidos y niveles
elaborados por las respectivas comisiones los
que decidirian en dltimo término la estructura
definitiva del B. U. P., aparte de los informes

de otros estamentos y personalidades docentes,
que también serian consultados. Por tanto tra-
bajamos con una perspectiva abierta, pero el
escepticismo que caracteriza a todo espafiol,
y mucho mas si pertenece al mundo docente, se
manifesté de continuo durante las sesiones de
trabajo.

Las comisiones elaboraron un segundo Do-
cumento, con la ayuda de un Inspector de
E. M. catedratico de la asignatura, que actuaba
de coordinador, en el cual se perfilaron los ob-
jetivos, contenidos y niveles de cada materia.
Se vié claro que el problema del futuro B. U. P.
es la falta de cursos. Todas las asignaturas
necesitan un curso mas, pues ademas de ha-
berse reducido el nimero de afios, el primer
curso de Bachillerato se considera como de
transicién de la E. G. B. y en él no se pueden
pretender objetivos de contenido cientifico. Por
esto nos parece que habrd que recargar algo
méas el horario de los alumnos, dejando para
los sdbados las asignaturas consideradas com-
plementarias.

E! segundo Documento elaborado por las co-
misiones en Madrid fue sometido a estudio por
los jefes de Seminario de cada D. U,, y con
las aportaciones, reformas o mejoras perti-
nentes se ha elaborado un tercer Documento,
que es el que se ha presentado a las autorida-
des ministeriales. Se cit6 de nuevo en Madrid a
los representantes de los Distritos, pero la ma-
yoria de éstos no acudieron, sino que enviaron
por correo su opinién a los coordinadores nom-
brados al efecto, y éstos en colaboracién con
los representantes que si pudieron asistir die-
ron forma al tercer Documento. En éste se afia-
de el Programa de la asignatura de acuerdo con
los objetivos, contenidos y niveles propuestos
en el segundo Documento.

No sabemos cudl va a ser la actitud de nues-
tras autoridades académicas ante estos Docu-
mentos, pero confiamos que se atienda el punto
de vista de los profesionales, basado en crite-
rios avalados por la experiencia. Tanto mas
cuanto que en la elaboracién del tercer Docu-
mento han participado, al menos indirectamente,
todos los jefes de Seminario de la ensefianza ofi-
cial. Pero mucho nos tememos que la estructura
del B. U. P. no satisfaga a nadie. La reduccién
del Bachillerato de 6 cursos a 3 forzosamente ha
de significar una atencién insuficiente a lossa-
beres que tradicionalmente ofrecia el Bachi-
llerato. Mucho deseariamos que la drastica
reduccién extensiva estuviera al menos compen-
sada con el consiguiente refuerzo de la cali-
dad, y que abandonemos de una vez para siem-
pre actitudes paternalistas hacia los alumnos,
que son una de las causas principales del de-
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terioro de la ensefianza en los Gltimos tiempos.
La juventud tiene que formarse y la formacién
requiere esfuerzo durante afios. Pretender que
nuestro pais adquiera niveles estimables dentro
de la educacién, sin contar previamente con un

trabajo serio y continuado es uno de tantos de-
seos utépicos que tientan al hombre, pero que
carecen de toda posibilidad de realizacién.

ENGRACIA DOMINGO

| ASAMBLEA PROVINCIAL

DE LA FAMILIA EN OVIEDO

Durante los dias 23, 24 y 25 del pasado mes
de octubre, se ha celebrado en Oviedo la Pri-
mera Asamblea Provincial de la Familia, orga-
nizada por la Delegacion Provincial de la
misma.

El nimero de Ponencias fue de cinco.

La 1.2 de ellas desarrollo el tema: «Desarro-
llo de la instrumentacién juridico-politica, para
la intervencion participante de la Familia en la
vida plblica». El Presidente de la misma fue
D. Rafael Fernandez Martinez. Fiscal-Jefe de la
Audiencia Territorial de Oviedo.

La 2.2 |levé por titulo: «La politica familiar en
la doctrina del Movimiento», siendo su Ponente,
D. José M.2 Pérez Rodriguez, Jefe Local del
Movimiento de Oviedo. Profesor del |I. N. E. M.
«Alfonso Il» de Oviedo.

La 3.2: «La proteccién econdémico-social de
la Familia», bajo la presidencia de D. Antolin
Luis Velasco Sanz, Decano del Colegio de
Economistas de Oviedo.

La 4.2: «<Responsabilidad educativa de la Fa-
milia», fue desarrollada por D. Santiago Fenta-
nes Baena, Secretario General del Gobierno
Civil de Oviedo.

La 5.8, por titulo: «La Familia ante los medios

de comunicacién social», fue presentada por
D. Tomas de la A. Recio Garcia, Presidente de
la Asociacion Asturiana de Familias Nume-
rosas.

En la redaccién de todas ellas colaboraron,
ademas, personas nombradas al efecto, rela-
cionadas con los Temas de las respectivas Po-
nencias.

La Prensa diaria y los medios de difusién
audiovisuales de la provincia, informaron am-
pliamente del desarrollo de la Asamblea y de
las Conclusiones elaboradas por cada Ponencia
y aprobadas en las sesiones plenarias corres-
pondientes.

No obstante, dada la especial relacién de los
temas desarrollados por las Ponencias 4.2 y
5.2 y de sus respectivas conclusiones, con los
problemas educativos concernientes a la familia
en general y, en particular, a los nifos y jove-
nes y, mas en concreto, a los centros de En-
sefianza, sean cualesquiera sus grados y nive-
les, nos ha parecido muy conveniente insertar
en nuestra Revista, para conocimiento de nues-
tros suscriptores, la enumeracién detallada vy
completa de las CONCLUSIONES de ambas
Ponencias.

CONCLUSIONES DE LA PONENCIA SOBRE «<RESPONSABILIDAD
EDUCATIVA DE LA FAMILIA»

PRIMERA
a) Deben establecerse los servicios psico-pedagogi-
cos y administrativos al nivel ad do para que los cen-

tros en colaboraciéon con los padres, determinen cuanto
previene el articulo 11,3 de la ley general de Educacién
sobre constancia escrita y reservada del nivel mental
y rasgos de personalidad de los alumnos.

b) Urgir a todos los centros oficiales y privados en los
niveles de ensefhanza general basica, Bachillerato uni-
ficado polivalente o equivalentes, informen a los pa-
dres, tutores o guardadores de los alumnos, ianto de la
regular asistencia de éstos al centro, como de sus hive-
les de rendimiento y conducta.

SEGUNDA

En lo referente a la educaciéon especial, a tenor de
lo preceptuado en el articulo 50 de la ley general de Edu-
cacioén, se pide que el Ministerio de Educacion y Ciencia
cree a nivel provincial el érgano administrativo adecuado
para el cumplimiento de los fines previstos en dicho pre-
cepto legal, asi como que se doten de personal con la
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titulacion y preparacion requerida las plazas de profeso-
rado de los centros creados por la iniciativa privada, en
tanlo la Administracién establece el numero de centros
suficientes y capaces para atender adecuadamente a la
poblacién que por su edad mental requiera una atencioén
especial.

TERCERA

a) Solicitar de los exceientisimos sefiores ministros de
Educacién y Ciencia, Trabajo y Agricultura, que, conjun-
tamente, atendiendo los distintos campos de aclividad la-
boral de los adultos, establezcan centros y programas
para una educacién permanenie de adultos, dada la ur-
gente necesidad de la misma.

b) Solicitar de la Delegacion Provincial de la Familia
que en atencion a la grave necesidad de capacilar a mu-
chos padres en la misiéon educadora que deben desarro-
llar en el hogar y en la relacion con el centro escolar,
programe, con caracter anual, cursos especiales de con-
ferencias y coloquios e instituya con caracter permanente
una escuela para matrimonios, entendida la responsabi-
lidad familiar educativa a un mismo nivel de exigencia
y entrega para ambos esposos.



CUARTA

a) Independientemente del cometido que con carac-
ter individual se asigna a los padres bajo su personal
y directa responsabilidad, es preciso constituir en todos
los centros docentes, asociaciones de padres de alum-
nos, que contribuyan con su colaboracion a facilitar la
funciéon educadora de aquéllos. A este fin, se pide que
por el Ministerio de Educacién y Ciencia se imponga
la obligacién a todos los direclores de centros docentes,
de informar a la Delegacién Provincial del Ministerio
de los miembros que componen la junta directiva de la
asociacion dé padres de alumnos del mismo.

b) Pedir al Ministerio de Educacién y Ciencia, que re-
gule y fortalezca la participaciéon de las asociaciones de
padres de alumnos prevista en la ley general de Educacién,
con voz y voto en el claustro de profesores y en todos
los 6rganos colegiados de gobierno del centro.

c) Requerir a todos los centros que no lo tuvieran es-
lablecido para que creen el consejo asesor previsto en e
articulo 62.4 de la ley general de Educacién, solici-
tandose del Ministerio de Educacion y Ciencia, si fuere
preciso, la publicacién de las normas reglamentarias pa-
ra la debida entrada en vigor del indicado precepio legal.

QUINTA

Con la finalidad de facilitar la promocién de la mujer
y en razén a una adecuada atencién al nifio en un mo-
mento vital, segin las actuales teorias psicopedagodgicas
debe urgirse al Ministerio de Educacién y Ciencia, al de
la Gobernacion y al de Trabajo, la creacion de centros de
ediicacion preescolar, guarderias infantiles y jardines
de infancia.

SEXTA

La patente falta de campos escolares de deportes y la
infradotacién de material deportivo, nos mueven a pedir
del Ministerio de Educacién y Ciencia que en colabora-
cién con la Secretaria General del Movimiento, por me-
diacién de las Delegaciones Nacionales de Juventudes,
Seccién Femenina y de Educacion Fisica y Deportes, se
esludie urgent te la sit on de los centros docen-
tes del Estado en cuanto a instalaciones deportivas y
equipamiento, adoptandose las medidas precisas para
las funciones y direcciéon de personal especializado, pro-
fesores, educadores o monitores deportivos.

SEPTIMA

a) Solicitar que una representacién de la asociacion
de padres de alumnos participe en la elaboracién por
los centros del programa de aclividades extraescolares y
de la formacidn para la convivencia.

b) Al recoger la preocupacién de numerosos padres so-
bre el funcionamiento en horas escolares de los salones
de juegos recreativos, se acuerda solicitar del Minis-
terio de la Gobernacién y de la Presidencia del Gobier-
no, una nueva regulacion legal de estos establecimientos.
Asimismo, se pide el cumplimiento de las disposiciones
vigentes sobre establecimientos de piiblica concurrencia.

OCTAVA

a) Dado el aumento extraordinario y creciente de la po-
blacién escolar, se solicita crear nuevos centros de ense-
nanza a todos los niveles, poniendo especial énfasis en
la creacion de centros de formacién profesional. )

b) Se considera indispensable una valoracién de ne-
cesidades en los distinlos empleos y profesiones que el
pais precisarda en un futuro inmediato, para la debida
orientacién e intormacién del alumnado y de las familias.

NOVENA

Se hace hincapié en la necesidad de que sean atendi-
das las peticiones formuladas por la Asociacién de Pa-
dres de Sordos de Asturias, cuyo estudio detallado
y extenso queda incorporado a la ponencia.

DECIMA

a) Recabar una atencién especial para la educacién
de subnormales, a cuyo efecto se estima conveniente
la actualizacion del censo de los mismos, ‘la creacién
de centros especializados, el estudio del régimen de en-
senanza especifica y el establecimiento de servicios de
orientacién, tanto a las familias como a cuantos intervie-
nen en los procesos terapéuticos y educativos del sub-
normal.

b) Solicitar la gratuidad de la ensefianza especiali-
zada para subnormales, incluyendo transporte, comedor
y material didactico.

c) Pedir la creaciéon de un centro provincial para la
atencién de los paraliticos cerebrales, para el que se
cuenta con planos y solar.

d) Solicilar del Ministerio de Justicia la creacién de
centros especiales para rehabilitacion social de los delin-
cuentes juveniles, segan las concepciones modernas.

e) Considerar necesario que los centros de orientacién
y diagnéslico dependientes de las Jefaluras Provinciales
de Sanidad cumplan la mision de calificar, valorar y orien-
tar con el personal y los medios adecuados a los dismi-
nuidos fisicos y psiquicos de cada provincia.

E igualmente los Institutos de Psicologia Aplicada y
Psicotecnia, en cuanto hace referencia a la orientacién
profesional.

CONCLUSIONES DE LA PONENCIA SOBRE «LA FAMILIA, ANTE
LOS MEDIOS DE COMUNICACION SOCIAL»

Conclusién primera.—Promever una nueva pedagogia
de todos los medios de comunicacién, en la que tenga
una participacién activa el educando por medio del dia-
logo, base de toda renovacion.

Conclusién segunda.—Utilizar los medios de comuni-
cacién social basados en la imagen y en el sonido como
colaboradores instrumentales del verdadero fin de Ia
educacion humana: la realizacion integra del hombre
en sus aspectos material, intelectual y moral.

Conclusién lercera.—Considerar a estos mismos me-
dios fundados en la imagen como instrumentos, medios
o vias de acceso a la cullura, mas que como formas de cul-
tura, puesto que aguéllos no constiluyen un cenjunto co-
herente o sistematico, cualidades especilicas de esta.

Conclusién cuarta.—Preparar al sujeto, al que van
dirigidos los medios de comunicacién social a obtener
un provecho positivo de los mismos mediante la educa-
cién de los factores que intervienen en el proceso del
desarrollo de dichos medios, partiendo de la experiencia
ya adquirida en los teleclubs y Casas de la Juventud exis-
tentes, urgiendo que se cumplan las ordenanzas respecto
a la finalidad formativa.

Conclusién quinta—Frente a la intuicion preponderan-
te en el mundo de la imagen, dar la primacia a la refle-
xién critica y al pensamiento intelectual que han de ser
suministrados por los medios clasicos de la cultura ba-
sada en la palabra oral y escrita.

Conclusion sexta—I 1 la pr ion del libro,
adaptado a todos los niveles de la vida, y paralela y pro-
porcionalente la revista educativa, como los mejores
y auténticos medios que posee el hombre para su com-
pleta y verdadera realizacion.

Conclusién séptima—1) Se hace necesario imponer
una normativa, sobre todo en TVE, que contemple real
y verdaderamenle el «status» familiar con una especial
incidencia como medic educalivo, orientade por un
gabinete de expertos o profesionales cualificados.

2) Se pide que la RTV, ademas de informar, forme,
eduque, oriente, ensefie y defienda a la familia,

3) Solicilar que en todas las investigaciones y sondeos
que se realizan sobre lemas familiares, las asociaciones
familiares sean drg coady con las institu-
ciones oficiales existentes para ello.
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4) Pedir que alli donde exista un centro regional de
TV se reserve periodic te un pacio para llevar a
la pequeiia pantalla el mundo vivo y actual de la educa-
cion y de la ensefianza en todos los aspeclos de la fami-
lia en cualquier ambiente.

5) Pedir el control real del «divismo» y del «culio a
la personalidad», que es tan frecuente ver en la pe-
quena pantalla sobre la base de un protagonista popu-
lar, que en la mayoria de los casos, ademas de no decir
nada trascendente, busca su propia promocion artistica
o de otra indole y que en tantas ocasiones llenan las

saje informacién y creacién de habitos positivos en la
audiencia infantil.

Conclusién décima.—Incluir con apoyo de los 6rganos
competentes oficiales el teatro dentro del «programa for-
mativo» de las provincias, de un modo mas activo, sin
olvidar el teatro infantil y el teatro leido, este dltimo den-
tro de los centros de ensefianza, teleclubs, Casas de
Juventud, etc.

Conclusién undécima.—Incluir el folklore y las tradi-
ciones populares (en to que trar generacio-

paginas de las revistas con su ducta nada ejemplar

cuando no negativa, Este tipo de publicaciones solo pue-
de ser desconcertante y nocivo.

Conclusién octava.—Es preciso comprender el cine y
el teatro como agentes culturales que no atenten conira
la integridad familiar y que por medio de la evasién que
generalmente implican, despierten simultdneamente in-
tereses y contribuyan a formar actitudes que posibiliten
una mejor convivencia, urgiendo que la censura cumpla
el reglamento que tiene estipulado.

Conclusién novena.—Implantar con el apoyo de los
organismos oficiales competentes un cine seleccionado
para menores que responda a unas directrices de men-

nal te .valores antrépoldgicos e histéricos de interés
general), como medio educativo en las escuelas, apro-
vechando la experiencia de la Seccién Femenina.

Conclusion duodécima.—Controlar el cine y el teatro
como medios desencadenantes de violencia, actos delic-
tivos y antisociales, cuando éstos no responden a una
finalidad informativa o cultural mas amplia sino al uso
indiscriminado de estos argumenios con una finalidad
de evasion.

Conclusion decimotercera.—Controlar el erotismo en
los medios de comunicacién, de un modo especial en las
revisias infantiles.

T.RECIO
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DISCOS

LIBRERIA

SAN PABLO

a disposicion de los Sres. Profesores de EGB

PSICOLOGIA

PEDAGOGIA

MEDIOS AUDIOVISUALES
BIAPGSITIVAS

LIBROS EN GENERAL

x OBIETOS RELIGIOSGS
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LA ACADEMIA BAVARA DE PERFECCIONAMIENTO
DEL PROFESORADO

Tramitada la documentacion por el ICE de
Oviedo y el INCIE en Madrid, el Comité de
Educacién del Consejo de Europa me asigné una
beca para trasladarme a Dillingen/Danubio (Ale-
mania) y participar alli en un «stage» de cinco
dias que impartia del 4 al 8 de noviembre de
1974 la Academia Béavara para el Perfecciona-
miento del Profesorado. El tema del cursillo
«<Einfihrung in die Methodik des medialen Un-

3 " Eady

Dillingen. "La antigua Facullad de Filosotia y Teologia,
actual Academia de Perfeccionamienlo del Profesorado
de Baviera.

terrichtsspiels» respondia a la utilizacién de me-
dios visuales y sonoros para la ilustracién en
sentido amplio de sacar el mayor partido posi-
ble de las técnicas audiovisuales (camara fo-
togréafica, de cine y de tv, proyectores de diver-
sos tipos, registros sonoros) no como medios de
exposicion utilizados por el docente, sino a dis-
posicién de los grupos de trabajo de alumnos
para filmar en video-record, grabar cinta magne-
tofénica o proyectar una ilustracién muy variada
y creada por los jovenes como interpretacion
de contenidos discutidos en clase: bien sea tras
el comentario de un texto literario en busca de
niveles de trascendencia, bien para elaborar un
reportaje o una encuesta en plena calle con fi-
nes didacticos.

La labor llevada a cabo por grupos de tra-
bajo bajo la direccién de un experto, se centra-
ba, después de una inicial destreza de la me-
ra técnica, en la realizaci6on de un proyecto
determinado, que en el caso concreto de mi
grupo era la interpretacién visual a base de
proyeccién de sombras con retroproyector y pro-
yector de diapositivas de un relato del pre-
mio Nobel aleman Heinrich Boll, propuesta por
el querda noticia. Sobre estos méfodos pedagé-
gicos motivadores de la creacién y de vocacio-
nes para actividades nuevas en el campo pro-
fesional espero tener ocasion de tratar ante en-
senantes y alumnos de la Escuela Universitaria
de Formacién del Profesorado de EGB de
Oviedo. .

En la presente ocasién prima mi interés por
dar a conocer la existencia de la Academia de
Perfeccionamiento del Profesorado en Dillingen
y su permanente tarea docente. Ante todo que-
de dicho que esta institucion no es una enti-
dad burocratica inspiradora de cursos mas o me-
nos profusos sino una verdadera residencia —el
antiguo «Konvikt» de los jesuitas que fundaron
y regentaron durante dos siglos en Dillingen una
Facultad de Teologia— donde conviven hasta
150 profesores de todos los niveles, ademas de
los directores de los cursos y personal auxi-
liar, que, semana tras semana durante once me-
ses del afio, se turnan para efectuar un reci-
clage en base al curriculum del asistente al cur-
sillo y trabajar en equipos de interés. Los gran-
des edificios de porte noble y sélido, no dafa-
dos por la guerra, cuyas alas se denominan
«Casa Kant», «Casa Montesori», «Casa Froe-
bel», etc., albergan en habitaciones individuales
muy cémodas para el trabajo intelectual a los
cursillistas del estado de Baviera, los cuales-
pueden voluntariamente inscribirse hasta a
tres «stages» por afio académico, abonandose-
les los gastos de desplazamiento y benefician-
dose de residencia, manutencién y ensefianza a
costa del Estado. El ambiente es sumamente
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operativo, dado que fos cursillistas acuden por
propia iniciativa a actualizar conocimientos y
técnicas que desarrollan normalmente en sus
centros de trabajo.

La Academia, como asi se la denomina por
antomomasia en el pequefo lugar junto al Danu-
bio, fue fundada en febrero de 1971 por el Mi-
nisterio bavaro de Ensefianza y Culto y cumple
la misién de perfeccionar profesionalamente a
los docentes de todos los grados por medio de
cursillos. Estos se ocupan no sdlo de las cien-
cias positivas y educativas sino de las llama-
das variaciones curriculares, de las evoluciones
estructurales en el &mbito escolar, y de los as-
pectos sociolégicos y psicolégicos del plural sis-
tema social sujeto a continua evolucién en Ale-
mania.

Durante el periodo que abarca de primero de
julio de 1971 a 31 de marzo de 1973 se impar-
tieron en la Academia 247 cursos en los que
participaron 8.391 docentes de todos los niveles
de la ensefianza. El presupuesto actual contem-
pla una cantidad anual cercana a los cien
millones de pesetas.

La estructura y organizacién de la Academia
se desglosa en competencias cientificas y admi-
nistrativas. Las primeras se integran en las si-
guientes areas de interés: Ciencias de la Educa-
cién, Matematicas y Ciencias Naturales, Idio-
mas, Ciencias econdmicas, laborales e infor-
mética, Masica, Educacién artistica, Empresa y
Técnica. La Formacién Religiosa se atiende en
otras instituciones: la catdlica en Gars y la pro-
testante en Heilsbronn.

A modo de ejemplo de cémo cada una de
las mencionadas areas se ocupa de aspectos
concretos transcribo los temas que le incumben
a la ponencia de Ciencias de la Educacién: Pe-
dagogia preescolar, Pedagogia escolar, Psico-
logia pedagdgica, incluida la Psicologia del
aprendizaje, Andragogia o pedagogia de los
adultos, Psicologia general, Antropologia y Eti-
ca, Didactica general y Did4ctica de medios.
La mayor parte de las ocho areas de interés
esta dirigida por especialistas responsables de
la preparacién de los cursillos, su desarrollo
y evaluacién critica final.

El ambito de actuacién administrativa de la
Academia se extiende en la conservacién, apro-
visionamiento y organizacién del complejo re-
sidencial y docente con su gran nimero de ha-
bitaciones, aulas, seminarios, bibliotecas, la-
boratorios, locales de reunién, de exposicion de
material y textos, etc. No faltan servicios que van
de la capilla a la lavanderia o de la central te-
lefénica a la imprenta.

La planificacién general de contenidos para el
perfeccionamiento del profesorado en Baviera se
fija por el-Instituto Estatal de Pedagogia Esco-
lar en colaboraciéon con la Academia de Dillin-
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gen. Profesores y sus asociaciones pueden pro-
poner temas para los cursos intensivos, y con el
fin de garantizar unas ensefianzas acordes con
el tipo de docentes y su nlimero se establecen
porcentajes referidos a los niveles y caracterfs-
ticas educativas: Escuelas primarias 30 %, Bachi-
llerato rama universitaria 20 %, Bachillerato rama
técnica15 %, Escuelas profesionales 20 %, Ense-
nanzas de tipo general 15 %.

Una vez aprobados los programas de actua-
cién por un comité de coordinacién educativa
y por el propio ministerio, la Academia los re-
dacta y publica, responsabilizdndose de su
desarrollo. Cada cursillo supone su preparacion,
ejecucion y valoracién posterior. El programa de
cursos se confecciona por semestres académi-
cos y se divulga dos meses antes de su inicio.
Los profesores que deseen participar en alguno
de ellos lo solicitan a través de la direccién del
centro donde trabajan con una antelacién de
mes y medio. Estudiada la peticién, el intere-
sado recibe una invitacidon para asistir al cur-
so y se le libera de clases.

La jornada se inicia en la Academia con una
mesa redonda de presentacién y experiencias
personales en lo tocante al asunto del curso.
El ponente traza unas lineas de actuacién y fija
unos objetivos para que éstos sean alcanza-
dos en grupos de trabajo mediante conferencias
informativas, deliberaciones y ayuda de medios
técnicos. Las sesiones de trabajo continGan
por la tarde de dos y media a cinco y media, ex-
trafia hora de cenar para un hispano. El tra-
bajo puede proseguir de modo informal a través
de contactos personales con otros colegas y
aunque oficialmente ya no hay programadas se-
siones al anochecer, sin embargo, la premura de
tiempo obliga a avanzar en la materializaciéon
del proyecto o ponencia final para el pleno
en estas horas finales del dia.

Durante mi reciente estancia en la Academia,
como Unico extranjero junto con otros dos da-
neses becarios del Consejo de Europa, se cele-
braban cinco stages simultaneamente (Mate-
méticas y Fisica, Pedagogia, Historia, Forma-
cién Artistica) de manera que el contacto entre
profesores de diversos lugares de Baviera y de
distintas asignaturas era motivo de animada
conversacién en las veladas vespertinas en tor-
no a la suave cerveza de los acogedores res-
taurantes de una pequefia poblacién bavara que
vive por la Academia y que honra por media-
cién de su alcalde a quiénes como yo, raro caso
de extranjero venido desde Espana para sélo
cinco dias, llegan no sdélo a aprender nuevas
técnicas pedagogicas, sino a conocer la labor
intensa y extensa de este modélico Centro de
Perfeccionamiento del Profesorado.

Dillingen (Alemania). Noviembre, 1974.

MARIO BUENO
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DOCUMENTACION
BIBLIOGRAFCA

BIBLIOGRAFIA  SOBRE PROGRAMACION EDUCATIVA

Ofrecemos en este niimero una bibliografia
sobre «programacién educativa», sistematizada
en tres sectores:

Textos basicos sobre curriculum.
Taxonomias y objetivos educativos.
Desarrollo de programas.

W

En el primer ntcleo se han reseiiado los li-
bros fundamentales para la comprensién del
complejo pedagdgico-cultural que llamamos cu-
rriculum. Ofrecen estos textos una visién glo-
bal de los problemas relativos a los fines y obje-
tivos de la educacién, asi como de los criterios
de selecciéon de contenidos culturales para la
confeccién de planes de estudio.

2. TEXTOS BASICOS SOBRE
PLANIFICACION DEL CURRICULUM

ALCARAZ LrEDO, M. J—Bibliografia sobre
Cuestionarios y Programas. Vida Esco-

lar, n.° 61, septiembre 1964, pags. 30-33.

* BrooM, B. S—Aportacion de las Ciencias de

la Educacién al desarrollo de los planes '

de estudio. La Educaciéon Hoy, octubre,
1972, pp. 3-11.

BrowN, H. J. vy MAYHEN, L. B—Pagutas de la
Ensefianza Superior. Buenos Aires, Tro-
quel, 1968.

* BRUNER, J. S—Proceso de la educacién. Mé-
xico, Uteha, 1963.

C. E. D. O. D. E. P—Cuestionarios Naciona-
les para la Ensefianza Primaria. Madrid,
CEDODEP, 1965.

DEwEY, J—E! nifio y el programa escolar.
Buenos Aires, Losada, 1963.
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El segundo sector tematico incluye las obras
especificas sobre categorizacién de los objetivos
educativos (taxonomias) y sobre las técnicas de
formulacién de estos objetivos en funcién de
esquemas didicticos operativos.

Finalmente, en el tercer nuicleo bibliografico
se ofrecen los textos de orientacién més practica,
es decir, aquellos que pueden ser mas ttiles en
orden a la confeccidon de programas concretos.

Como es habitual en nuestras informaciones
bibliograficas, se sefialan con un asterisco los
libros mas recomendables, a nuestro juicio, para
el profesorado.

* DoLL, D—E! mejoramiento del curriculum.

Buenos Aires, El Ateneo, 1968.

DOTTRENS, R—Como mejorar los programas
escolares de acuerdo con la pedagogia
experimental. Buenos Aires, Kapelusz,
1961.

DOTTRENS,R —Programmesd’cnseignement
et plans d’études. L’Education Nationa-
le n.° 20, juin 1961, pags. 1-10.

EDUCACION GENERAL BASICA. NUEVA ORIENTA-
CION PEDAG6GICA. Vida Escolar, nums.
124-126, 1970-71.

ELaMm, S—ILa educacion y la estructura del
conocimiento. Buenos Aires, Ateneo, 1973.

Fauneo, R. C. y BossING, N—Desarrollo del
plan escolar de niicleo bdsico. Buenos
Aires, Eudeba, 1961.

* GArciA Hoz, V.—Educacidén personalizada.

Madrid, Instituto de Pedagogia del CSIC,
1970.



GALEN SAYLOR, J.yOTROS.—Planeamientodel

curriculum en la escuela moderna. Buenos

Ares, Troquel, 1970.
GoopLAD, J.—Un nuevo concepto de programa
escolar. Madrid, Magisterio Espanol, 1969.

Madrid, Narcea, 1971.

HaNsEN, J. C—Planeamiento del aprendizaje
en las escuelas de nuestro tiempol Buenos
Aires, Estrada, 1970.

HowsoN, G.—Developing a new curriculum.
London, Heinemann, 1972.

Husen, T. enseignement
et le developpement des aptitudes. Ma-
drid, Direccién General de E. M., 1962,

ITaLIE. CENTRO DIDACTICO NAZIONALE PER
LA ScuoLa MATERNA, Brescia. Programi
didattici delle scoule per educatrici d’in-
fanzia dal 1914 al 1958. Brescia, Ministero
della Pubblica Instruzione, C. D. N. S. M.,
1962.

JounsoN, H. T—Curriculum y educacion. Bue-
nos Aires, 1970.

KAUFMAN, R. ]
cativos. México. Trillas, 1973.

KEewmp, J. E—Planeamiento diddctico. México,
Diana, 1972.

KERR, Js—Changing the curriculum. London,
University of London Press Ltd, 1972.
KiLraTRICK, W. H—E! nuevo programa esco-

lar —Buenos Aires, Losada, 1967.

KoopPMaAN, R.—Desarrollo del curriculum—
Buenos Aires, Troquel, 1970.

Luzurriaca, L—E! nifio y el programa esco-
lar— Mi credo pedagdgico. Buenos Aires,
Losada, 1948.

MAGUIRRE, E—F! plan de los grupos de estudio.
Buenos Aires, Losada, 1961.

MARTINEZ, M. J. OLIVERAS, S—E! planea-
miento de la institucion escolar. Madrid,
Aguilar, 1967.

MERRIL, A. CH—Secondary School Curricu-
{lum. Ohio, Columbus, 1963.

Muzzio, N—;Qué es el planteamiento inte-
gral de la educacion? Santa Fe, Castellvi,
1964.

OCDE—Programas d’enseignement a partir de
1980. Paris, 1972.

OcpeE—L'interdisciplinarité. Problemas d’en-
seignement et de recherche dans les Uni-
versités. Paris, 1972,

ORVILLE NORDBERG, H—/Ia ensefianza en la
escuela secundaria. Buenos Aires, Ateneo,
1970.

PLANES Y PROGRAMAS DE EsTUDIOS.—ANALI-
SIS Y REVISION. Estudios y Documen-
tos de Educacién. n.° 28. Unesco Parfis.
1959.

PurDY y OTROS—Curriculum y administra-
cion escolar. Buenos Aires, Paidds, 1969.

RAGAN, W —Curriculum de la escuela primaria.
Buenos Aires, Ateneo, 1972.

ReVISTA EspAoLA DE PEDAGOGIA—N.° 41, ene-
ro-marzo 1953. N.° extraordinario dedi-
cado al «Estudio de los programas esco-
lares y cuestionarios».

REVISTA DE EDUCACION—N.? dedicado a Pro-
gramacion. 207-208. Enero-abril, 1970.

RICHMOND, W.—The School Curriculum. Lon-
don, Me thuen, Co. Ltd, 1972.

SANCHEZ PEREZ, A—E! trabajo en la escuela
unitaria. Madrid, Magisterio Espaifiol,
1968.

* SEGUNDA ETAPA DE LA EDUCACION GENERAL
BASICA—Nuevas Orientaciones Pedagdgi-
cas. Vida Escolar, niims. 128-130, 1971.

* SPERB, D. C. C—E! curriculum. Su orientacion
y el planteamiento del aprendizaje. Buenos
Aires, Kapelusz, 1973.

* TYLER, R. W—Principios bdsicos del curricu-
lum e instruccion. Buenos Aires, Troquel,

11973,

VAJiDA, S—iIntroducciénalaprogramacion li-
qmeal y a la teoria de juegos. Buenos Aires,
EUDEBA, 1970.

WEATHEFORD, D—Fines de la educacion su-
perior. México, Uteha, 1966.

WHEELER, D.—Curriculum Process. University
of London Press. Ltd, 1973.

WHITEHEAD, A. N.—Los fines de la educacién.
Buenos Aires, Paidds, 1965.

2, TAXONOMIAS Y OBJETIVOS
EDUCATIVOS.

BAKER, R. L. y OrROS—Constructing behavio-
ral objectives. California, Inglewood, 1968.

BERNABEI, R—Behavioral objetives. Pennsyl-
vania, Department of Public Instruction,
1968.

* BLoOM, B. y COLABORADORES.—Taxonomia de
los objetivos de la educacion. La clasifi-
cacion de las metas educacionales. Buenos
Aires, Ateneo, 1971.

* CARLSON, N—The psychomotor domain. A se-
lected  bibliography with annotations.
Illinois, Department of Vocational and
Technical Education, 1966.

DILLMAN, C. y Raumrow, H—Cdomo redactar
objetzvos de umrmuon Meéxico, Trillas,
1973.

ESBENSEN, T.—Performance objetives. Minne-
sota, Duluth Public Schools, 1967.

ESTARELLAS, J—Preparacion y evaluacién de
objetivos para la ensefianza. Salamanca,
Anaya, 1971.

* GAGNE, R. M—Las condiciones del aprendi-
zaje. Madrid, Aguilar, 1971, pp. 215-217.
GARCIA Hoz, V—Educaczon personalizada.
Madrid, Inst1tuto de Pedagogia del CSIC,
1970.

* KAPFER, M.—Bchavioral Objetives in Curricu-
lum Development. New Jersey, Educatio-
nal Technology, 1972.

MAGER, R—Andlisis de metas. México, Trillas,
1973.

* MAGER, R—Creacion de actitudes Yy aprendi-
zaje. Madrid, Marova, 1973,

* MAGER, R.—Formulacién operativa de objeti-
vos diddeticos. Mardid, Marova, 1973.

MERRITT, D. L—«Los objetivos operativos».
La educacion hoy, enero, 1974, p. 13.
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PorHAM, W. J.—Los objetivos de la enserianza.
Buenos Aires, Paidés, 1972.

3. DESARROLLO DE PROGRAMAS.

BacH, H—Cdmo preparar las clases. Buenos
Aires, Kapelusz, 1968.

C. E. d. O. D. E. P—Niveles, cuestionarios y
programas. Madrid, CEDODEP. 1968.

* EscoLaNO BENITO, A.—«Programacién por
unidades de aprendizaje». Aula Abierta.
Revista del ICE, Oviedo, n.° 6, 1974,
pp. 4-9.

* FERNANDEZ CASTRO, J.—«Un proceso de pro-
gramacién». Revista Didascalia, n.° 4,
Junio, 1970.

* FREINET, G—Los planes de trabajo. Barcelo-
na, Laia, 1973,

GALACHO, H. R—Planteamiento escolar. Fun-
damentos y técnicas para la elaboracién
de planes por el maestro. Madrid, Cincel,
1973.

* GArcfa Hoz, V.—Educacién personalizada.
Madrid, Instituto de Pedagogia del CSIC,
1970.

Garcia Hoz, V—Un programa de ensefianza
social en la escuela. Madrid, Consejo Su-
perior de Investigaciones Cientificas, 1970.

GARINER, F—Planteamiento y conduccién de
la ensenanza. Buenos Aires, Kapelusz,
1971.

GUTIERREZ RUIZ, I—Experiencia Somosaguas.
Madrid, Narcea, 1971.

HiLL, W. F—Programa de actividades de los
Jardines infantes. Buenos Aires, Kapelusz,
1960.

HowsoN, G—Developing a new Curriculum.
London, Heinemann, 1972,

JonNEs, A., GonzzgLL, E. y GRINSTEAD, W.—
El sistema de unidades de trabajo escolar.
México, Uthea, 1946.

Kemp, J. E—Planteamiento diddctico. México,
Diana, 1972.

KoopmaN, R—Desarrollo del curriculum. Bue-
nos Aires, Troquel, 1970.

Manro, A. y OTrROS—La Escuela Unitaria
Completa. Madrid, CEDODEP, 1960.

* MARTINEZ M. J., OLIVERA, C—El plantea-

miento de la institucion escolar. Madrid,
Aguilar, 1967.

MAGUIRRE, E—El plan de los grupos de estudio.
Buenos Aires, Losada, 1961.

MAREUIL y OTROS.—Guia del trabajo cotidiano
en el aula.

ORrvVILLA NORDBERG, H—/La ensefianza en la
escuela secundaria. Buenos Aires, Ateneo,
1970.

PopuaM, W. J., BAKER, E—Planeamiento de
la ensefianza. Buenos Aires, Paidds, 1972.

PurpY y OTROS—Curriculum y administra-
cion escolar. Buenos Aires, Paidés, 1969.

* RICO VERGBER, M—Didlogo con la comunidad.

Estudios del medio ambiente. Valladolid,
Mifién, 1971.

SILVERMAN, R. E—Cdmo escribir un programa.
Madrid, Narcea, 1973.

SrErB, D. C. C—E! curriculum. Su orienta-
cion y el planteamiento del aprendizaje.
Buenos Aires, Kapelusz, 1973.

WELLS, M. E—Un programa desarrollado en
provectos. Buenos Aires, Losada, 1947.

A. ESCOLANO BENITO

RECENSIONES

EVALUACION DE DISTINTAS EXPERIENCIAS DE LOS CURSOS DE
ORIENTACION UNIVERSITARIA

DIVISION DEL INSTITUTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BARCELONA

Memoria-Informe sobre el trabajo realizado durante 1972 y 1973,

1.2 FASE
Director responsable de la Investigacion: don
Jorge Cots Moner, Licenciado en Derecho.
Colaboradora: D.2 Ana Diaz Tamargo, Li-
cenciada en Filosofia y Letras.

2.2 FASE

Colaboradores permanentes:

D. José Burcet Llampayas, Coordinador del
Centro de Investigacion y Programas Espe-
ciales de la U. A. de Barcelona,

D. Antonio Aponte Carrasco, Licenciado en
Ciencias Econémicas.

Con la colaboracion de un equipo de estudian-
tes de Sociologia.

En la historia del proyecto de esta investi-
gacion se nos informa que el programa se ha
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ejecutado en 2 fases, con caracteristicas y en-
foques diferentes. La 1.2 fase se desarrollé des-
de octubre de 1970 hasta abril de 1972, y la
2.2 desde abril de 1972 hasta noviembre de
1973. La escasez de tiempo concedido a la
2.2 fase ocasioné dificultades en la formacién
del grupo de trabajo. Interrupciones por causas
administrativas y otros factores retrasaron la
ejecucion de las tareas.

El enfoque de la 1.2 fase fue predominante-
mente pedagoégico, mientras que en la 2.2 pre-
valece el enfoque socioldgico.

Se inicia el trabajo exponiendo la metodo-
logia seguida en el mismo. Lo mas destacado
es la eleccién de variables. Se sostuvieron una
serie de entrevistas informales con personas
directamente relacionadas con la generaliza-



ciéon del COU: miembros del ICE de la Univer-
sidad Auténoma de Barcelona, miembros del
claustro del Instituto piloto Joanot Martorell
y profesores que habian participado en alguno
de los cuatro centros experimentales en el
curso anterior. Aunque la experiencia se limita
“al D. U. de Barcelona, podemos hacer exten-
sivos a los dereas Distritos los resultados ob-
tenidos en esta investigacién, pues la proble-
méatica que la implantacién del COU ha revelado
ha sido muy similar en todo el pais.

En la parte dedicada a justificar la investi-
gacién se presenta al COU como un curso de
friccion, friccidon inevitable en los procesos
de modernizacién acelerados. Cuando el cam-
bio es muy repentino en el campo sociolégico,
los valores tradicionales permanecen como res-
tos de una estructura social, si no desapareci-
da al menos debilitada, mientras que los valo-
res operacionales son adoptados bajo la pre-
sién de las circunstancias.

Un capitulo importante de este trabajo de
investigaciéon es el denominado «Desincroni-
zacion Institucional». En é! se presenta la ins-
titucidon académica desincronizada respecto a
la estructura social de la Espafa de los afos
70. Se intenta demostrar que el COU fue un
primer intento de normalizacién entre el sis-
tema educativo y el resto de la sociedad. Se
hace un estudio interesante de la evolucién
experimentada por la sociedad espafola desde
1950, comienzo de la industrializacion, hasta
nuestros dias, alegando que la estructura edu-
cativa no evoluciona al mismo ritmo en estos
afios, sino que presenta un retraso de diez
afios respecto a la evolucién econémica. Es
decir, que mientras la sociedad ha iniciado el
transito de una estructura tradicional a una es-
tructura industrial, en el campo educativo se
permanece aln en el ambito de una cultura
tradicional. Desde un planteamiento de este
tipo se comprende el aspecto mas importante
del fenémeno de rechazo del COU, dentro de
la institucién académica.

Para justificar estas ideas se pasa a estudiar
la «Accién homeostatica del sistema de recom-
pensas» dentro del mundo académico, pero cree-
mos que entre los factores que se estudian
se descuida el que en nuestra opinidn es el
fundamental: No sélo el sistema de recompen-
sas origina la permanencia dentro de la insti-
tucion, sino que casi siempre son los motivos
vocacionales los que justifican la aceptacion
de un sistema que no es prodigo precisamente
en premiar los esfuerzos que previamente
ha exigido. La sociedad es mas generosa para
recompensar al que bien le sirve, que a la ins-
tituciéon académica, y sin embargo no siempre
atrae con sus compensaciones a los cientifi-
cos de nuestros dias, que prefieren trabajar
dentro del recinto académico, sencillamente
porgue en él pueden aunar la tarea docente
y la investigadora, fines primordiales de su

vocacién personal. Estas tareas tienen su pro-
pio ritmo, al margen del ritmo evolutivo de la
sociedad, ya que existe una dimensién per-
manente; dentro del quehacer académico, que
forzosamente exige tiempo y por tanto es de
evolucién lenta. En cambio hay otros aspectos
de la institucién que si pueden y deben sincro-
nizar con el ritmo del momento histérico, y en
este sentido ha de exigirse una actualizacién
de ésta y otras muchas instituciones.

Acaso los socibélogos y economistas revelen
una valoracién demasiado funcional del saber.
O tal vez los avances de la ciencia sensu stricto
no sean tan espectaculares como para que pue-
dan ser detectados a través de investigaciones
como la que resefiamos. ;Es que no ha tenido
nada que ver la institucion académica, en la
formacidon de cuadros directivos para la indus-
tria y los servicios, con el progreso socio-
econdémico que el pais ha experimentado entre
los afios 50-707?

El trabajo prosigue analizando las dificulta-
des que la implantacién del COU presentd,
entre las cuales se incluyen la falta de normas,
la extensién de los programas, la falta de pre-
paracion del profesorado, el problema de las
asignaturas optativas, la falta de coordinacién
y de medios, asi como otros factores dignos de
tenerse en cuenta. También se estudia detalla-
damente la orientacién de los alumnos, la eva-
luacién, la supervision de la Universidad,
ademas de !a coordinacién y programacion del
trabajo de los alumnos.

Termina el estudio ofreciendo el panorama
de la situacién del profesorado (variable de
status), las horas de dedicacién al COU, el
pluriempleo y otros aspectos de gran interés.

Al final del trabajo aparece la Bibliografia
utilizada y recomendada, un Indice de Tablas,
mas el Indice General, que permiten consultar
la obra, facilitando el acceso a cualquiera de
las multiples e importantes cuestiones que en
ella se tratan. En tomo aparte se publican los
ejemplares de los cuestionarios que se envia-
ron a los centros colaboradores, que permiten
seguir paso a paso el trabajo realizado.

Convendria tener en cuenta los datos socio-
l6gicos que esta obra ofrece, pues la situacién
que el COU presenta en la actualidad difiere
muy poco de-la del momento en que la inves-
tigacion se llevé a cabo. Creemos que investi-
gaciones tan rigurosas y realistas como la rea-
lizada por el ICE de la Universidad Auténoma
de Barcelona no pueden ser ignoradas “por las
autoridades responsables de planificar el Cur-
so de Orientacién Universitaria, pues tanto los
problemas estudiados, como las sugerencias
ofrecidas siguen siendo actuales, y por tanto
los datos que la obra aporta interesan hoy dia
por su plena vigencia.

E. DOMINGO
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ESTARELLAS, J.: Ensefanza individualizada. Barcelona, Promocién Cultural,

1973, 120 pp.

La individualizacion didactica constituye un
movimiento pedagdgico de una tradicidon cier-
tamente consolidada en los medios educati-
vos mas cualificados, si bien en nuestro pais,
por una serie de condicionantes, que no es
del caso analizar, se ha erigido dltimamente
en un tépico metodologico novedoso, no siem-
pre bien interpretado y aplicado. El profesorado,
solicitado desde posiciones normativas, a intro-
ducir innovaciones vinculadas a la individuali-
zacion educativa, ha caido en ocasiones, pese
a su mejor voluntad de reforma, en un meca-
nicismo didactico que dificilmente puede homo-
logarse con el tratamiento educativo individua-
lizado de sus alumnos. A ello ha contribuido
poderosamente la proliferacién de instrumentos
y materiales, que, usados acriticamente, han
creado una imagen externa de renovacién, sin
responder siempre a una fundamentacién rigu-
rosa de la educacién centrada en la persona.

El libro del profesor Estarellas viene justa-
mente a clarificar interpretaciones incorrectas
y a divulgar los auténticos principios de la
ensefianza individualizada. Como sefiala el
autor en la introduccion, la individualizacién
es un arma de doble filo. Por un lado, puede
dar al profesor un papel méas creativo y efec-
tivo, del mismo modo que al alumno. Pero,

DECAIGNY, T.: La tecnologia aplicada a

neo, 1974.

La utilizacién de recursos audiovisuales en
las aulas es una préactica ya habitual en nues-
tros centros docentes, pero su integracién en el
proceso ensefianza-aprendizaje no siempre res-
ponde a los criterios de una deseable sistema-
tizacién metodoldgica. Con frecuencia, las ayu-
das técnicas se incorporan a los esquemas
didacticos por relaciones de simple yuxtapo-
sicién, y, en ocasiones, sélo suponen una su-
perposicion a los recursos verbales, alejandose
de los principios de refuerzo e integracién, ba-
sicos desde el punto de vista de la psicologia
del aprendizaje y de la programacién educativa
sistematizada.

El libro del profesor Decaigny responde a
un planteamiento integral de la tecnologia de
la educacién. Su postulado fundamental podria
sintetizarse asi: es preciso integrar en la co-
municacién pedagégica los métodos audiovi-
suales, del mismo modo que los materiales im-
presos y la expresién oral. Esta integracion,
por lo que respecta al tipo de recursos a em-
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mal organizada, puede hacer a ambos esclavos
de una burocracia didactica rigida, pesada y
tediosa, por lo demés poco formativa.

Respecto al contenido, comprende cuatro
secciones: 1. Qué es la ensefianza individuali-
zada. 2. Dénde empieza. 3. Estrategias educati-
vas. 4. Como puede afectar a la escuela, al
maestro y al alumno la ensefianza individuali-
zada. Como estilo de redaccién emplea una
técnica expositiva basada en la ensefianza pro-
gramada, modalidad que ya ha sido ensayada
por el autor y por otros en trabajos de indole
divulgadora. Ello favorece la comprensidn vy
estimula la participacion del lector. '

No debe buscarse en este pequefio libro un
recetario técnico de cémo aplicar en las aulas
la individualizacién, cuestién gue, por otro lado,
tiene soluciones muy variadas. Sin embargo,
si encontrara el lector reflexiones (tiles para
comprender la interaccion existente, en un sis-
tema de ensefianza de prescripcion individual,
entre las concepciones psicolégicas del apren-
dizaje, los objetivos didacticos y los instrumen-
tos. Una vez asimiladas estas relaciones, las
soluciones concretas cobraran sentido.

A. ESCOLANO BENITO

la educacion. Buenos Aires, El Ate-

plear, y mas concretamente por lo que se refie-
re al equilibrio entre las técnicas, no debe
librarse al azar. Dependera, entre otros facto-
res, de la «funcién de comunicacién que se
asigna al medio utilizado, de los objetivos que
se persiguen, de un andlisis de la materia a
ensefiar y de las caracteristicas del publico
a que se dirige». Ello supone que el profesor,
buen conocedor de las virtualidades de los
diferentes medios técnicos, ha de saber sacar
el mejor resultado posible en funcién de las
cuatro variables enunciadas anteriormente.

Apoyandose en los estudios de Dieuzeide,
caracteriza el mensaje audiovisual por las si-
guientes notas: mecanizacién de la presentacion,
fugacidad, pregnancia, caracter «constrictivo»
y configuraciéon de un clima pedagdgico singu-
lar. Esta especificidad de la transmisién de con-
tenidos a través de los medios-audiovisuales
determina también una caracterizacién peculiar
de la metodologia didactica.



Nos parece particularmente importante el
«enfoque en sistema» que el autor presenta
para definir la tecnologia de la educacién. In-
fluido por las concepciones de Skinner, De-
caigny hace mas extensivo el concepto de tec-
nologia sistematica. El «enfoque en sistema»
alude a una disposicién «programada» de los
elementos, recursos humanos y medios técnicos,
en funcién de determinados objetivos pedagd-
gicos. Desde el punto de vista del rendimiento,
el enfoque sistematico busca la optimizacién de
los recursos didacticos en funcién de su ade-
cuacién a los objetivos. Como estrategia didac-
tica, ha de permitir tfa individualizaciéon del
aprendizaje. En el orden estructural, se valora
el sistema como un todo, de tal manera que,
comprobada su ineficacia, la innovacion se di-
rige a la reformulacién de todo el sistema y no
al perfeccionamiento de alguno de sus compo-

nentes aislados. Por otra parte, el enfoque «sis-
tematico» de la tecnologia de la educaciéon no
cierra sus puertas a la creatividad, si bien el
feedback o andlisis realimentador tiende a ga-
rantizar su caracter de mecanismo «cerrado».

En cuanto al contenido, el autor inserta,
ademas de los conceptos béasicos ya comenta-
dos, datos importantes y recientes sobre las
aplicaciones de la television en circuito cerra-
do y abierto, la metodologia de produccién de
materiales, los procedimientos de microense-
fanza y diversos aspectos practicos relaciona-
dos con el emplo didactico de los medios téc-
nicos. La bibliografia, aunque breve y limitada
practicamente al area franco-belga, tiene la
virtud de ser muy actualizada y especifica.

A. ESCOLANO BENITO

LENNEBERG vy otros: Nuevas direcciones en el estudio del lenguaje. Madrid.

Revista de Occidente, 1974, 215 pp.

- Los estudios sobre el fendmeno del lenguaje
estan experimentando cambios importantes en
sus direcciones a partir de la segunda mitad
del presente siglo; se plantean nuevos proble-
mas y se sugieren nuevos caminos sobre as-
pectos del lenguaje que habian sido descuida-
dos por las investigaciones precedentes.

Ya Saussure comprendidé la realidad multi-
forme del lenguaje y sefald los puntos de con-
comitancia entre la linglistica y otras multiples
ciencias. Es esta intuicién saussuriana la que
ha comenzado a desarrollarse en lo que hemos
llamado anteriormente los estudios del lengua-
je en la segunda mitad de siglo.

El libro que nos ocupa es la recopilacién de
una serie de trabajos presentados en un sim-
posio, dirigido por el profesor Lenneberg, bajo
el titulo genérico de «Lenguaje y Ciencia del
hombre».

Una enumeracion de los trabajos recogidos
dara al lector una vision elemental de la hete-
rogeneidad de los problemas planteados. Siete
disertaciones se recogen en el presente volu-
men:

Leonard Carmichael: «El desarrollo primario
de la capacidad del lenguaje en el nifio».

Edmund Leach: «Aspectos antropolégicos del
lenguaje: categorias animales e injuria verbal».

Eric H. Lenneberg: «Una perspectiva biold-
gica del lenguaje».

George A. Miller: <Lenguaje y Sicologia».

Frieda Goldman-Eisler: «Exposicién y co-
mentarios posteriores».

Roger Brown y Ursula Bellugi: «Tres proce-

sos en la adquisicion de la sintaxis por el nifio».

Susan M. Ervin: «Imitaciéon y cambio estruc-
tural en el lenguaje de los ninos».

Como puede observarse por el indice el con-
junto es bastante heterogéneo; no obstante,
presenta interés por el hecho de que esta di-
versidad apunta a numerosos problemas que se
plantean hoy en el ambito de los estudios del
lenguaje, aunque sin proponer soluciones defi-
nitivas. Abren caminos que légicamente no con-
cluyen. Este es su propdsito.

Un caso aparte dentro del conjunto es el
articulo de Goldman-Eisler, especie de comen-
tario de los trabajos anteriores, aunque realiza
también sus personales aportaciones a proble-
mas de sicologia del lenguaje.

El segundo de los trabajos centra su esfuerzo
en situar al lenguaje como uno de los actos de
conducta humanos, cuyo fin es la comunicacién
y se detiene en el estudio del tabd como un no-
lenguaje, en cuanto supone una inhibicién del
acto comunicativo.

A pesar de esta dispersién se pueden esta-
blecer ciertas conexiones entre algunos de los
trabajos presentes en el libro.

Los articulos primero y tercero abordan el
estudio del lenguaje desde una perspectiva
bioldgica y apuntan en direcciones parecidas.
Para el profesor Carmichael la produccién del
habla humana depende ya del funcionamiento
de los mecanismos motores y receptores en el
periodo prenatal y el aprendizaje de las formas
lingiiisticas del desarrollo cerebral en la vida
posnatal. El conocimiento de la génesis del len-
guaje depende del conocimiento que poseemos
de las regiones del cerebro que juegan un papel
basico en el comportamiento linglistico,
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Partiendo de otra perspectiva biolégica no
evolutiva el profesor Lenneberg dirige sus inda-
gaciones a demostrar la existencia de dotes
biolégicas en el hombre, que hacen que la forma
de comunicacién humana es Gnicamente posible
en nuestra especie, coincidiendo asi con el es-
tudio anterior.

Los tres dltimos articulos se centran en pro-
blemas de sicologia del lenguaje. El primero de
ellos se centra en la pragmatica y trata de abrir
caminos en el estudio del comportamiento de
la persona humana en los aspectos sintactico
y semantico del lenguaje. La comprobacién
de que el hablante desde su infancia utiliza
correctamente las reglas sintacticas y seméan-
ticas del lenguaje lieva al profesor Miller a
conclusiones similares a los estudios anterio-
res; considerar el habito del lenguaje como ex-
clusivo de la especie humana.

RIVIERE, Ph. y DANCHIN, L.: Lingiiistica
Biblioteca de Estudios del hombre, Madrid

El libro que nos ocupa se divide en dos con-
juntos: 1) El primero (p. 17-141), tras unas con-
sideraciones de caracter general, se centra en
la exposicién de los principales conceptos y
puntos de vista caracteristicos de las obras de
Saussure y de Chomsky. Saussure (p. 29-66)
porque su Curso de Lingiiistica General es la
primera obra de reflexién teérica general sobre
el problema del estudio cientifico de las lenguas;
Yy porque ha marcado muy profundamente la
lingiiistica europea y el pensamiento de muchos
autores de otras disciplinas. ocupando un lugar
central en lo que se Ilama lingiiistica estructural,
en cuya fundacién ha colaborado. Chomsky
(p. 69-134) porque inaugura con su graméatica
generaliva y transformativa una nueva etapa
de (a reflexion lingliistica cuya importancia em-
pieza a hacerse notar fuera de las fronteras
de la linglistica. 2) El segundo (p. 145-175),
complementario, estd compuesto de una expo-
sicion sobre el método estructural, de un indice
de los principales conceptos técnicos utilizados
a lo largo de la exposicién y de una corta
bibliografia especializada.

Més que en este resumen esquemético de
teorias ya muy conocidas, el interés del libro
radica para nosotros en la oportunidad del mo-
mento en que llega a nuestras manos: cuando
se prepara el programa de un nuevo bachille-
rato. Desde su primera pagina, «la lingiiistica,
al igual que el conjunto de las ciencias huma-
nas, no forma parte actualmente de la cultura
general, definida y dispensada por el sistema
escolar», hasta la conclusién, «es conveniente
hacer algunas observaciones sobre el estatuto
actual de la linglistica en la sociedad y sobre
la naturaleza del lugar que debe ocupar en la
nueva cultura general que est4 comenzando
a elaborarse, de manera mas o menos clara,

N
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Los dos Gltimos trabajos inciden en aspectos
mas esiudiados del lenguaje. A partir de en-
cuestas realizadas con un grupo de nifios se
establecen ciertos principios como la imitacidn
y reduccién que rigen la adquisicion de la
sintaxis en el nifio,

Trabajos heterogéneos, en definitiva, y no
concluyentes, pero que intentan abrir nuevas
perspectivas para el estudio del lenguaje. Los
logros que se obtengan en esta direccién pueden
resultar extremadamente Gtiles para su aplica-
cion en el aprendizaje de la lengua de ninos
tarados o atipicos y también para los nifios
biolégica y siquicamente normales,

P. MARTINEZ DOMINGUEZ

y nueva cultura. Ediciones Marova,
, 1974.178 pp.

al margen de las instituciones oficiales», los
dos jovenes profesores franceses se afanan
por destacar las ventajas que resultarian de
«la presencia, bajo la forma que fuera, de la
lingliistica en el sistema escolar». Porque «nada
Sé opone a gque unos nifios normalmente cons-
tituidos aprendan a manejar algunas de las ideas
méas simples que constituyen los principios fun-
damentales de teorias como las de Saussure
y las de Chomsky, por ejemplo. De esta forma
se sabria, al menos, al terminar la escuela
secundaria, que la lengua es un sistema com-
plejo de relaciones entre signos, que el acto
de hablar es un acto generador complicado
que pone en juego mecanismos de una gran
abstraccién y que el hablante no es consciente
de estos mecanismos». En resumen, «la pre-
sencia de la lingliistica en la escuela, y con ella
la de otras ciencias humanas, permitiria ante
todo el aprendizaje de una cosa esencial: el
conocimiento», ya que «las ciencias humanas
ocupan un lugar central en esta tentativa de
renovacién intelectual que esta a la orden del
dia, y, entre ellas, la lingliistica ejerce de hecho
una influencia determinante sobre las ciencias
vecinas».,

Pero, por ahora, el libro va dirigido a los que
no hayan conocido tal sistema escolar, sistema
que hoy parece quimérico, pero que esperamos
contra toda esperanza. Es decir, a aquellos
que desean sinceramente formarse en la lin-
gliistica no para llegar a ser especialistas, sino
para su cultura general, cultura que en nuestros
dias comporta el conocimiento de los diversos
problemas que las ciencias del hombre consi-
deran, lo que supone indistintamente una for-
macién intelectual y «moral>.

C. DIAZ CASTANON



UN PLAN DE ESTUDIOS PARA BACHILLERATO Y COU. Departamento de
Publicaciones de la Asociacién Nacional de Catedraticos de Instituto. Madrid,

1974.

Este es el segundo volumen publicado, de
la colecciéon «Temas y problemas docentes»
que edita el citado Departamento. Otros cinco,
al menos, anuncia en preparacion.

La finalidad del lanzamiento a la opinion
pablica de estas publicaciones no es otra que
dar a conocer el crietrio que ha presidido en
la citada Asociacién Nacional, respecto a los
acuciantes problemas actuales de la educacién,
preferentemente en el nivel de la ensefanza
media.

A lo largo de sus sesenta paginas se hace
historia, una historia truncada, de los pasos
recorridos por la Direccién General de Orde-
nacién Educativa a lo largo de los anos 1972

y 1973 para la elaboracién de un plan nuevo
de Bachillerato, de acuerdo con la LGE.

Frente a esto, los representantes del profe-
sorado pertenecientes a la Asociacién defen-
dieron un plan conjunto para el BUP y para el
COU, que se inserta en esta publiacién, al mismo
tiempo que se trata de justificarlo con argumen-
tos que bien merecen ser leidos atentamente.

¢No valdria la pena tener estos trabajos en
cuenta a la hora de programar en estos pre-
cisos dias el futuro Bachillerato?

Al menos se evitaria la impresion de sentirse
marginado e irresponsabilizado en momentos
de tanta exigencia de cooperacién y de res-
ponsabilidad.

T RECIO

ADRADOS, ISABEL: La orientacion del nifio. Buenos Aires, Kapelusz, 1973,

pag. 302.

El libro aparece editado con un subtitulo:
«Dinamica, Problemas y Soluciones de Casos»,
que es muy orientador, respecto a su contenido
y la metodologia usada en el tratamiento de los
temas.

Existen muchas obras sobre psicologia in-
fantil, teoria de la orientacién del nifio, técnicas
de psiodiagndstico, etc. pero, textos dedicados
a presentar el estudio de casos concretos y los
resultados obtenidos, son muy poco frecuentes.
Isabel Adrados, profesional brasilefia con larga
experiencia en este campo, presenta en este
libro un abanico de casos «reales», no sélo para
los profesionales de la psicologia infantil, siné
también para los padres y educadores en ge-
neral.

Su interés radica, en cuanto al contenido, por
el tipo de casos que incluye: problemas in-
fantiles, en relacién con la familia (hijo dnico,
nino mimado, nifo rechazado, la mentira, la
envidia, los celos, los gemelos, el hijo adopti-
vo...}, conflictos de personalidad (sentimiento
de angustia, traumas, etc.), dificultades en re-
lacién con el lenguaje y el cerebro (nifio tar-
tamudo, nifio disléxico, disritmia, lesién cere-
bral, nifio revoltoso, enuresis), problemas esco-
lares (nifios marginados, excepcionales, etc).
En dltimo lugar, ahade tres capitulos dedicados
al estudio de las baterias de tests mas usadas

HAYNE W. REESE y LEWIS P. LIPSSIT:

México, Trillas, 1974, 847 pp.

Hasta ahora, en la bibliografia paidocéntica
espanola, son conocidos textos de psicologia

en orientacién infantil, la vida ladica y el per-
fil psicolégico del nifo de los 4 a 11 anos. Esta
Gltima parte, quizd sea menos importante, no
sélo por los temas ya conocidos, sino por el
desarrollo de [os mismos, puesto que algunas de
las consideraciones son validas en un contexto
sudamericano, pero no en otros.

Desde el punto de vista metodolégico, el ana-
lisis de los problemas que presenta, se efectlia
con el procedimiento habitual en el Estudio de
Casos: historia del sujeto, interpretacién cien-
tifica de los hechos, diagndstico, tratamiento y
evolucién. La autora, en la descripcién e in-
terpretaciéon de los datos, toma como referencia,
con frecuencia, experiencias e investigaciones
de autores conocidos que apuntan sobre el
tema que propone y completa el estudio con
una breve bibliografia, para una mayor do-
cumentacién de los que quieran profundizar en
el mismo. :

En resumen, un texto que presenta una mues-
tra muy variada de casos-problemas que se
dan en la vida real, ante los cuales, todos los
educadores (padres. profesores. psic6logos, etc.)
deben tener unas directrices claras de interpre-
tacion y conducta. La experiencia y los datos
que se hace patente en este libro, debe ha-
cernos reflexionar a todos.

M. DE MIGUEL

Psicologia experimental infantil.

genética, evolutiva y diferencial, que estudian
el desarrollo y conducta infantil desde un punto
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de vista que podemos llamar naturalista, usando
como método de trabajo, normalmente, la ob-
servacién.

El libro que resefiamos presenta un enfoque
metodolégico distinto: la experimentacién. Esto
ha sido lo que atrajo nuestra atencién sobre este
texto, ya que es el primero que conocemos es-
pecificamente dedicado al estudio del nifio, con
una visién totalmente experimental.

La obra estd compuesta por contribuciones
de expertos, que integran trabajos e investiga-
ciones ya conocidas con otras originales. Los
autores coordinan las aportaciones e interpretan
las mismas dentro de la estructura general del
texto, que cubre, practicamente, toda la tema-
tica de investigacidn en psicologia infantil.

Las caracteristicas fundamentales de este
estudio experimental, frente a otros de tipo
naturalista, a los que estabamos habituados,
son las siguientes: 1.3) estudio de los procesos
basicos en oposicién a «todo el nifio». 2.3)
Investigaciones fundamentales de variables, teé-
ricamente significativas, en oposiciéon a inves-
tigaciones aplicables sobre problemas, social-
mente significativos. 3.2) Bdsqueda de relacio-
nes, en vez de reunir o describir normas. 4.3)
Uso de métodos experimentales en lugar de
métodos naturalistas.

Desde este punto de vista del contenido, es-
tudia todos los tépicos habituales en el estudio
de la conducta infantil, e incorpora todas las
informaciones y experiencias que se han reali-
zado en este campo. Asi, comienza con los

procesos sensoriales y los procesos funda-
mentales del aprendizaje (condiconado, com-
plejo y transferido), para pasar al estudio de
la atencién y los motivos, como base de intro-
duccién en los procesos de adquisicidon y desa-
rrollo de las potencias especificamente huma-
nas (percepcion, lenguaje, razonamiento, emo-
tividad, sociabilidad). Finalmente, incluye una
ultima parte de supuestos explicativos de dicho
desarrollo, y unas bases terapéuticas sobre mo-
dificacién de la conducta, interesante por sus
aplicaciones clinicas y educativas.

A lo largo del texto, aunque se pretende
llevar a cabo un enfoque estrictamente experi-
mental, se dejan ver varios enfoques, hecho que
son normal en obras donde las colaboraciones
son numerosas. Por lo menos, se aprecian con
nitidez: un enfoque teérico-empirico, derivado
de las escuelas americanas, en la linea de
estudios de la Universidad de lowa; un enfoque
conductista, en la linea del conductismo ope-
rante de Skinner y, finalmente, una linea episte-
moldégica, influida notablemente de la psicologia
piagetiana.

En resumen, el libro es un buen manual sobre
la conducta infantil, que exigen previamente, una
serie de conocimientos de psicologia general,
evolutiva y experimental y donde los estudiosos
del tema, encontraron sistematizadas las inves-
tigaciones existentes, ademéas de una abundan-
te bibliografia.

M. DE MIGUEL

ARRUGA i VALERI, A.: Introduccién al test sociométrico. Ed. Herder. Barcelona,

1974,172 pp.

En esta obra se nos presenta con la mayor
claridad y precision un analisis del test socio-
metrico en su doble aspecto teérico y préac-
tico.

A pesar de no haber transcurrido muchos
afnos desde que Moreno y K. Lewin sacaron a
la luz su obra, la dindmica de grupos posee
una copiosa bibliografia, siendo la obra de
Arruga un ejemplo mas de lo que se ha tra-
bajado en este campo.

El movimiento psicosocial hoy marca la supe-
racién de la concepcién individualista del hom-
bre; no podemos estudiar al ser humano al
margen de su dimensién social.

El estudio psicolégico del grupo, el cono-
cimiento de las leyes dindmicas que rigen la
interrelacién de las personas, han descubierto
nuevos campos de estudio y aplicacién en todas
las ramas de la Psicologia y de la sociologia;
pensemos, entre otros, en la terapia de grupos
dentro de la Psicologia clinica, o en las técnicas
de relaciones humanas y empresariales por lo
que se refiere a la Psicologia industrial.
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La sociometria es la medida de las relacio-
nes sociales y utiliza como instrumento funda-
mental el test sociométrico.

El autor nos explica la naturaleza y maltiples
utilidades que nos puede proporcionar el test
sociométrico. En el campo de la educacién nos
permite conocer para actuar en consecuencia:

—La estructura del grupo clase.

—El status sociométrico de los alumnos de
una clase; localizar el lider, asi como los recha-
zados o aislados a los que podemos ayudar a
conseguir una mejor integracion.

—La influencia de la coeducacion y de las
relaciones profesor-lider.

—Las tensiones existentes en los grupos
impuestos autoritariamente y la formaciéon de
grupos espontaneos.

—Otros datos.

La segunda parte la dedica a la elaboracién
del test sociométrico que, si bien esta al alcan-



ce de cualquier educador, requiere- una guia
cientifica como la que aqui se nos ofrece.

Planteados los objetivos y forma del test
sociométrico, la aplicacién que se hace en bre-
ves minutos, pero decisivos, precisa crear el
«clima de presentacion».

Por dltimo, la cuarta parte, la mas interesante
sin duda, esta dedicada a la elaboracidn e inter-
pretacién de los resultados obtenidos. En ella
con bastante amplitud, nos muestra como lle-

var a cabo una investigacién pragmatica de los
datos recogidos sobre el grupo o grupos que
deseamos conocer.

La obra de Artur Arruga constituye un valioso
instrumento para las personas interesadas en
la psicosociologia, sea cual fuere su campo de
aplicacion, y de forma especial a los educa-
dores que dirigen un grupo-clase, a los que
este libro puede serles de gran utilidad.

A. AGUILERA

NORMATIVA LEGAL

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

EDUCACION GENERAL BASICA

RESOLUCION de la Direccion General de
Ordenacion Educativa por la que se dan ins-
trucciones para la expedicion de los diplomas
correspondientes a los cursillos de especializa-
cién del profesorado de Educacion General Bd-
sica (B. O.del E. N.° 261).

La Orden ministerial de 17 de junio de 1972
(«Boletin Oficial del Estado» de 1 de julio) regu-
lando los cursillos de especializacion para el pro-
fesorado de Educaciéon General Basica, permitid
la primera convocatoria de dichos cursillos, cele-
brados durante el afio académico 1972-73. La Orden
ministerial de 4 de mayo de 1973 regulé una se-
gunda convocatoria, cuya tercera y ultima fase ha
finalizado en el pasado mes de septiembre,

Finalizados, por tanto, dichos cursillos, se hace
necesario proveer a los Profesores cursillistas del
documento que acredite su participacion y aptitud
y les faculte para ejercer la especialidad cursada.

Por todo ello, esta Direccion General ha resuelto:

Primero—Los Profesores que hayan realizado los
cursillos de especializacién con la calificacion fi-
nal de apto tendran derecho a la obtencién del di-
ploma acreditativo, en el que se haga constar ex-
presamente el drea o especialidad cursada.

Segundo.—El diploma se ajustara al modelo que
figura en el anexo de la presente Resolucion.

Tercero.—Las Comisiones Provinciales remitiran
a la Subdireccion General de Ordenacién del Pro-
fesorado, antes del préximo 30 de noviembre, la
relacion de los Profesores cursillistas que hubie-
sen sido declarados aptos. En la confeccion de
dichas relaciones se tendran en cuenta las siguien-
tes instrucciones:

1.2 Se confeccionara una relacidon, por triplicado,
de los Protesores cursillistas estatales, en la que
debera figurar el namero de Registro de Personal.
Una copia de dicha refacion se enviara a la Direc-
cion General de Personal, otra se enviard a la
Subdireccién General de Ordenacion del Profeso-
rado y la tercera se conservarda en la Delegacion
Provincial a disposicién de la Inspeccidén Técnica.

Se confeccionara otra relacién, por duplicado,
de Profesores cursillistas no estatales, en la que
debera figurar su titulo profesional, Una copia se
enviara a la Subdireccion General de Ordenacion
del Profesorado y la da se vara en la
Delegaciéon Provincial a disposicion de la Inspeccion
Técnica.

23 En ambas clases de relaciones habra de
figurar:

a) La expresién concreta del cursillo al que
hubieran asistido (Orden ministerial de referencia).

b) Area y modalidad de la especialidad cursada.

3.2 Los nombres se agruparan por especiali-
dades y se ordenaran, dentro de cada una de éstas,
por orden alfabético. -

Cuarto.—Una vez recibidas las relaciones de los
Profesores cursillistas declarados aptos, se remi-
tiran por este Centro directivo los correspondien-

tes ejemplares del diploma, para que, una vez
cumplimentados y registrados por la Delegacion
Provincial (Unidad de Personal) y firmados por el
Rector de la Universidad correspondiente, se pro-
ceda, por las Comisiones Provinciales, a la entrega
de los mismos a los interesados en la forma que
consideren pertinente.

Quinto.—A la entrega del diploma, se consignara
en la hoja de servicios del Profesor estatal la dili-
gencia que lo atestigiie. Asimismo, cuando un Pro-
fesor no estatal en posesion del diploma ingrese
en el Cuerpo de Profesores de Educacién General
Basica, deberd hacerse constar en su hoja de
servicids esta circunstancia.

Sexto.—La posesion de este diploma faculta a
sus titulares para ejercer la especialidad correspon-
diente.

Madrid, 21 de octubre de 1974.—El Director ge-
neral, José Ramoén Masaguer.

GRADUADO ESCOLAR

ORDEN de 16 de octubre de 1974 por la que se
establece que el titulo de Graduado Escolar
habilita para el acceso a los estudios que, confor-
me con la legislacion anterior a la Ley General
de Educacion exigen para su comienzo el Bachi-
Herato Elemental.

llustrisimos sefores:

En consonancia con lo establecido en el apartado
seis del articulo 5° del Decrelo 1911 /1974, de
11 de julio («Boletin Oficial de! Estado» del 17), por
el que se concedid el acceso directo al quinto
curso: del Bachillerato General a los Graduados
Escolares.

Este Ministerio ha dispuesto:

1.2 El titulo de Graduado Escolar habilita para
el acceso a los estudios que, conforme con la le-
gislacién anterior a la Ley General de Educacién,
exigen para su comienzo el Bachillerato Elemental.

2° La presente Orden entrara en vigor al dia
siguiente de su publicacién en el «Boletin Oficial
del Estado», concediendo ocho dias, desde dicha
fecha, para la inscripcién de matricula de los com-
prendidos en esta di icién.

ORDENACION EDUCATIVA

ORDEN de 6 de noviembre de 1974 por la que se
constituye la Comisiéon Asesora de Ordena-
cién Educativa.

llustrisimos sefores:

Reorganizada la Direccion General de Ordena-
cion Educativa por Decreto 574 /1974, de 1 de marzo
y atribuida a la misma la competencia genérica de
ordenacién de los niveles educativos de Educaciéon
Preescofar, Educacién General Basica y Bachillerato
en lo que se refiere a Centros —tanto estalales
como no estatales—, Profesorado —elaboracién de
directrices de seleccién, Formacion vy perfeccio-
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namiento del mismo—, Planes y Programas, Alumnos
y Escolarizacién, se hace preciso que dicho centro
directivo cuente con la colaboracién de un érgano
asesor que por su amplia composicion permita sean
oidos todos los sectores a los que pueda afectar
la adopcién de decisiones en las materias enume-
radas.

Dado que la amplitud del érgano asesor puede
constituir en ocasiones un obsticulo para que las
deliberaciones se desenvuelvan con la agilidad y
eficacia requeridas, procede prever la formacién de
Subcomisiones, por razén de la materia, en las
que se integren los miembros mas directamente
interesados en la misma. Asimismo procede prever
que en dichos casos se puedan integrar temporal-
mente en las Subcomisiones aquellas personas que,
bien por su especialidad, bien por la representacwn
que ostenten, se estime deban manifestar su juicio
sobre los temas tratados.

En su virtud, este Ministerio ha tenido a bien
disponer:

Primero.—Bajo la Presidencia del Director gene-
ral de Ordenacién Educativa se constituye la Comi-
sion Asesora de Ordenaciéon Educativa.

Segundo.—La referida Comision asesorara al Di-
rector general en cuantas materias de la compe-
tencia de la Direccién General de Ordenacién Edu-
cativa le sean sometlidas y, en especial, las que se
refieran a directrices de actuacién de la misma y dis-
posiciones de caracter general.

Tercero —La Comisién asesora estara
por los siguientes miembros:

—EI Subdirector general de Centros.

—EIl Subdirector general de Autorizaciones y Con-
ciertos.

—EIl
mica,

—EIl Subdirector general de Ordenacién del Pro-
fesorado.

—El Subdirector general de Escolarizacién.

—EI Subdirector general de Programacion.

—E! Subidrector general de Centros Universitarios.

—E! Subdirector general de Programacién de
Efectivos y Asistencia Social

—EI Subdirector general de Educacién Permanente
y Especial.

—EIl Inspector general de Ensefianza Media.

—E! Inspector general de Ensehanza Primaria.

—Los directores de los Departamentos de Pros-
peccion Educativa y de Perfeccionamiento del Pro-
fesorado del INCIE.

—Tres representantes de
del Movimiento. .

—Un representante de la Comision Episcopal de
Enseiianza.

—Tres representantes del
Ensefianza.

—Un representante de la F. E. R. E.

—Dos representantes de la Unién Nacional de
Asociaciones Familiares.

—Un representante del S. E. M.

—Un representante de la Asocmcnon Nacwnal de
Catedraticos de Institutos Naci de
Media.

—Un representante de la Asociacion Nacional de
Profesores Agregados de Institutos Nacionales de
Ensefnanza Media.

—El Presidente del Consejo Nacional de Colegios
Oficiales de Doctores y Licenciados en Fllosofla y
Letras y en Ciencias.

—Tres Directores de Institutos Nacionales de En-
senanza Media.

—Tres Directores de Colegios Nacionales de Edu-
cacién General Basica.

—E! Secretario General de
de Ordenacién Educativa.

Cuarto.—Bajo la presidencia del Director general
de Ordenacion Educativa, o del Subdirector en que
delegue, podran constituirse Subcomisiones para el
estudio de los temas concretos de los que se re-
quiera asesoramiento.

Quinto.—Dichas Subcomisiones estaran integradas
por los miembros de la Comision que designe el
Director general de Ordenacién Educativa, pudién-
dose incorporar a las mismas, por razén de su es-
pecialidad en el campo concreto de estudio enco-
mendado, aquellas personas que éste designe.

integrada

Subdirector general de Ordenacién Acadé-

la Secretaria General

Sindicato Nacional de

la Direcciéon General

FORMACION PROFESIONAL

RESOLUCION de la Direccion General de For-
macién Profesional y Extensién Educativa por
la que se dan normas para el desarrollo de Ia Or-
den ministerial de 17 de junio dltimo, que estruc-
tura el sistema de Ensefhanzas de Formacién Profe-
sional en Centros de Educacion Especial. (B. O.
del E. N.0 272).

1. SOLICITUDES DE AUTORIZACION DE
FUNCIONAMIENTO

1.1. Los Centros de Educacion Especial que, al
amparo de lo dispuesto en el articulo 30 del De-
creto 995/1974, de 14 de marzo («Boletin Oficial
del Estado» de 18 de abril) deseen establecer Seccio-
nes de Formacién Profesional, lo solicitaran a través
de la Delegaciéon Provincial correspondiente, cumpli-
mentando el anexo que figura en la presente Reso-
lucion.

1.2. Los Centros que, de acuerdo con la norma
qumta de la Orden ministerial de 17 de junio de
1974, tengan solicitada ya la autorizacién de fun-
cionamiento de una o mas secciones, quedaran
liberados de formular el anexo a que se refiere el
punto anterior, si bien la Subdnreccnon General de

Perm te y ial, do faltare
alguno de los datos engndos en eI solicitara del
interesado su aportacion, quedando en lanto en

suspenso el expediente.

2. TRAMITACION

2.1. Recibido en la Delegacion Provincial el
anexo, se elevara la peticion a la Direccién General
de Formacién Profesional y Extensiéon Educativa con
su propuesta, previo el informe del Coordinador
provincial de Formacién Profesional y del Inspector
Ponente de Educacién Especial.

2.2. A la vista de los expedientes, y comprobados
por los informes en ellos emitidos que, en caso ne-
cesario podrd acordarse su ampliacion en determi-
nado sentido, tanto el cumplimiento de las condi-
ciones minimas fijadas en el anexo como que las
ensefianzas de cuya imparticion se solicita rednen
las condiciones exigidas en orden a las peculiarida-
des de las deficiencias o inadaptaciones de cada
sujeto, se redactara la Orden ministerial de auto-
rizacion.

En los apartados 3, 4, 5 y 6 se establecen las con-
diciones minimas de la seccién, el alumnado que
podra seguir estos estudios, los programas de las
distintas ramas profesionales y la titulacion que se
expedira, una vez superadas satisfactoriamente las
ensefianzas de Formacion Profesional.

ENSENANZA UNIVERSITARIA

DECRETO 2925 1974, de 17 de octubre, por el
que se regula provisionalmente la participacion es-
diantil a nivel universitario (B. O. del E. N.® 252).

ORDEN de 21 de octubre de 1974 que desarrolla el
Decreto sobre participacion estudiantii.

DECRETO 3114 /1974 de 25 de octubre, por el que
se ordenan las actividades de la Universidad Nacio-
nal de Educacion a Distancia.




