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EL CONTROL Y LA
MODIFICACION DE LA
CONDUCTA*

JOSE LUIS PINILLOS

Catedratico de la Universidad Complutense

De algin modo todas las sociedades
humanas se las han ingeniado para re-
ducir a un cierto orden o configurar
con arreglo a pautas comunes, la con-
ducta de sus miembros. En las socie-
dades animales, esta pautacién de las
actividades individuales viene primor-
dialmente prescrita o prefijada por sis-
temas de reflejos incondicionados e
instintos, que de antemano predispo-
nen a cada individuo a conducirse de
acuerdo con el dictado de la herencia
biolégica, comin a todos y cada uno
de los miembros de la especie.

En el caso del ser humano, sin em-
bargo, las cosas ocurren de otra ma-
nera. Como es sabido, las especies su-
periores en la escala de la vida se
caracterizan, entre otras cosas, por un
incremento de la iniciativa individual
frente a las estimulaciones del medio,

* Este articulo responde en lo fundamental

a la conferencia pronunciada por el Prof. Sr. Pi-
nillos en la inauguracion del curso de la Univer-
sidad de verano de Formacién del Profesorado,
en Gijén, julio de 1975.

por una mayor plasticidad en la forma
de resolver los problemas, y en defi-
nitiva por un aumento de los grados de
libertad del comportamiento individual,
cuyas diferencias de individuo a indi-
viduo se hacen mayores, a la vez que
naturalmente plantean también mayo-
res problemas de desviaciones y desa-
justes frente al orden social. Podria,
desde luego, elaborarse mucho maés
este punto, del que no obstante basta
con sefalar que el enriquecimiento de
la espontaneidad y de la libertad del
individuo conlleva automaticamente el
planteamiento del problema de los mar-
genes de tolerancia que la sociedad
puede permitirse frente a las peculia-
ridades individuales. Unas son o pue-
den ser congruentes con el sistema
social, esto es, asimilables por él; otras,
en cambio, son de hecho, o simplemen-
te son percibidas como contradictorias
con las normas del sistema, y en conse-
cuencia éste ha de proceder a contro-
larlas de alguna manera.

Tradicionalmente, las recompensas
y los castigos han constituido los pro-
cedimientos mas utilizados por las ins-
tituciones para ejercer ese control so-
bre las acciones individuales, sobre
todo cuando la presentaciéon de argu-
mentos racionales no bastaba para per-
suadir de modo efectivo al sujeto cuya
conducta se pretendia controlar. Pero
estos tres procedimientos, discurso
persuasivo, recompensas y castigos,



distaban sin embargo de ser muy efi-
caces de la forma en que venian apli-
candose. Tal es al menos la opinién de
algunos psicélogos modernos, como
Skinner, para quien lo que se llama
libertad no es sino una palabra que
oculta la inefectividad de los procedi-
mientos educativos para configurar la
conducta.

Segun esta 4ptica, el hombre libre
de la filosofia clasica o de la tradicién
humanistica no es otra cosa que una
ficcién, fundada a la par en el orgullo
de la especie y en el desconocimiento
de las causas que real y efectivamente
gobiernan la conducta. En la misma
medida en que se ignora por qué un
individuo se comporta del modo en que
lo hace, se propende a atribuirle un
libre albedrio, y se toma por esponta-
neidad personal lo que no es sino el
desconocimiento de las condiciones
que regulan ese comportamiento. Du-
rante miles de afios el hombre ha crei-
do en ese fantasma interior de la li-
bertad —nos dira Skinner— simple-
mente porque la sutil correspondencia
entre la conducta y sus condiciona-
mientos exteriores ha pasado desaper-
cibida.

En definitiva, pues, la mayor com-
plejidad de las diferencias individuales
que se manifiestan en la conducta hu-
mana no se deberia, como apuntaba-
mos mas arriba, a una mayor libertad
del hombre, sino al caracter mas sutil
y menos inmediato de los estimulos
ambientales que le condicionan. Una
psicologia més avanzada, capaz de es-
tablecer esas relaciones entre el medio
ambiente y la conducta del hombre,
permitiria configurar esta conducta con
igual precisién y necesidad que en el
caso de los animales inferiores, Y es
el caso, agregara Skinner, que esa pau-
taciéon o configuracién de la conducta
humana con arreglo a normas social-
mente adecuadas no sélo puede, sino
también debe hacerse.

En una sociedad sometida a unas ta-
sas de cambio moderadas, esa ilusién
de libertad podia tolerarse. Una educa-

cion semi-efectiva y unas fuerzas de
represién no demasiado fuertes basta-
ban para mantener la conducta huma-
na dentro de unos limites de estabili-
dad relativamente tolerables. Pero, hoy
en dia, cuando los grandes cambios
tecnolégicos estan alterando profun-
damente las condiciones de la exis-
tencia humana, las desviaciones psico-
l6gicas son cada vez mayores y mas
peligrosas, y por consiguiente han de
ser atajadas mas eficazmente. Las
grandes masas de poblacién urbana
son testigo de crecientes olas de delin-
cuencia, adicciones, neurosis y otras
muchas disfunciones psicolégicas gra-
ves, que ponen en peligro las formas
mas elementales de convivencia pre-
cisas para asegurar el futuro de la ci-
vilizacion. En otras palabras, el mundo
actual —sigue hablando Skinner— no
puede permitirse el lujo de continuar
creyendo y tolerando esa seudo-liber-
tad del individuo, que en definitiva no
es sino el trasunto y consecuencia de
un medio social insano. La (nica alter-
nativa razonable, dadas las circuns-
tancias, consiste en admitir abierta-
mente que una educacion liberal basa-
da en el valor incondicionado de la
persona y en su poder de discurso
—mas el contrapeso de la represién
y las recompensas administradas intui-
tivamente— no es suficiente ya para
garantizar la convivencia. Por fortuna,
se nos dice, una nueva clase de tecno-
logia, la psicolégica, ofrece a la socie-
dad y a los gobiernos la clave para re-
solver el problema, a través de una
planificaciéon cientifica del medio hu-
mano. Seria asi, como sin violencia y
con efectividad, se podrian regular los
comportamientos cuya excesiva «auto-
nomia» o cuyos grados de libertad fue-
ran inconsistentes con la normativa y
las prescripciones morales del sistema.

Esta linea de argumentacion es, por
descartado, cualquier cosa menos tri-
vial. De una parte parece obvio que
ciertos modos de vida producen un tipo
de conductas que ponen en peligro la
armonia de la colectividad, de tal ma-
nera que ésta necesita de procedimien-



tos configuradores mas efectivos que
los propios de sociedades anteriores,
mas estabilizadas. Ante tal situacion,
Skinner afirma tajantemente: we can't
afford freedom, no podemos permitir-
nos la libertad. Otros pensamos, mas
moderadamente, que no podemos per-
mitirnos cierta clase de libertad. Lo
cual, evidentemente, plantea el proble-
ma filoséfico y politico de quién es el
que define la libertad permisible, a la
par que el problema tecnolégico de
cémo se logra de un modo real y efec-
tivo configurar o modelar la conducta
humana de acuerdo con unos modelos
determinados.

En suma, las cuestiones con que
nos encontramos en este problema son
fundamentalmente dos: una, de carac-
ter psicoldgico, consistente en averi-
guar los procedimientos configurativos
verdaderamente eficaces para contro-
lar y eventualmente modificar de forma
permanente las conductas humanas.
Otra, que pertenece al mundo de las
convicciones y preferencias axiologi-
cas, consistente en determinar para
qué tipo de «libertad» vamos a condi-
cionar al individuo, esto es, hacia qué
clase de «espontaneidades» vamos a
orientar la conducta humana.

CONTROL Y MODIFICACION DE
LA CONDUCTA

Cuando titulamos este trabajo del
modo en que lo hicimos —control y
modificacion de conducta— teniamos
in mente una distinciéon que considera-
mos importante hacer manifiesta, an-
tes de seguir adelante.

En efecto, una cosa es controlar la
conducta de una persona, impidiéndo-
la por ejemplo llevar a cabo ciertos
actos, o forzandola en cierto modo
—como en el condicionamiento instru-
mental— a ejercer determinados actos
para conseguir determinadas recom-
pensas, y otra ligeramente distinta es
modificar mas a fondo y permanente-
mente el comportamiento de alguien,
alterando por ejemplo sus preferencias
y metas vitales basicas. A un mucha-

cho, vaya por caso, se le puede «fijar»,
por decirlo asi, el asiento de su clase,
si de ello depende la consecucién de
algo que le gusta; pero si no consegui-
mos que el estudio le resulte atractivo,
o inteligible, esa fijacién al pupitre sera
superficial y transitoria. Esto es, dura-
r4 tanto como duren las recompensas
que el estarse quieto traiga consigo,
y no necesariamente contribuird a que
el muchacho se aficione al estudio.

Queremos decir que en el orden ins-
trumental, de las conductas manifies-
tas, el control es relativamente facil de
conseguir. Pero el hecho de que la
misma conducta pueda ordenarse ins-
trumentalmente a fines o intenciones
muy diversas, hace de este condicio-
namiento algo hasta cierto punto se-
cundario respecto a la modificacién
profunda del comportamiento. Reto-
mando el ejemplo anterior, condicionar
la fijacién del nifio al pupitre no garan-
tiza que esa fijacién vaya a utilizarse
para estudiar mas, mientras que si lo
que lograsemos modificar fuera el in-
terés del chico por el estudio, ello con-
llevaria una mayor permanencia en el
sitio de trabajo y, sobre todo, un mayor
trabajo, incluso con una fijacion me-
diana.

Pues, bien, lo que pretendemos de-
cir es que resulta cada vez mas posible
condicionar los fines, la dimensién in-
tencional de la conducta, su propdsito,
dejando en cambio intactos los grados
de libertad en los medios para alcan-
zar tales metas.

Se puede, si, por descontado con-
trolar la conducta en sus asp<ctos su-
perficiales, sin llegar por ello a cam-
biar sus objetivos y metas profundas.
Pero asimismo es factible, y ello re-
sulta hasta cierto punto alarmante, mo-
dificar la conducta en un sentido més
hondo y permanente, alterando su di-
mensién intencional, sus fines y metas
existenciales. Ambos aspectos no son,
desde luego, independientes del todo,
pero tampoco idénticos. Cabe contro-
lar la conducta sin modificarla en el
fondo, y a la vez, es posible modificar



profundamente el comportamiento hu-
mano sin ejercer en apariencia control
alguno sobre él.

No es este el momento de entrar en
detalles técnicos pormenorizados so-
bre el cédmo de estas operaciones de
modificacién y control psicoldgico. La
bibliografia al respecto es cada vez
mas abundante, y necesariamente he-
mos de quedarnos en unos plantea-
mientos harto generales. Ello no obs-
tante, quisiéramos efectuar algunas
puntualizaciones al respecto.

LA TECNOLOGIA PSICOLOGICA

Hasta hace unos quince o veinte
anos, la psicologia centraba especial-
mente sus actividades en dos puntos
principales: descripciéon y medida de
la conducta, e interpretacion de la mis-
ma. Los aspectos terapéuticos corrian
méas bien a cargo del psicoandlisis y
la psiquiatria, y la psicologia desem-
pefiaba un papel muy modesto al res-
pecto.

Paulatinamente, sin embargo, la psi-
cologia derivada de Watson, Thorndike
y Pavlov ha pasado a desempeiiar un
cometido crecientemente sefialado por
lo que respecta al control, modifica-
cién y terapia de la conducta. La psico-
logia ha entrado poco a poco en la
fase de poder producir experimental-
mente los fenémenos conductuales
que estudia, con lo cual a la descrip-
cion y la interpretacién ha seguido una
fase de regulacién y manipulacién, a
la que pertenece el tipo de tecnologia
psicolégica que comentamos.

No descubro nada nuevo si recuerdo
qgue esta tecnologia psicolégica —cu-
ya importancia dificilmente podemos
sobrevalorar—adoptabéasicamente tres
modalidades: una, pavloviana, denomi-
nada terapia de conducta; otra, skin-
neriana, que suele utilizar la expresion
modificacion y control de conducta,
y una tercera, menos desarrollada to-
davia que las anteriores, a la que suele
denominarse de aprendlzaje vicario
o terapia de imitacion.

Vamos a prescindir, en aras de la
brevedad, de la terapia de origen pavlo-
viano, mas importante quizas en la cli-
nica que en las situaciones escolares,
y asimismo dejaremos fuera de foco la
terapia por imitacién, que aunque de
sumo interés se encuentra aldn en sus
comienzos. Como muestra de lo que
cabe esperar de la modificacion de
conducta nos referiremos a algunos
programas de aplicacion al ambito es-
colar.

La regla de oro de estos programas
sigue siendo aun ta famosa ley del
efecto formulada por Thorndike a fina-
les del siglo pasado, y que en esencia
puede reducirse a los siguientes tér-
minos: el efecto agradable de una ac-
cién contribuye a su refuerzo, mientras
las consecuencias desagradables de
los actos tienden a inhibirlos.

Reducida a estos términos simples
la ley de Thorndike parece reflejar tan
s6lo lo que los maestros han venido
haciendo desde siempre: a saber, pre-
miar los actos deseables y castigar los
indeseables. Pero esta simplicidad es,
como ha puesto de relieve Skinner, su-
mamente engafnosa, y la puesta en
practica de la ley requiere conocimien-
tos profesionales bastante complica-
dos, a veces en contradiccién con lo
que la experiencia y el sentido comin
parecen dictar,

He aqui, brevisimamente enunciados,
algunos puntos clave de ese tipo de
programas,

1. Ecologia y repertorios de con-
ducta. Como ya dijimos —esta es la teo-
ria de Skinner— la conducta humana
s6lo en apariencia es espontanea vy li-
bre. En realidad, es una funcidon de los
refuerzos que el ambiente dispensa al
sujeto. De aqui que la conducta pueda
predecirse y controlarse mejor cuando
la situacién en que se desenvuelve esta
claramente definida, al igual que la
conducta que de ella depende, de tal
manera que pueda especificarse con
claridad qué clases de conductas de-
penden de qué clase de refuerzos.



Dicho de otra forma, conductas apa-
rentemen e espontaneas se dan prefe-
rentemente en unas situaciones, mas
que en otras. Por ejemplo, el nifio ne-
gativista puede serlo pronunciadamen-
te a la hora de la comida, pero no lo es
quizas en el momento del recreo o de
salir con los amigos. La conducta del
nifo varia a tenor de las circunstancias
que rodean a éste, y si no se cambian
éstas no se cambia aquélla. Los nifios
poseen una precisa competencia para
percibir qué refuerzos siguen a qué
conductas, y la tarea del modificador
de la conducta escolar consiste en
identificar qué aspectos del ambiente
escolar son responsables de qué con-
ductas. :

Esto obliga, por descontado, a un
desglosamiento de la conducta total
del alumno en repertorios de conducta
especialmente interesantes, tales co-
mo hablar con el compaiiero, levantar-
se, molestar a otros, mirar por la ven-
tana, etc., etc.

Una vez establecidos tales reperto-
rios, de conductas deseables e inde-
seables, y su linea de base o frecuen-
cia usual, es preciso identificar las
«contingencias de refuerzo», o recom-
pensas, si se quiere, de que depende
Su puesta por obra, su actualizacion.
Dicho de otra forma, es preciso poner
en relacion las faltas de disciplina de
un chico con el refuerzo que recibe de
sus companeros por mostrarse discolo,
etcétera.

2. Las normas. Un aspecto del me-
dio escolar que requiere especial con-
sideracion es el que se refiere a las
normas que regulan el comportamien-
to en clase. Es obvio que cuando esas
reglas no estan claras para todos, o
son ambiguas o implicitas, o simple-
mente no existen, la discordancia de
expectativas relativas a las consecuen-
cias de los actos provoca fricciones
entre el profesor y los alumnos.

Es importante a este respecto que
el profesor no dé por supuesto que el
nifio sabe lo que se espera de él. Tiene
que comenzar por saberlo el propio

profesor; a ello debe seguir una poli-
tica de comunicacién clara para evitar
que el nifio descubra la existencia de
las normas al chocar con ellas, y asi-
mismo su aplicacion debe de ser con-
sistente. El profesor debe recordar
ademads que las reglas son importantes
cuando su cumplimiento lleva apare-
jado algin refuerzo, y no debe suponer
que el cumplimiento de las normas es
siempre algo «<normal», que no necesi-
ta refuerzo alguno.

En suma, en la consideracién ecolé-
gica debe incluirse siempre un andli-
sis de las reglas que regulan las ex-
pectativas de castigos y refuerzos en
la clase.

3. Los refuerzos. Lisa y llanamente,
el refuerzo es aquella consecuencia de
una accién que tiende a consolidarla.
Quiéralo o no, sépalo o no, el profesor
es un agente dispensador de refuerzos
—y de castigos— que procede con
arreglo a algun tipo de programa in-
formal, del que quizds él mismo no
tiene noticia, pero del que se derivan
muchas conductas escolares que él
considera de los alumnos. La conducta
de éstos es, pues, en buena parte re-
flejo de la del profesor, que pasa asi
a ser corresponsable de las conductas
de sus alumnos —tanto de las buenas
como de las malas.

Exageraciones aparte, es cierto que
las recompensas y castigos, los refuer-
zos que el profesor distribuye entre
sus alumnos influyen sobremanera en
la conducta de éstos, a veces fomen-
tando el mismo defecto que pretenden
corregir.

Entre los errores mas comunes que
a veces se cometen en la distribucién
de refuerzos, se cuentan los siguientes:

a) El error llamado del «chupa-chup».
El nifio llora; la madre le da un
caramelo para que se calle, con
lo cual el nifio aprende que para
pedir un «chupa-chup» u otras co-
sas tiene que llorar...

b) El error de creer que todos los re-
fuerzos lo son por igual para todos



los nifos, o que los castigos son
asumidos como tales por todos
los nifios.

¢) Lainadvertencia de que los esfuer-
zos no reforzados operan en rea-
lidad como castigos.

d) Dar por supuesto que el nifio posee
en su repertorio de conducta aque-
lla que se desea reforzar.

e) Pasar por alto la relatividad de los
refuerzos, dependiendo de la opor-
tunidad de su aplicacién, diferen-
cias individuales, etc.

f)  Reforzar promesas de actos en lu-
gar de acciones cumplidas.

g) Ser inconsistente en la aplicacién
de los refuerzos, no seguir un plan
O programa mas o menos sistema-
tico.

h) Premiar la abstencién del mal com-
portamiento.

i) Acentuar la correccién de lo malo
olvidando la recompensa de lo
bueno.

Estas observaciones dan una ligera
idea de la complejidad que en reali-
dad subyace a la aparente simplicidad
de los refuerzos escolares. Libros co-
mo los de Madsen o MacMillan (1)
pueden ayudar al profesor interesado
en aplicar a su entorno escolar estos
principios generales de modificacion
de conducta, para lo cual inevitable-
mente habra de afadir al repertorio de
conductas a que antes aludiamos, un
repertorio de refuerzos utilizables en
su especifica situacion. Estos refuer-
Zos son, por supuesto, muy variados,
pero existen inventarios apropiados
para cada edad, etc., que pueden ayu-
dar al profesor a resolver su situacién
particular,

4. La extinciéon. En |la medida en
que se entiende que las conductas in-
deseables estan, como todas, alimen-
tadas por unos refuerzos que las si-
guen, se esta suponiendo también que
su extincion seria factible por la via de
dejar que esos actos indeseables se
ejerzan sin encontrar el eco o refuerzo
que los mantiene.

Dejar de prestar atencion al acto in-
deseable, si no es serio, es un proce-
dimiento recomendable en este senti-
do, asi como el de atender o reforzar
la conducta incompatible correspon-
diente. Por ejemplo, se trataria de no
hacer caso al nifio cuando habla con
su comparfiero o se levanta del sitio,
para atenderle en cambio cuando esta
callado haciendo sus deberes.

La falta de refuerzo del acto indesea-
ble, y el refuerzo del acto antagénico
del indeseable, son dos procedimien-
tos convergentes para lograr la extin-
cién de los actos que se pretenden eli-
minar. Lo que segun esta teorfa proce-
de es, pues, que el profesor ignore las
infracciones menores del alumno, para
reforzarle justamente cuando esta ha-
ciendo algo bien. Conviene tener no
obstante presente que, en un primer
momento, al no ser reprimidas, las con-
ductas indeseables suelen incremen-
tarse, para ceder cuando el nifio se
convence de que la situacién ha cam-
biado radicalmente y que no es ese el
camino para lograr la atencion de los
demas. En resumen, la extincién de
una conducta se favorece:

i) ldentificando lo que la refuerza.

ii) Efiminando ese refuerzo (p. €j. la
atencién al acto malo).

i) Siendo consistente en la aplica-
cién del programa.

iv) Reforzando conductas alternativas
0 antagonicas con la indeseable,
en el momento mismo en que se
produzcan,

5. Los castigos. La complejidad del
castigo exige su consideracién aparte
de los refuerzos. Ignorar un acto inde-
seable puede ser o imposible, por su
gravedad, o insuficiente para extinguir-
lo, en cuyo caso hay que proceder a
una motivacién negativa mas directa:

(1) C. H. Madsen y C. K. Madsen, Teaching
Discipline, Allyn y Bacon, 1970.

D. MacMillan, Behavior Modification in Edy-
cation, MacMillan, 1973.

M. F. Meacham y A, E. Wiesen, Changing
Classroom Behavior. Scranton International Tex-
tbook Co., 1969.



a) No reforzar un acto es ya un re-
fuerzo negativo, aunque muy leve.
Asi ocurre, por ejemplo, cuando
nose hace caso de alguien, cuan-
do se le ignora.

b) Retener una recompensa espera-
da —que puede ser la atencion—
constituye ya una forma de casti-
go més acentuada.

c) Aplicar un estimulo aversivo cuan-
do se comete —u omite— un acto
indeseable, o remover el estimulo
aversivo cuando el sujeto deja de
hacer algo, o hace lo que omitia,
constituye ya una forma abierta de
castigo.

Aunqgue las anteriores distinciones
sean discutibles, cabria entender que
la extincién consiste en la disminucién
o desaparicién de un acto al que deja
de seguir un refuerzo, mientras que el
castigo consiste en que un estimulo
aversivo dependa de un acto indesea-
ble.

Los efectos del castigo son muchas
veces imprevisibles, y en lugar de re-
mover la conducta que se pretende
corregir con él, puede incluso refor-
zarla. Por si sélo el castigo es ambiguo;
dice mas o menos lo que el sujeto no
debe hacer, pero no lo que si debe
hacer. Propende a proyectar sobre el
qgue castiga una suerte de aureola emo-
cional negativa, que repercute en las
demas funciones de éste, y ademas se
presta al desahogo personal, o al sa-
dismo, del que castiga. Por estas y
otras muchas razones, el castigo debe
evitarse dentro de lo posible, y estu-
diarse muy cuidadosamente en los ca-
sos en que no haya otro remedio que
aplicarlo.

6. La generalizacion. En definitiva,
mediante procedimientos similares al
descrito —programas de fichas, con-
tratos, etc.— es posible controlar en
parte la conducta escolar con una cier-
ta efectividad y economia de esfuerzos.
Sin embargo, en buena medida el éxito
de este tipo de programas esta funda-
do en que los nifos se ven obligados
a «pasar por el aro» que les presenta el
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maestro, de acuerdo con el esquema
instrumental indicado: para conseguir
tal cosa es preciso realizar antes otra...
Dentro de la situacién escolar el pro-
fesor controla los refuerzos y castigos
y puede, por consiguiente, controlar
también hasta cierto punto las conduc-
tas que hace depender de ellos. El pro-
blema, no obstante, se plantea cuando
el nifo abandona el medio escolar.
¢, Cémo se generalizan o transfieren a
otros ambientes, los habitos adquiridos
en la escuela?

Este es evidentemente el problema
implicado en el transito del mero con-
trol a la verdadera modificacién de
conducta. Uno de los caminos consiste
en que el nifo aprenda en la escuela el
valor de refuerzos sociales, como la
alabanza, la sonrisa, la atencién, etc.
que quizas no aprendié en el hogar.
Una vez.consolidado su valor reforzan-
te, estos estimulos dispensados por la
sociedad lo seran normalmente —aun-
que no siempre— para recompensar
acciones sociables con lo cual se es-
tablece una especie de mecanismo de
autoperpetuacion de acciones desea-
bles. La apelacién al lenguaje, al con-
dicionamiento mas directo de «la voz
de la conciencia», del lenguaje con el
que el nifo refuerza o condena sus
propios actos, es otro de los caminos
que se ofrecen a la modificacion de
las estructuras autoregulativas supe-
riores del nifio, y por supuesto también
del adulto.

LA FILOSOFIA DEL CAMBIO DE
CONDUCTA

Con una efectividad todavia modera-
da, pero crecientemente poderosa, la
psicologia ofrece hoy posibilidades in-
s6litas hace unos afios de modificar
profundamente la conducta infantil, y
no sélo ella.

Aparte de los aspectos problemati-
cos que esa nueva tecnologia compor-
ta —el problema de la generalizacion,
el del auto-control, el del castigo, et-
cétera, etc.— subyace a todos ellos uno
sumamente grave, de indole extra-cien-



tifica, que se refiere al qué y al quién
de la modificacioén.

La ciencia, en efecto, carece de un
6rgano adecuado para decidir cual de
las opciones posibles en la modifica-
cion de conducta es éticamente supe-
rior. Cabe, insistimos, intervenir en la
conducta humana para esclavizarla o
para liberarla, para convertir a un nifio
en un robot o para hacerlo mas inteli-
gente, etc., etc. Pero que sea ética-
mente mejor o peor ‘es algo que la
ciencia positiva no puede por si misma
decidir. Esta también el problema del
uso que los grupos de presién puedan
hacer de esas técnicas modificadoras,
usables tanto para liberar como para
oprimir al individuo, condicionando su-
tilmente la propia intencionalidad rec-
tora de sus actos externos.

La psicologia, en suma, ha llegado
a una fase social en que se ve obligada
a abandonar las paredes asépticas del
laboratorio para enfrentarse con el mas
grave de los problemas con que le ha
tocado enfrentarse al hombre. A saber,
el de la modificacién de su propia con-
ducta en un momento en que de ella
depende nada menos que la supervi-
vencia de |a especie. De aqui que todos
los cuidados que el hombre ponga en

la formacién de los modificadores de
hombres, seran siempre pocos.

Cabe orientar la intervencion del psi-
cdlogo y del educador desde una pers-
pectiva liberadora. Cabe ensefar a ser
mas, intervenir para elevar, ensefar al
hombre a tomar conciencia de sus pro-
pias posibilidades y de sus condicio-
namientos. Cabe, en suma, ayudar al
hombre a ser mas libre y a encarnar en
Su conducta aquel ideal que Miguel
Hernandez supo expresar en su vida y
sus obras:

Cierra las puertas, echa la aldaba, car-
celero.
Ata duro a ese hombre, no le a{arés el
[alma.

(<El hombre acecha»)

No, no hay cércel para el hombre.
No podran atarme, no.

Este mundo de cadenas

me es pequeio y exterior,

(«Cancionero y romancero de ausen-
cia»),

En la medida en que todos contribu-
yamos a hacer realidad este bello sue-
ho, haremos hombres para los que ese
mundo de cadenas quede pequefio y
exterior,

AULA ABIERTA

agradece al Profesorado su

colaboracién y el envio de

fotografias sobre actividades
educativas.
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FRACASOS ESCOLARES INEXPLICABLES

1. ELFRACASO ESCOLAR

Los fracasos escolares son desgra-
ciadamente una realidad frecuente. No
han desaparecido, aunque han dismi-
nuido, con la abolicién de las revali-
das y el preuniversitario. Abundan los
fracasos «parciales», como evaluacio-
nes suspendidas, materias pendientes,
repeticion de cursos... Aunque no se
dispone de datos concretos se puede
estimar que al menos uno de cada dos
estudiantes arrastra alguna evaluacién
pendiente entre junio y setiembre. En
muchos casos los fracasos parciales
terminan en fracaso «total». La acumu-
lacion de suspensos acaba por em-
pujar al estudiante fuera de los estu-
dios, especialmente si la acumulacién
tiene lugar en los cursos de 8° de
E. G. B., 6.2 de bachillero C. 0. U.

Cada fracaso tiene su historia. Ha
surgido siguiendo una trayectoria mar-
cada por unas causas determinadas.
No se deberia hablar de fracasos «sor-
presa», «inexplicables». Sin embargo,
en el ambito docente y familiar son fre-
cuentes los comentarios acerca de la
inexplicabilidad de los fracasos en
alumnos dotados de buena inteligen-
cia. La pregunta es siempre la misma:
«¢,Cémo se explican los suspensos o
el abandono de fulano, siendo tan in-
teligente?».

2. UNA EXPLICACION INADECUADA

A la base de la inexplicabilidad de
un fracaso subyace con frecuencia el
prejuicio de identificar nivel de inteli-
gencia y rendimiento. Se tiende a res-
ponsabilizar dnicamente a la inteligen-
cia del rendimiento. El convencimiento
de la intima conexién existente entre
la inteligencia y el rendimiento lleva
instintivamente a atribuir el fracaso del
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alumno bien dotado intelectualmente a
un fallo de la voluntad: a pereza, desa-
nimo, falta de interés, pérdida de tiem-
po, etc. Se suele llegar a esta conclu-
sion con una logica férrea: es inteligen-
te, suspende, luego no estudia. Este
convencimiento se transforma fé&cil-
mente en acusacion. Se termina por
reprocharle su pereza como algo vo-
luntario en él.

La inteligencia desempefia un papel
fundamental en el rendimiento escolar,
pero los frutos no dependen solamente
de las cualidades intelectuales. El ren-
dimiento es fruto de una verdadera
constelacién de factores derivados del
sistema educativo, de |la familia, del
propio alumno en cuanto persona en
evolucion. Un coeficiente intelectual
sobresaliente no basta para asegurar
el éxito. El rendimiento es un producto.
El peso negativo de un factor funda-
mental puede transformar en negativo
todo el producto. Viendo el rendimiento
desde esta perspectiva no se puede
hablar «indiscriminadamente» de pe-
reza culpable. Ante cualquier fracaso
escolar es necesaria una tarea de dis-
cernimiento. En muchos casos descu-
bririamos —con sorpresa— que el
alumno es sélo una victima de una se-
rie de factores de orden intelectual,
afectivo, pedagoégico y familiar. La falta
de voluntad puede tener raices sor-
prendentes.

3. CAUSAS DE LOS FRACASOS

Frecuentemente los fracasos de los
alumnos dotados intelectualmente re-
velan la presencia de una patologia.
Algo no funciona en el substrato siqui-
co. Examinando la estructura de la per-
sonalidad se encuentra un doble estra-
to de causas:



3.1. Causas de «superficie».

Sonaquellasalas que normalmente
se atribuye la responsabilidad del fra-
caso. Son:

—~Falta de voluntad: pereza, falta de
interés, desanimo, pasividad.

—Dificultades en las relaciones con
los profesores: timidez, rebeldia.

—Ausencias de clase.

—Demasiadas ayudas por parte de
la familia o de los profesores.

La falta de voluntad y las dificulta-
des con los profesores son las causas
mas frecuentemente mencionadas por
los mismos alumnos al ser preguntados
sobre el origen de sus fracasos. E|
80 ¢, atribuye alguna responsabilidad
a estas causas, sobre todo a la falta de
voluntad. El 50 g, Se lamenta de no
haber tenido fuerza de voluntad para
concentrarse y estudiar.

3.2. Causas «profundas»,

Tras las causas de «superficie» se
ha encontrado siempre alguna forma
de desequilibrio siquico. La configura-
cion de la perturbacion suele ser vaga,
compleja. Se presenta normalmente
como un sindrome de elementos dis-
turbadores o como un conjunto de sin-
dromes. Las caracteristicas mas fre-
cuentes de la personalidad del fraca-
sado suelen ser:

INSEGURIDAD:

— Ansiedad, angustia, susceptibili-
dad.

— Sentimiento de inferioridad y de
culpa.

— Falta de confianza en si mismo,
timidez.

— Tendencia a la sumision.

CARENCIA AFECTIVA:

— Inmadurez afectiva,
— Dependencia.
— Inhibicién afectiva.,

DESADAPTACION SOCIAL:

— Agresividad y rebeldia.
— Impulsividad no controlada, extro-
version.

— Soledad, introversién.
— Evasion fantastica.

La presencia de tales rasgos patolé-
gicos frenan el rendimiento escolar. No
se puede esperar una correlacién en-
tre inteligencia y rendimiento cuando
existe desarmonia siquica, alteraciones
emotivas o desadaptacién. En el com-
promiso escolar estd implicada la per-
sona entera.

4. FACTORES DETERMINANTES DE
LA PATOLOGIA

Los caminos de la patologia son in-
numerables. Pretender estudiar todos
los posibles factores portadores de
anormalidad seria una labor intermina-
ble. En este breve trabajo me limitaré
a estudiar algunos factores sicosocia-
les.

4.1. Conflictos consigo mismo.

El conflicto intrapersonal nace de la
no aceptaciéon de si mismo. La parte
rechazada puede ser un defecto real
o imaginario: la complexién fisica dé-
bil o enfermiza, la presencia fisica poco
agraciada, el bajo coeficiente intelec-
tual, el excesivo peso, la baja estatura,
la escasa habilidad en los deportes, etc.

Cuando estas limitaciones son perci-
bidas como una amenaza para las as-
piraciones intelectuales, sociales, eco-
némicas, en algunos sujetos se desen-
cadena un proceso casi inconsciente
de alejamiento de los demas. Poco a
poco se empiezan a encerrar en si mis-
mo; se vuelven timidos, sin iniciativa,
enormemente susceptibles al ridiculo;
se desaniman facilmente. Cara a los
estudios pierden el tono siquico nece-
sario para superar con éxito las dificul-
tades. Otros sujetos, en cambio, reac-
cionan agresivamente. La frustracidn
acarreada por los defectos da a su si-
cologia una tonalidad de insatisfaccion
que aflora a través de la conducta en
forma de agresividad y rebeldia. Son
hijos desobedientes, amigos envidio-
sos, alumnos discolos.

La no aceptacion de si mismo com-
porta una desadaptacion a amplio ra-
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dio con repercusiones en el rendimien-
to escolar.

En la mayoria de los casos el meca-
nismo de rechazo funciona inconscien-
temente. El sujeto carece de un cono-
cimiento preciso de la parte rechaza-
da. Sélo tiene un conocimiento vago y
lejano. Se deberia hablar de un «pre-
conocimiento», algo parecido a la sos-
pecha. En realidad nunca ha mirado de
frente, con serenidad, esa parte inde-
seable de su persona. El educador
debe ayudar al muchacho a superar
esa mezcla de incapacidad y resisten-
cia para enfrentarse con la parte recha-
zada. Mientras siga rechazando instin-
tivamente su otro yo indeseable, per-
manece bloqueado el proceso de adap-
tacién activa al grupo y al papel de
estudiante.

Cuando se adquiere un conocimien-
to exacto de si mismo, de las propias
limitaciones, entra en juego un nuevo
resorte de equilibrio: el sentido del hu-
mor. G. W. Allport lo define como la
capacidad de reir de las cosas que se
aman (incluyéndonos a nosotros mis-
mos) y seguir amandolas. Esta sonrisa
benévola brota espontanea cuando se
observa el continuo contraste en la
vida real entre las pretensiones y las
obras, entre las ilusiones y la realidad.

El conocimiento de si mismo y el
sentido del humor van juntos, probable-
mente —dice Allport— porque, en el
fondo, son un fenémeno dnico: el fené-
meno de la auto-objetivacion o formu-
lacién de la propia ecuacion: Yo — ... |

Los nifios tienen un agudo sentido
del cémico, pero raramente se rien de
si mismos. Durante la adolescencia, el
joven piensa més frecuentemente en
los defectos, pero siempre para preo-
cuparse, nunca para reirse,

Para crecer siquicamente sanos hay
que saber adoptar una actitud de sin-
ceridad consigo mismo, donde se mez-
clen verdad y benevolencia, conoci-
miento y sentido del humor. Esta ac-
titud favorece la apertura de espiritu,
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desarrolla el sentido de la tolerancia,
mantiene el equilibrio siquico.

La tarea educativa quedaria incom-
pleta, si el educador no ofreciera al
sujeto con problemas de autoacepta-
cién algln cauce de superacion. La
tendencia a la compensacion ofrece
una energia vital facil de aprovechar
al servicio de la autosuperacion. Cuan-
do esta energia empuja el desarrollo
de una cualidad aumenta el grado de
aceptacién intrapersonal e interperso-
nal. El sujeto posee algo que ofrecer y
de qué sentirse satisfecho.

Todos conocen casos de adaptacion
al grupo por el camino de la compen-
sacion. Pero con frecuencia la compen-
sacion tiene mezcla de agresividad vy
envidia. Es una venganza camuflada.
En estos casos no sélo no se produce
la aceptacién por parte del grupo sino
que el rechazo se hace mas fuerte e
irreconciliable. De ahi la necesidad de
fundar el proceso de superacién de si
mismo y de adaptacién al grupo sobre
una serena y consciente aceptacién
de si mismo. Dificilmente se logra la
adaptacién interpersonal si no existe
adaptacion intrapersonal.

4.2. Laedad.

La crisis de la adolescencia ha sido
considerada en ocasiones como la pie-
dra filosofal para explicar todos los
males de esta edad. Aun a riesgo de
caer en un tépico, no se puede pasar
por alto el factor edad al buscar una
explicacion a los fracasos escolares.
La adolescencia deja unas huellas cla-
ras en la fuerza de voluntad, en la ca-
pacidad de concentracién, en la adap-
tacién al grupo.

4.21. La personalidad del
adolescente.

El desequilibrio fisico creado por
el estiron va acompafiado de un dese-
quilibrio siquico a nivel emocional y
social. La gravedad del desequilibrio
depende en cada caso. Los chicos y
las chicas a esta edad «sienten» y «se
sienten» en clave distinta. Su emotivi-



dad ha cambiado los céanones de la
percepcidn. Sienten «raramente».

El desequilibrio emocional afecta a
la voluntad. Comporta dificultad de
concentracién, tendencia al pesimismo
y al desanimo. El desequilibrio social
dificulta las relaciones vy, sobre todo,
las actuaciones en publico. Se carac-
teriza por la timidez, la cobardia, el
complejo de inferioridad, el temor al
ridiculo.

Estos estados animicos influyen ne-
gativamente sobre el rendimiento es-
colar. Son frecuentes las distraccio-
nes («estar en la luna»), el miedo a
responder, cortes al ser interrogados,
inconstancia en el esfuerzo, temor a
preguntar las dificultades.

En un estudio de 167 chicos de eda-
des entre 13 y 15 afios el 56 o, Ppre-
sentaban un tipo de personalidad per-
turbada por el factor edad. Las carac-
teristicas mas salientes eran: alta ines-
tabilidad emotiva, excesiva tendencia a
la sumision, escasa confianza en sf mis-
mo, necesidad de ayuda y consejo.

La caracteristica fundamental de es-
te cuadro de personalidad es la falta
de confianza en si mismo y, como con-
secuencia, el vaivén emocional, la es-
casa autosuficiencia, la excesiva ten-
dencia a la sumisién,

Los adolescentes quieren huir del
desasosiego interno. E! refugio lo en-
cuentran en la imaginacién. El conte-
nido de sus imaginaciones pertenece
al pasado (contenido infantil). A veces
este contenido aflora en sus juegos,
en sus gustos, en sus reacciones. El
adolescente tiende a volver al paraiso
de su infancia. En el 56 , Citado exis-
tia esta tendencia evasiva.

La sociabilidad es otra caracteristi-
ca de la adolescencia. E| 94 g, dentro
del 56 g, Sentia necesidad de relacio-
narse, de amistad. Solamente un insig-
nificante 6 g, €ra reacio a la compa-
fila. El deseo de relacionarse carecia,
sin embargo, de fuerza en la vida real.
A excepcion de la comunicatividad
dentro del ambito familiar, a menudo

superficial, no fomentaban activamente
una vida de grupo. Las intervenciones
dentro de un grupo eran ocasionales,
sin resonancia, movidas desde fuera,

4.2.2, Componentes de la crisis
adolescencial.
4.2.21. El crecimiento del cuerpo

demasiado rapido. La rapidez del cre-
cimiento sorprende al adolescente. Se
siente extrafo dentro de su cuerpo;
actua torpemente. Aunque no carece
de energia fisica, encuentra grandes
dificultades para coordinar sus movi-
mientos y aprovechar su vigor juvenil.

La carencia de una imagen del pro-
pio cuerpo implica algo mas de un
desconocimiento de la estructura cor-
porea. Segin los sicoanalistas, la ima-
gen del cuerpo depende del estado del
yo y del estado motivacional del suje-
to. La extraieza que el adolescente
siente ante su cuerpo es reflejo de una
imagen vaga, en formacién, del yo.

4222, La aparicién de las carac-
teristicas sexuales secundarias.

4.2.23. EI comienzo del funciona-
miento de las glandulas sexuales. Su
actividad se desencadena de repente,
violentamente. Este vendaval sacude
profundamente la sicologia del adoles-
cente, hasta el extremo de darle la
sensacion de perder el contacto con
la realidad,

4.22.4. La excesiva preocupacion
por el funcionamiento del propio cuer-
po. Las causas de las preocupaciones
pueden ser malestares imaginados, o
bien malestares reales, hasta entonces
sin ninguna importancia para el sujeto,
0 bien malestares propios de la edad,
a los que concede una importancia ex-
cesiva.

4.2.3. Educacién preventiva.

Durante la adolescencia la tarea edu-
cativa estd muy frenada por los condi-
cionamientos fisiolégicos. Mientras el
alboroto hormonal no se haya parcial-
mente calmado, educar significa cons-
truir sobre arena. Sin embargo, con
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una educacién preventiva se hubiera
podido preparar al joven para superar
este bache con menos descalabro.

Los afios anteriores a la crisis ado-
lescencial ofrecen un terreno favorable
para una educaciéon preventiva. Cuan-
do el nifio no ha sufrido restricciones
indebidas y ha encontrado el clima
afectivo deseable en la familia, en la
escuela, en el grupo de amigos este
periodo (9 a 11 afos) se caracteriza
por el equilibrio siquico y la generosi-
dad de corazoén. Aunque con defectos,
el nifio es leal y abierto, trabaja con
interés, es valiente. Posee una gran
capacidad de adaptacion y un minimo
de ansiedad: discute con los amigos,
le gusta compartir con ellos los juegos,
el estudio; en la familia actia con con-
fianza, da su opinién, no siempre con-
forme, sobre las cosas.

Los preadolescentes no crean espe-
ciales problemas educativos. Los pa-
dres y los educadores estan contentos
con ellos. Y estos afios pasan sin pena
ni gloria, sin casi aprovecharlos peda-
gégicamente.

A esta edad la pedagogia deberia
encauzar toda su energia a favorecer
el desarrollo del sentido del yo, la ad-
quisicion de seguridad y confianza.
Para ello es necesario un cambio en la
actitud de los educadores. Los padres,
sin dejar de proteger afectivamente a
sus hijos, deben fomentar en ellos una
cierta independencia afectiva e inte-
lectual; sin abandonar su misién de
controlar el aprendizaje de conductas
morales y sociales correctas, han de
despertar el sentido de autonomia res-
ponsable. Este cambio de actitud im-
plica: darles ciertas responsabilidades,
no permitirles actuar por capricho sino
por razones, razonarles las cosas cuan-
do se les manda o prohibe algo, pedir-
fes su opinién, interesarse por sus pro-
blemas y preocupaciones. La educa-
cion a esta edad no ha de pretender
hacer nifios sino ayudar a dejar de
serlo.

El proceso de independizacién de la
familia -se desarrolla normalmente
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cuando va acompafiado por una inte-
gracién en el grupo de coetaneos. Los
autores distinguen entre «socialidad»
y «sociabilidad». El preadolescente es
mas bien un ser «social», es decir,
abierto, espontaneo. Su apertura social
no implica adaptacién a un sistema,
con funciones, papeles. No es un ser
«sociable». El educador debe facilitar
el paso del estado «social» al estado
«sociable», a través de un frecuente
contacto con los coetaneos, preferente-
mente dentro de un grupo organizado,
dirigido por un adulto, con unas metas,
unas normas, con funciones especifi-
cas dentro del grupo. La participacién
en grupos organizados le ayuda a co-
nocerse, a desempefiar funciones, le
permite conocer las preocupaciones e
intereses de los companeros, sentir las
primeras responsabilidades, acostum-
brarse a colaborar siguiendo unas re-
glas, a defenderse.

El desarrollo de la personalidad, la
interiorizacion de la sociabilidad, el in-
cremento de confianza en si mismo
preparan al educando para reaccionar
bien ante los problemas de la vida, so-
bre todo ante la crisis adolescencial.

4.2.4. Actitudes educativas contrarias.

La educacién es una tarea delicada.
Se puede pecar por defecto o por ex-
ceso. Las actitudes tipicamente erré-
neas, sin ser las unicas, son las extre-
mas: Proteger al educando hasta el
extremo de suplantarlo, o descuidar
completamente su educacién. Ambas
actitudes impiden normalmente- el de-
sarrollo de una personalidad equilibra-
day segura de si misma.

4.241.

Consiste en una posesién tanto afec-
tiva como intelectual del educando. Son
propensos a adoptar esta actitud pa-
dres ansiosos, con recuerdos vivos de
los problemas y peligros de su propia
infancia o juventud. Estos padres qui-
sieran mantener a sus hijos al margen
de estas experiencias penosas. Con el
fin de conservarlos en un clima asép-
tico se prodigan en mimos y cuidados;

Actitud hiperprotectora.



les advierten continuamente de los pe-
ligros de la calle y de las compaiiias,
pero, sobre todo, los acostumbran a
tenerlo todo y a esperarlo todo de los
padres.

La proteccion excesiva transforma
a los hijos en nifios ddciles, sociables,
sumisos, pero inhibidos, inseguros, ti-
midos, con agresividad fantaseada. Tie-
nen una personalidad atrofiada. En
ellos existe un desfase entre la edad
cronolégica y la edad sicoldgica. La
adaptacién a la clase es superficial o
claramente negativa.

4.2.4.2. Actitud hipoprotectora.

Cada vez son mas numerosos los
padres sin tiempo para ocuparse de
sus hijos. Las horas de trabajo prolon-
gadas, el trabajo de la madre fuera de
casa inciden sobre el desarrollo afec-
tivo de los hijos. Falta tiempo para
preocuparse por los problemas de los
hijos, para quererlos. No basta saludar-
se por los pasillos de casa o a la hora
de acostarse. La situacién se agrava
cuando en la familia reina un clima
hostil, de descontento, de ansiedad. Si

ademas algin miembro de la familia
no es ejemplo de trabajo, o el ambien-
te cultural es bajo, sin estimulos, fa-
cilmente los hijos crecen con una per-
sonalidad enfermiza, carentes afecti-
vamente, sin ilusiones,

La regla tiene excepciones. No faltan
personas sanas siquicamente crecidos
en ambientes familiares negativos, pe-
ro no es lo mas frecuente.

L

Nuestro estudio queda incompleto.
Nos hemos limitado a subrayar desde
nuestra experiencia algunos de los
componentes mas frecuentes en el fra-
caso escolar. Pero, sobre todo, hemos
querido replantear la necesidad de
examinar en un contexto mas amplio
los casos de alumnos desaplicados,
perezosos o distraidos, de alumnos que
no sirven, evitando juicios precipitados.
Podemos hallarnos ante un cdmulo de
factores insospechados de origen afec-
tivo, familiar, escolar, etc. Una educa-
cién completa no puede olvidar todo
esto.

GION. UNIVERSIDAD DE VERANO, 1975. GRUPO DE ALUMNOS EN UNA CLASE DEL CURSO DE TECNICAS
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EL CULTIVO DEL BABLE EN LOS CENTROS DE
EDUCACION PREESCOLAR Y GENERAL BASICA

DE LA REGION ASTURIANA

El reconocimiento practico, por par-
te del docente, de los valores cultura-
les que encierra el bable (1), junto con
la admisién de su uso en la vida fami-
liar y local entre personas que lo co-
nozcan suficientemente, supondrian,
de conseguirse plenamente, un avance
importante, aunque seria de desear un
tratamiento mas activo, al que nos va-
mos a referir a continuacion.

1. EL CULTIVO ESPECIFICO DEL
BABLE

1.1. Dificultades.

El cultivo especifico del bable en
nuestros Centros docentes como una
materia mas del curriculum, presenta
bastantes dificultades: escasez de tiem-
po; falta de preparaciéon, en este sec-
tor, de algunos profesores (especial-
mente entre los que proceden de otras
regiones); ausencia de una orientacién
adecuada en casi todos ellos; caren-
cia del material conveniente, y, sobre
todo, la falta de prestigio de nuestra
habla vernacula.

1.2. Razones que lo aconsejan.

Sin embargo, valdria la pena reali-
zar un verdadero esfuerzo para desa-
rrollar algunas actividades linguisticas
en nuestra habla vernacula dentro de
nuestros Centros educativos. Y no sélo
por sus valores culturales, sino tam-
bién por sus funciones propiamente
formativas, en relacién con muchos ni-
fios asturianos. Pensemos en el papel
que le gorresponde en cuanto al de-
sarrollo y estructuracion del pensa-
miento, en las funciones individuali-
zadora, integradora en el espiritu de
nuestra sociedad, lGdica, catartica y
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estética. En esta accién formativa, di-
rigida a los estratos profundos del es-
piritu del nifo, conformadora de su per-
sonalidad, corresponde, en amplias zo-
nas de nuestra regién, un importante
papel a la expresién materna, espe-
cialmente en los primeros afos de vida,
durante la educacién preescolar y pri-
meros cursos de E. G. B.

Aunque el uso espontaneo del len-
guaje permite ejercitar, en cierta me-
dida, estas importantes funciones inter-
nas, parece razonable que una ense-
flanza que se propone «la formacion
humana integral y el desarrollo armé-
nico de la personalidad..., fomentar la
originalidad y creatividad de los esco-
lares» se ocupe de desarrollarlas de
forma sistematica y eficaz. El desarrai-
go del hombre actual, a consecuencia
de la ruptura con la tradicién, encontra-
ria un verdadero alivio en el cultivo de
algo tan suyo como es la lengua ver-
nacula.

La ensefianza especifica y sistema-
tica del bable podria iniciarse (una vez
obtenida la autorizacion (2) del Minis-
terio de Educacion y Ciencia) en cier-
tos Centros, con caracter experimen-
tal y voluntario, aunque el tiempo que
se le concediera fuera reducido. Ello
significaria, ante los escolares y el pu-
blico en general, el total reconocimien-
to del valor del habla vernacula y per-

(1) Véase <«Aprovechamiento didactico del
bable en los centros docentes de la region as-
turiana», Aula Abierta, n.° 9, marzo, 1975,
pp- 25-27.

(2) Decreto 1.433/1975, de 30 de mayo, por
el que se regula la incorporacion de las Len-
guas nativas en los programas de los Centros
de Educacién Preescolar y General Basica
(B. O. del E., 1-VII-75).



mitiria irla depurando de elementos ex-
trafios y deformaciones, orientar ade-
cuadamente al alumno y explotar més
a fondo sus posibilidades culturales y
formativas.

1.3. Enfoque metodolégico y bosquejo
de su contenido.

Vamos a exponer brevemente el re-
sultado de nuestras refiexiones sobre
este asunto y trazar un bosquejo del
contenido y tratamiento didactico de
esta ensefanza. ’

El enfoque metodolégico de esta ma-
teria conviene sea eminentemente
préactico, dirigido principalmente a la
expresién oral.

La labor correctiva habra de desa-
rrollarse poco a poco, con mucho tacto
(para no inhibir la expresién del nifio)
y un criterio muy amplio porque, en
muchos casos, no existe una norma
clara.

1.3.1.

La conversacion (sobre motivos de
la vida familiar y local principalmente),
las narraciones (cuentos, leyendas,
anécdotas, sucesos varios) y las des-
cripciones, ocuparan un importante lu-
gar. En estas practicas orales habra
de concederse una especial atencién a
los aspectos fonético y morfosintacti-
co durante cierto tiempo. Después se
puede ir intensificando el cultivo del
sector |éxico, que requerira una labor
muy prolongada.

Expresién oral.

Los ejercicios de recitacion de tex-
tos en verso y prosa ofrecen grandes
posibilidades didacticas: educacion de
la sensibilidad, mejoramiento del as-
pecto fonético, ampliaciéon del léxico
(con voces de gran interés), adquisicion
de nuevas estructuras sintacticas, etc.

También las practicas de dramatiza-
cion y teatro escolar pueden resultar
de gran utilidad. Problema importante,
en relacién con estas ensefanzas, es el
de la seleccion de los textos que no
s6lo han de poseer suficiente valor es-
tético, sino también responder a los in-

tereses de los escolares y ofrecer
abundantes posibilidades en cuanto al
enriquecimiento de la expresién del
nifo. La confeccion de antologias in-
fantiles podria ser un paso importante
en este sentido y en relacién con otras
practicas lingiiisticas.

El aprendizaje e interpretacion de
canciones regionales en bable presen-
ta, a nuestro juicio, un extraordinario
interés. Se trata de la manifestacién del
habla vernacula de mayor aceptacién y
perdurabilidad. Por lo que puede con-
tribuir a la formacién estética de los
escolares, por las resonancias afecti-
vas que despierte, por la pureza de su
léxico (cuando presentan su forma tra-
dicional), por ser expresién de elemen-
tos folkléricos frecuentemente valio-
$0s... merecen un puesto importante
dentro del repertorio de canciones que
deben conocer e interpretar los nifnos
asturianos. Es de aconsejar que, al la-
do de las canciones propias de la co-
marca, se cultiven algunas de zonas
que presentan modalidades distintas
del bable, lo que nos dara ocasién de
inculcar a los escolares el respeto a
otras formas de expresién tan legiti-
mas y dignas de estima como las de
su bable local. La conveniencia de no
falsear el habla de una zona con ele-
mentos ajenos, pertenecientes a otra
distinta o al castellano, es otra actitud
que conviene establecer firmemente,
aprovechando (entre otras) estas oca-
siones. La celebracién periddica de
concursos de canto en bable, entre
coros escolares, contribuiria muy efi-
cazmente a intensificar el cultivo de
esta interesantisima manifestacién ar-
tistica.

1.3.2. Lenguaje escrito.

La practica de la lectura podria re-
vestir dos modalidades:

A) La utilizaciéon de textos caste-
llanos que lleven incorporados algunos
fragmentos en bable, especialmente
didlogos puestos en boca de hablantes
asturianos.
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B) El uso de textos escritos exclu-
sivamente en nuestra habla vernacula.

La recoleccidon y redaccion por los
escolares de refranes, anécdotas, cuen-
tos y leyendas en bable podria resul-
tar de un valor inestimable y nutrir (una
vez depurados y retocados por perso-
nas debidamente preparadas) nuestra
escasa bibliografia de obras en prosa.
Unos simples concursos periddicos,
dotados de pequefios premios y con el
aliciente de su publicacién, bastaria
para movilizar a nuestros nifios astu-
rianos en esta hermosa labor.

Convendria también fomentar, a tra-
vés de los Centros docentes, la corres-
pondencia y los contactos personales
entre escolares que hablan distintas
modalidades del bable. Objetivo impor-
tante de estos contactos seria el co-
nocimiento reciproco de sus hablas lo-
cales, lo que ofreceria multiples ocasio-
nes para insistir acerca de ese respeto
y estima de las formas de expresion
ajenas.

1.3.3. Ensefianzas tedricas.

No consideramos oportuno (en Edu-
cacion General Basica) realizar de for-
ma sistematica estudios tedricos sobre
el bable. Reconocemos, no obstante, la
conveniencia de aprovechar cuantas
ocasiones se presenten a lo largo de
las ensefianzas ordinarias, en especial
al tratar de la gramatica castellana,
para aludir a aspectos concretos de
nuestra habla vernacula. También se
presentaran ocasiones, al desarrollar
los diversos ejercicios citados en los
parrafos precedentes, en que proceda
realizar una breve exposicién tedrica
sobre algun punto concreto de la ex-
presién materna.

2. LUGAR QUE CORRESPONDE AL
BABLE EN RELACION CON LA
LENGUA NACIONAL

Nuestros puntos de vista podrian re-
sumirse asi:

A) El lugar principal, dentro de las
ensefianzas lingliisticas, corresponde,
sin duda alguna, a la lengua nacional
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«fundamento de todas las actividades
y areas educativas» (1), instrumento
de comunicacion entre todos los espa-
fioles e hispanohablentes, puerta de
acceso a una gran cultura, resultado
de un amplio proceso histérico en el
que han colaborado los espiritus su-
periores de todas las regiones patrias,
mucho mas potente, flexible y elabora-
da que las hablas regionales y a través
de la cual completamos, en una impor-
tante medida, a maduracién de nuestra
personalidad.

B) Nuestra habla vernacula, aun-
que ocupa un lugar secundario en rela-
ciéon con la lengua nacional, no debe
ser ignorada ni despreciada por las
importantes razones que hemos ex-
puesto anteriormente. Si bien es cierto
que el asturiano que se limite a usar
sélo el habla vernacula e incluso el que
alterne este uso con el del castellano
mal aprendido se encuentra, desde el
punto de vista lingiistico, mal equipa-
do, sometido a limites estrechos, con
escasos horizontes culturales, también
lo es que el hablante que, ademas de
poseer la lengua oficial con suficiente
perfecciéon, conoce y utiliza el habla
vernacula en determinadas situaciones
se halla notablemente enriquecido ba-
jo diversos puntos de vista, ya que por
ella, segin Sciacca «el individuo se
hace hombre, persona y artifice de si
mismo, de su mundo y de su destino»
(El nifio y el folklore», 1965).

3. DIVERSOS GRADOS Y MODALI-
DADES DE ACTUACION EN EL
CULTIVO DEL BABLE.

Teniendo en cuenta que la situacién
del bable varia mucho-de unas zonas a
otras y que las posibilidades de los
Centros docentes son muy diversas,
la labor que, en relaciéon con aquel,
puede realizarse presenta diversos gra-
dos y modalidades. No obstante, para
simplificar un poco, vamos a presentar
tres posibles tipos de actuacién (que
podriamos considerar basicos) y que

(1) Véase «Orientaciones pedagodgicas para
los Planes y Programas de Estudios de E.G.B.»
(O. M. de 2-X11-1970).



no se excluyen entre sf, sino mas bien
se complementan:

A) Aprovechamiento del bable de
la zona como ayuda, como recurso di-
dactico, para la ensefianza de las dis-
tintas 4reas de aprendizaje, especial-
mente de la lengua nacional. Recono-
cimiento explicito, ademas, por parte
del Profesor, de los valores que encie-
rra el habla vernacula y de la legitimi-
dad de su uso en los ambientes fami-
liar y local. Permitir al alumno nuevo,
durante el periodo inicial de adapta-
cion, el uso de su habla materna en
una cierta medida si es incapaz de uti-
lizar el castellano.

B) Unir al tratamiento anterior, de
forma discrecional, algunas activida-
des en el habla vernacula, tales como:
audicién, aprendizaje e interpretacion
de canciones; la lectura de textos so-
bre motivos asturianos que, aunque
redactados en su mayor parte en cas-
tellano, contengan algunos fragmentos
en bable; la practica de ejercicios de
recitacién y dramatizacién, especial-
mente con motivo de las fiestas escola-

GIJON. UNIVERSIDAD DE VERANO, 1975. GRUPO DE ALUMNOS EN UNA CLASE DEL CURSO DE TECNICAS

res. Estas actividades no son totalmen-
te desconocidas en algunos de nues-
tros Centros de E. G.B., pero interesa
se extiendan a todos y se les conceda
mas atencion.

C) Establecer (una vez obtenida la
autorizaciéon citada), con caracter ex-
perimental y totalmente voluntario (pa-
ra profesores y alumnos), las ensenan-
zas especificas del habla vernacula
como una materia mas del curriculum
escolar. El tiempo que se le dedicaria
dentro del horario seria, naturalmente,
mucho menor que el asignado a la len-
gua nacional, en la que se continuarian
desarrollando todas las demas activi-
dades.

He aqui nuestros puntos de vista so-
bre este delicado, complejo y proble-
matico tema, Nuestra postura no es,
desde luego, dogmatica. Estamos se-
guros de que las observaciones, opi-
niones y sugerencias de los educado-
res que desarrollan su labor en nuestra
region pueden matizar, completar y
perfeccionar lo expuesto.

DE EXPRESION PLASTICA
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UNIVERSIDAD DE
VERANO DE FORMACION
DEL PROFESORADO

Gijon - Leon, julio 1975.

Por tercer afo consecutivo, el Insti-
tuto de Ciencias de la Educacion de
Oviedo ha desarrollado durante el mes
de julio los cursos de la Universidad de
Verano de Formacién del Profesorado
en las ciudades de Leon y Gijon.

La finalidad fundamental de esta ac-
cion formativa veraniega es ofrecer al
personal docente, tras la terminacion
de las ocupaciones profesionales del
tiempo lectivo, un marco adecuado
para la necesaria renovacion cientifica
y metodologica, en sus diferentes nive-
les y modalidades de especializacion.

La experiencia obtenida en sus dos
primeras ediciones nos ha permitido
consolidar esta singular iniciativa del
|.C.E. EI caracter intensivo y residen-
cial de los cursos, que aseguran la ple-
na dedicacion de profesores y cursillis-
tas a las tareas formativas, junto con la
atencion prestada a los aspectos inte-
ractivos y convivenciales, se han mos-
trado ya como condiciones altamente

favorables en orden al rendimiento de -

estas acciones de perfeccionamiento.
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El programa, en cuanto a la oferta
se refiere, incluyd junto a los tradicio-
nales cursos de aptitud pedagdgica
para profesores de Bachillerato, dife-

sz VERAND

DE FORMACION
- DEL PROFESORADO

INSTITUTO DE GIENCIAS OE LA EDUCACION

GUON-LEON-1975



rentes previsiones formativas dirigidas
al profesorado de Educacién General
Basica y Formacion Profesional. Al mis-
mo tiempo, se desarrollaron tres semi-
narios especiales, en los que se abor-
daron diferentes aspectos de la inno-
vacion educativa.

En términos cuantitativos, la Univer-
sidad de Verano de Formacion del Pro-
fesorado de 1975 se resume en los si-
guientes datos: 780 cursillistas, 60 pro-
fesores y 25 cursos. Tales cifras expre-
san un incremento considerable en re-
lacién con los afios anteriores.

No podemos terminar esta breve re-
sefia sin expresar nuestro reconoci-
miento y gratitud al Instituto Nacional
de Ciencias de la Educacion, que con

su estimulo y apoyo nos ha permitido
ofrecer este programa, y a la Univer-
sidad Laboral de Gijén, que, ademas
de aportarnos un magnifico ambito para
su realizacién, participd con sus cua-
dros docentes en diferentes cursos.

El agradecimiento del Instituto de
Ciencias de la Educacion de la Univer-
sidad de Oviedo ha de hacer especial
referencia a los 60 profesores que inter-
vinieron en los diferentes cursos, pro-
cedentes, buena parte de ellos, de otros
distritos universitarios. Sin ellos, y sin
los habituales colaboradores de nues-
tro Distrito, no habria sido viable esta
compleja organizaciéon académica vy
convivencial.

PREVISIONES PARA EL PRIMER TRIMESTRE DEL CURSO 1975-76

1. Cursos de Educacion Especial. Fa-
se practica—Los profesores que
realizaron fos cursos de Pedagogia
Terapéuticay Técnicas de Lenguaje
y Audicion, que estan pendientes de
realizarsuspracticas,lascumplimen-
taran en el periodo comprendido
entre octubre de 1975 y marzo de
1976.

2. C. A. P. para Profesores de Bachi-
llerato. Primer Ciclo.—Se convoca-
r4, dentro del préximo mes de oc-
tubre, en Oviedo y Leon. En él po-
dran matricularse los titulados uni-
versitarios, asi como los alumnos
de 5.9 curso. El curso se desarro-
llara normalmente entre noviembre
y mayo.

3. C. A. P. para Profesores de Bachi-
llerato. Segundo Ciclo.—Se convo-
cara en octubre en las provincias
de Oviedo y Ledn. Podran inscri-
birse en él los titulares superiores
que hayan cursado en su totalidad
el primer ciclo.

4. Curso de Orientacion Didactica pa-
ra Profesores de Musica y Activida-
des Artistico-Culturales de Bachi-
llerato.—Se desarrollara en Oviedo
y Ledn a partir del mes de octubre.

5. Seminario para Profesores de Cien-
cias Sociales de Bachillerato.—En
el mes de noviembre se desarrolla-
rd un Seminario sobre Interdisci-
plinaridad en el curriculum del Ba-
chillerato (Area de Ciencias Socia-
les)». Sera dirigido por un experto
de U.N.E.S.C.O.

6. Seminario sobre Innovaciones Edu-
cativas.—A partir de octubre, en
sesiones periddicas, funcionara el
Seminario Permanente AULA
ABIERTA sobre Innovaciones Edu-
cativas. En él podran participar
profesores de todos los niveles que
estén interesados en los diferentes
aspectos de la innovacion pedagé-
gica.

7. Seminario permanente sobre Di-
dactica de la Lengua.—Seguira
reuniéndose de acuerdo con el pro-
grama de trabajo establecido por
cada seccion.

8. Otras previsiones.—Se encuentran
en fase de programacion algunos
cursos sobre Didacticas Especia-
les para Profesores de Bachillera-
to y la segunda fase del curso de
Técnicas Directivas para Profeso-
res de E.G.B.
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ENCUESTA

SOBRE LA ORDEN RECIENTE QUE REGULA EL PLAN DE ESTU-
DIOS DEL BACHILLERATO Y EL CURSO DE ORIENTACION UNI-
VERSITARIA

El B. O. del E., n.° 38, de 13 de febre-
ro de 1975, publicé el Decreto 160/
1975 de fecha 23 de enero del mismo
afo, por el que se aprueba el Plan de
Estudios del Bachillerato.

Una Orden de 22 de marzo de 1975
(B. O. E. n.° 93, de 18 de abril) desarro-
lla el citado Decreto, al mismo tiempo
que regula el Curso de Orientacion
Universitaria.

Dada la transcendencia del tema en
el ambito nacional de la educacion,
asi como la grave responsabilidad que
incumbe al profesorado de la Ensenan-
za Media, que ha de llevar a efecto su

contenido, y en particular a los Cate-
draticos de Instituto, maximos repre-
sentantes cualificados de la ensefan-
za oficial, hemos considerado oportu-
no solicitar unas contestaciones a dos
preguntas, la primera de caracter ge-
neral, respecto a los nuevos estudios
medios, y la segunda dirigida exclusi-
vamente al enjuiciamiento de los conte-
nidos de algunas asignaturas y a fa me-
todologia propugnada oficialmente a lo
largo del Bachillerato.

Antes de formularlas, agradecemos
a los Catedraticos encuestados y a los
Seminarios didacticos que dirigen, la
atencién de sus respuestas.

CONTINUACION DE LAS PUBLICADAS EN EL N.° 10 DE
ESTA REVISTA, CORRESPONDIENTE AL MES DE JUNIO

DEL PRESENTE ANO.

PREGUNTAS:

1.2—; Cual es su opiniéon sobre la nueva estructuracion del Plan de Estu-
dios del Bachillerato y sobre la regulacién del Curso de Orientacién Universita-
ria, teniendo en cuenta sus relaciones con el nivel de la E.G.B. y con los estudios

universitarios?

2.2—¢ Qué juicio le merece la determinacién de los contenidos y la de las
orientaciones metodolégicas de su asignatura, dentro del horario fijado para la

misma?

PERFECTO RODRIGUEZ FERNANDEZ

Catedratico de Latin del Instituto Nacional de Mieres.

1.2 El B.U.P. ha nacido estrangu-
fado. Es utdpica la pretension de in-
cluir en tres cursos materias y conteni-
dos que antes se impartian en seis.

Se ha construido una especie de
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puente colgante de compromiso cuyos
estribos se apoyan sobre terrenos mal
sedimentados (E.G.B. y nuevos planes
universitarios).

El C.0.U., nacido prematuramente,



ha pasado a ser un terreno de nadie,
quedando patente la incapacidad de
la Universidad para programarlo y ha-
biéndose producido cierta inhibicién
de los docentes de Grado Medio por
imperativo de la cambiante normativa
legal. Acabara convirtiéndose en un
curso mas de Bachillerato (el cuarto).
A ello tiende ya la Resolucién Gltima
por la que se desarrolla la disposicion
transitoria cuarta de la Orden de 22 de
marzo de 1975 (B.O.E. del 6 de sep-
tiembre), al establecer unos temarios
Unicos y concretos a los que se ajusta-
ran las ensefianzas del Curso.

2.2 Dentro de los estrechos cauces
establecidos es bastante aceptable.
Quizas se pudiera insistir ain mas en
la conexién de las lenguas romanicas
y la cultura occidental con las esencias
latinas. Habria que recomendar ademas
la lectura de textos clasicos de autores
latinos en buenas traducciones caste-

llanas, ya que es imposible que en tan
corto periodo de aprendizaje se llegue
a dominar la dificil técnica de la tra-
duccion.

Respecto al temario del C.0.U, la-
mentamos, en el caso concreto del La-
tin, que sea mas tradicional y menos
ambicioso que el de Griego.

En definitiva, a pesar de todos los pe-
sares, el saldo podria llegar a ser po-
sitivo, si pensamos que cualquier Plan
puede ser aceptable y perfectible en
manos de un profesorado competente
y entusiasta. Pero me temo que en el
futuro sobre lo primero y llegue a fal-
tar lo segundo a ese sufrido profesora-
do de lo que se llam6 Ensefanza Me-
dia, si la planificacién de la ensefianza
en Espafia continda siendo monopolio
de una sola clase docente.

MANUELA GARCIA VALDES

Catedratico de Griego en el Instituto <Menéndez Pidal» de Avilés

1.2 Consideramos el Plan de Estu-
dios del B. U. P. como una ratificacién
oficial de un estado de cosas que nos
toca vivir en nuestra sociedad actual.

Estamos asistiendo a un proceso de
deshumanizacion en todos los drdenes.
La técnica, la maquina, lo Gtil, lo inme-
diato, lo que produce, se valora por en-
cima de todo lo demas y llega a ser el
Unico objetivo. Lamentamos profunda-
mente que se transluzca esto en una
planificacion de la ensefianza.

Estimamos fundamental la etapa de
formacién de los alumnos que nos co-
rresponde en los Institutos. Como el
mismo nombre dejaria deducir (Bachi-
llerato Unificado Polivalente), entende-
mos que debe lograr una cultura gene-
ral de la que se espera una formacion
humana y cientifica profundas. Tres
afios son muy pocos para impartir los
contenidos y llegar a los objetivos de-
seables en el aspecto de una verdade-

ra y auténtica formacién. La especiali-
zacion llevada a cabo a través de las
opciones la vemos prematura e impro-
cedente en esta etapa. El Bachillerato
debe garantizar una formacién integral
y personalizada del alumno. Tal vez
el error mayor sea éste, considerar que
la Ensefianza General Basica es la que
proporciona esta formacién de un modo
acabado y que los estudios inmediata-
mente posteriores son para futuros
alumnos universitarios. Esto trae las
consecuencias siguientes:

a) El sector de la clase econémica-
mente mas débil se quedara con una
formacion minima, seguird siendo la
victima de los planes de estudio, for-
zada a no pensar, a actuar como una
maquina mas.

b) Se planifica un bachiller muy
corto, sin continuidad en las materias,
que adolece sobre todo de ser super-
ficial, y con una especializacion impro-
cedente.
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Se deja ver a través de los tres cur-
sos una despreocupacién absoluta por
la formacién humanistica de los alum-
nos. Asi se explica la ausencia o mini-
ma importancia dadas a disciplinas
como Historia del Arte, Lengua y Cul-
tura Latina, Lengua y Cultura Griega,
Dibujo y Musica.

Por otro lado, existe la posibilidad
de que un sector grande de alumnos
que no elijan Latin y Griego por la di-
ficultad que entrafian, comiencen sus
estudios en Facultades de Letras e in-
cluso en la rama de Filologia con un
sélo afo de Latin y desconocimiento
total de la Lengua y Cultura Griega.

La brevedad del Bachillerato trae
como consecuencia un horario recar-
gadisimo para los alumnos; seis o siete
horas de clase diarias son excesivas,
no les queda materialmente tiempo pa-
ra nada mas. Se veran atiborrados de
explicaciones, pues cada profesor que-
rra sacar el maximo partido de su clase
si'tenemos en cuenta la extension de
los temarios. Y esto es precisamente
lo que deberiamos evitar si queremos
llegar a una ensenanza racional y per-
sonalizada, a una auténtica formacién.

En cuanto al C.0.U. nos parece mas
racionalmente estructurado que el Cur-
so de Orientacion que estuvimos im-
partiendo estos Gitimos afios. Aunque
existen contradicciones inexplicables.
La posibilidad de eleccion deberia ser
la misma para todas las materias opta-
tivas y no es asi. Un alumno que elija

la opcion A podra, si quiere, elegir
matematicas. En cambio el que elija
la opcion B se le cierra la posibilidad
de elegir Latin o Griego.

2.2 En primer lugar lo minimo que
se deberia exigir seria la viabilidad de
la asignatura. De nada sirve presentar-
la en el Plan si no se le da una real po-
sibilidad de ser jmpartida. Los alumnos
obligados a elegir entre Literatura Es-
pafola, Latin y Griego, elegiran proba-
blemente Literatura Espafiola y Latin.
No se puede elegir lo que se descono-
ce, a no ser que sea de modo aventura-
do y poco loégico. Cuando se presentan
las materias como optativas, el alumno
ya tiene un conocimiento de ellas a
través de un curso obligatorio; la Gnica
excepcion es el Griego. Vemos que a
este respecto han hecho caso omiso
de las orientaciones dadas por la Co-
mision de Especialistas que convoco
el Ministerio en su momento.

Los objetivos y las orientaciones me-
todologicas son perfectos pero irreali-
zables en un solo curso. Es querer lo-
grar lo mismo que en el Plan antiguo
en mitad de tiempo y con unos alum-
nos con menor preparacién. Debemos
tener en cuenta que cuando comenza-
bamos el primer curso de Griego era
ya el tercero de Latin y en cambio en
el nuevo Plan sélo tendran nociones de
Latin a través de un curso. Esto es muy
importante si pensamos la estructura
semejante de ambas lenguas.

JOSE LUIS HORTAL SANCHEZ

Catedratico de Fisica y Quimica del Instituto Nacional «Carreiio Miranda» de
Avilés

1.0 Siseguimos teniendo el concep-
to clasico de Bachillerato, como una
etapa de formacién integral humana,
como unos afos en los que el hasta
entonces nifio va a poner las bases de
su futura personalidad, no hay mas re-
medio que admitir que no es muy
afortunado el planteamiento actual. To-
da formacion, que no es informacién»
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pero que se realiza forzosamente a tra-
vés de ella, necesita un minimo de
conocimientos y de tiempo, no sélo pa-
ra fijar esos conocimientos sino para
asimilarlos. Si por una parte el Bachi-
llerato se ve reducido a sélo tres anos
y por otra partimos de un nivel en
E. G. B. que, al menos en algunas ma-
terias, es una ligerisima capa de barniz,



segun se puede comprobar por los
cuestionarios oficiales, no se ve posi-
bilidad de que en tan corto tiempo ha-
gamos otra cosa que dar otra mano de
ese mismo barniz para que el chico
reluzca lo mas posible aunque por den-
tro quede hueco.

Respecto del COU, lo primero que
hay que senalar es la incongruencia
de su nombre. Que yo vea no hay
nada orientador en dicho curso, que se
limita a ser preparatorio para la Uni-
versidad. Y esto pese a los esfuerzos
que haga el profesorado que debe te-
ner un Norte Pedagoégico muy firme
para no resultar desorientado al cam-
biar casi todos los afios de programas.

Cuando llevemos tres afios con el
mismo programa, con los mismos ob-
jetivos, podremos dar una opinién so-
bre el COU. Por ahora no pasa de ser
un nombre.

2. Me parece que con lo anterior
casi esta contestada también esta pre-
gunta, pero vamos a hacer algunas
puntualizaciones. La Fisica y la Quimi-

ca ocupan en el mundo actual un pues-
to de primera fila, no por sus aplica-
ciones técnicas en las que estamos
inmersos, sino fundamentalmente por-
que al dar una vision del Universo,
aunque sea desde su punto de vista,
pasan a formar parte de una Cultura,
de un nuevo humanismo cientifico. Por
otra parte el «<método cientifico» es in-
dispensable en la formacion del pen-
samiento.

Para lograr las metas que se le se-
fialan, disponen los profesores de Fisi-
ca y Quimica de un sélo curso (el se-
gundo) comun y de uno (el tercero)
optativo. Hay que senalar que frente a
esto disponiamos antes de dos cursos
comunes (tercero y cuarto) y dos op-
tativos (quinto y sexto); si en el Bachi-
llerato clasico nos veiamos apurados,
no sé qué podremos hacer en el B.U.P.
y si a esto anadimos el caracter ex-
perimental de las materias y queremos
emplear una metodologia adecuada,
me temo que estemos intentando re-
solver la cuadratura del circulo.

FERNANDO ARANGO MENENDEZ

Catedratico de Matematicas del Instituto «Alfonso II» de Oviedo

1.2 En Matematicas (ho sé si en las
restantes disciplinas ocurrira igual),
opino que seria necesaria la existencia
de un curso de preparacion, antes de
iniciar los estudios del Bachillerato
propiamente dicho, dedicado a actua-
lizar ciertos conocimientos de E. G. B.
necesarios para iniciar los estudios del
primer curso.

En una época en que el Dibujo es

indispensable en un nimero cada vez -

mayor de actividades, figura en el ac-
tual plan en un sélo curso, perpetuando
asi el error del plan que expira. Me he
hallado frecuentemente alumnos que
con deficientisimos conocimientos geo-
métricos, estaban empefiados en la re-
solucion de problemas de dibujo, y para
cuyo logro hubieran sido necesarios

cursos previos de dicha disciplina y
una superior preparacion geométrica.

Esta claro el total abandono del Grie-
go. Figura como optativa en un grupo
de tres asignaturas, y, de las otras dos,
el alumno posee conocimientos por ser
obligatorias ambas en cursos anterio-
res. Dificilmente podra ser elegida, y
consecuencia inmediata de este Gltimo
hecho sera que el Griego contara con
escasisimos alumnos en el C.0.U. Tras-
ladado a la Universidad, la consiguiente
deduccioén inmediata es la de que la in-
mensa mayoria de nuestros futuros uni-
versitarios en las ramas de Letras ca-
receran de conocimiento alguno en'una
de las lenguas clasicas, cosa dificil-
mente comprensible.

27



En la opcion B del tercer curso, el
alumno se dirige claramente a Ciencias.

No veo la razén de incluir entre las op--

tativas a la Literatura junto con las res-
tantes que alli figuran, cuando tan es-
casos andamos anteriormene de cono-
cimientos de Fisica y de Quimica, como
lo demuestra el plan. Entiendo que lo
razonable hubieran sido Ciencias Na-
turales, Fisica, Quimica, como asigna-
turas a opcionar.

Los ejemplos citados son un expo-
nente de mi disconformidad con la es-
tructuracion del plan en cuanto a asig-
naturas se refiere. Si pasamos ahora a
considerar el horario que debe cumplir
el alumno, se ve, que de cualquier for-
ma que se resuelva el problema del
mismo, es sumamente excesivo el tra-
bajo a soportar por el alumno a una
edad en la que el nifio deberia disponer
para el juego libre y espontaneo, de
bastante mas tiempo que el que le per-
mite un plan de estudios que lo amarra
al banco de clase durante el diay al de
su casa durante la noche.

2.° Para el C.0.U. aparece en el
B. O. un temario general para toda Es-
pafna. En el correspondiente al Lengua-
je Matematico, se han omitido algunas
cuestiones que, aunque se presuman
conocidas por los alumnos, buena hu-
biera sido su inclusion en el mismo,
tanto por las cuestiones en si, como por
servir de instrumento imprescindible
en la exposicién de algunas partes de
las Matematicas Especiales. El ndme-
ro de temas es prudente y su contenido

se puede desarrollar sin agobios de
ninguna clase durante el curso aca-
démico. Poco puede objetarsele al te-
mario de Matematicas Especiales tan-
to por su extensién como por el con-
tenido. Creo que, dados ambos tema-
rios de forma correcta, se enlaza bien
con las Matematicas de primer curso
de la Universidad.

En cuanto a los cuestionarios de Ma-
tematicas de B. U. P. son producto de
reuniones habidas en Madrid entre pro-
fesores representantes de los diferen-
tes Distritos Universitarios. Se mani-
festaron dos tendencias: una a favor de
unos cuestionarios de marcado carac-
ter clasico, si bien revestidos de cierto
lenguaje moderno, y otra que se incli-
naba por un predominio notorio de la
Moderna Matematica sobre la anterior,
sin que ello significase el total abando-
no de esta Ultima. Sometida a votacién
la cuestion, obtuvo mayoria la primera
tendencia. Estamos pues ante unos
temarios que, a mi particularmente, no
me satisfacen, pero tomando como bue-
na la voluntad de la mayoria hemos de
aceptar, si bien pudieron hacerse de
forma un poco distinta, pues existen
temas que figurando en un curso de-
berian ser trasvasados a curso distinto.
Sirva como ejemplo, por citar alguno,
el del nimero real.

Pueden ser desarrollados los progra-
mas sin problemas de falta de tiempo.
Las Orientaciones metodolégicas son
en general acertadas.

Rogamos al Profesorado
la propuesta de otra ENCUESTA
sobre algin tema de interés actual.
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OTRAS ACTIVIDADES

SEGUNDO SEMINARIO SOBRE METODOLOGIA CIENTIFICA
APLICADA A LA INVESTIGACION EDUCATIVA

En Barcelona y organizado por el Instituto
de Ciencias de la Educacion de la Universidad
de Barcelona ha tenido lugar del 12 al 16 de
mayo el 2.° Seminario sobre «Metodologia Cien-
tifica aplicada a la Investigacion Educativa».

El seminario ha intentado centrarse en la
consideracién de la situacién y desarrollo ac-
tual de las técnicas concretas de investiga-
cidon empleadas hoy en los diversos ambitos
de las ciencias de la educacidén. Y ello desde
distintos angulos: incidencias y aportaciones de
la metodologia cientifica (método experimental
y clinico), incidencias y aportaciones de las téc-
nicas de investigacién empleadas en areas muy
afines con la educacion (Dinamica de Grupos
y Modificacion de la Conducta), etc.

El método de trabajo en el seminario ha es-
tado al servicio de un objetivo muy claro: huir
de la mera teorizacion desconexionada de la

praxis de la investigacién que entre nosotros
se realiza hoy. Por ello cada ponencia era se-
guida de un coloquio y éste a su vez de la pre-
sentacion de un ejemplo concreto de investiga-
cién realizada, alusiva y esclarecedora de la
ponencia anterior.

Los principales temas o areas fueron:

— Paradigmas y disefios de la investigacion
didactica.

— La Observacion Sistematica aplicada a la
Didactica Grupal.

—El Método Clinico en la Investigacién
Escolar.

— Técnicas Predictivas aplicadas a la Edu-
cacioén.

— Investigacion Experimental en Educacion.

— Analisis y modificacion de la conducta.

S. SANCHEZ

SEMINARIO SOBRE PROBLEMAS DE COORDINACION ENTRE
LAE.G.B.YELB.U.P.

En el ICE de la Universidad de Oviedo se ha
celebrado desde el mes de marzo de 1975 un
Seminario semanal, encaminado a detectar los
problemas que el alumnado de E. G. B. va a
encontrar al iniciar los estudios de Bachillerato.

Los objetivos de dicho Seminario pretendian
establecer contactos periédicos entre el profe-
sorado de ambos niveles, con el fin de conocer
la situacion real del alumno de E. G. B., conteni-
dos cientificos recibidos, metodologia seguida
en los distintos centros docentes, etc. También
se inclufa dentro de los objetivos el analizar
los problemas que plantean los libros de texto
en la E. G. B. para ver hasta qué punto condi-
cionan éstos la ensefanza. El tercero de dichos
objetivos intentaba proporcionar al profesorado
de Bachillerato que asistié a las sesiones me-
dios suficientes para que conocieran el nivel
de salida de los alumnos de E. G. B. Y el ultimo
objetivo invitaba a los profesores de Bachille-
rato a que determinaran los niveles minimos
que se estiman imprescindibles para iniciar el
B. U. P. en cada una de las areas.

La metodologia que se siguié en todas las
reuniones fue la propia de un Seminario abierto,
formado por un ndmero variable de profesores,
uno de los cuales presentaba una ponencia y
dirigia la mesa redonda.
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Participaron en este Seminario un numeroso
grupo de profesores de E. G. B. y directores de
E. G. B. tanto de Centros oficiales como priva-
dos. Profesores de Bachillerato de las asigna-
turas que aparecen en el primer curso de B.U.P.
También asistieron a todas las sesiones Inspec-
tores técnicos de educacién, cuya presencia
fue muy atil. Valoramos especialmente la apor-
tacion que hizo al Seminario don José Manuel
Porréon, pues proporciond a todos los asisten-
tes de Bachillerato las Bases de Programacion
por areas educativas de la segunda etapa de
la E. G. B. con lo cual el profesorado de Bachi-
llerato recibié informacidon muy necesaria. Asi-
mismo el ICE puso a disposicién de todos los
asistentes los textos de E. G. B. y se analizaron
los pros y contras de cada uno de ellos.

Organizdé este Seminario y coordindé todas
las tareas la Jefe de la Division de Investiga-
ciéon del ICE, la cual planted a todo el profesora-
do participante la preocupacion de todos los
docentes por la transicion E.G.B.-B.U.P. espe-
cialmente en el préximo curso. En la primera
sesidn presentd el Seminario como un eslabon
que relacione al profesorado de ambos niveles,
para lograr entre todos conocer en qué medida
la E. G. B. ha cumplido los objetivos que marca
la Ley General de Educacién, asi como para
rectificar sobre la marcha las deficiencias de-



tectadas hasta la fecha. Los asistentes colabo-
raron con mucho interés, exponiendo con gran
sinceridad las dificultades con que se encuen-
tran_en los distintos Centros, alto porcentaje
de Escuelas unitarias, diferencias de prepara-
cién en el profesorado, etc.

Creemos que la experiencia aportada por
este Seminario ha sido muy valiosa, pero para
que sus pretensiones se vieran cumplidas con-

sideramos necesario que se organice en cada
localidad un Seminario permanente que ponga
en relacién al profesorado que imparte las dis-
tintas dreas de la Segunda etapa de la E.G.B.
con el profesorado de B.U.P., de cuyos contac-
tos saldrd un enriquecimiento mutuo tanto a
nivel cientifico como metodolégico.

ENGRACIA DOMINGO

SEMINARIO DE «<MODELOS DIDACTICOS EN E.G.B.-2.2 ETAPA»

En el I.N.C.LLE. se ha celebrado una reunién
de Profesores relacionados con la Segunda Eta-
pa de E.G.B., durante los dias 10, 11 y 12 de
marzo del afio en curso, coordinada por el
Dr. Arroyo Simén, del Departamento de Perfec-
cionamiento del Profesorado.

A esta reunion hemos asistido 37 Profesores
de todos los I. C. E., ademéas de 7 miembros del
IN.C.LE. y los Ponentes Dr. Rodriguez Diéguez,
Dra. Bujanda, Sr. Alcalde, Sr. Jiménez y se-
nora Pleyan.

El objetivo fundamental de este encuentro era
el de dar a conocer «prototipos» o «modelos di-
dacticos» de las distintas areas de la 2.2 etapa
de la E.G.B.; asi fueron mostrandose a los asis-
tentes, divididos en dos secciones, de «mate-
rias cientificas» y «materias lingiiisticas y so-
ciales», modelos tan interesantes como los si-
guientes:

— Empleo de ordenador a nivel de 2.2 etapa.

— Comentario de texto. (ICE de Oviedo).

— Unidad didéactica sobre ciencia integrada.
(Las plantas y su medio.-ICE de Oviedo).

— Experiencia sobre Didactica de las Cien-
cias Sociales.

— Sistemas Quimicos.

Las ponencias, todas muy documentadas,
destacaron en los siguientes aspectos:

a) Sr. Rodriguez Diéguez: Tendencias de la
Didactica Aplicada en la E.G.B.

— Presupuestos de una Programacion eficaz.

— El curriculum y el desequilibrio sectorial.

b) Sra. Bujanda: Tendencias de la Didactica
Aplicada en la ensefanza de las Matematicas.

—-Orientacién actual de la ensefianza de la
Matematica.

—¢Dénde reside el valor formativo de la Ma-
teméatica? :

— Los contenidos y su seleccidn.

c) Sr. Alcalde: Tendencias de la Didactica
Aplicada en la ensefianza de las Ciencias de la
Naturaleza.

—Elaboracién del «curriculo».
— Los métodos actuales y la integracién de
las Ciencias.

d) Sr. Jiménez: Tendencias de la Didactica
Aplicada en la ensefianza de las Ciencias So-
ciales.

—El problema de contenidos.
— El problema de métodos.

e) Sra. Pleyan: Tendencias de la Didactica
Aplicada en la ensenanza del Lenguaje.

— La ensefianza de la Lengua como Instru-
mento de comunicacion.

— Escasa atencion a ciertos aspectos de la
comunicacion.

— Las circunstancias de la comunicacién.

— Diversas técnicas de lectura informativa,
de problemas, de la descripcidn sistematica, del
informe, etc.

El Seminario incluyd también una interesan-
te visita al Centro Piloto de la Universidad Auté-
noma «Cardenal Herrera Oria» en el que el
Sr. Arroyo Simén presentd una documentada
ponencia sobre «Psicologia del Aprendizaje y
eficacia docente».

Por lo que respecta a la aportacién del I.C.E.
de Oviedo, Juan Noriega presentd un comentario
de texto sobre el tema «Camino», de Rosalia de
Castro, incluyendo un documento sobre Activi-
dades de adquisicion, de ejercitacién, de inves-
tigacion y desarrollo y Optativas, ademas de una
Programacién Anual de 7.° curso, en la que en-
marcé la Unidad didactica presentada.

Arturo Gonzalez y José Maria Fraga presen-
taron la Unidad «Las plantas y su medio», una
de las desarrolladas en la investigacién del ICE
sobre Programacion de Ciencias de la Naturale-
za en la 2.2 etapa de E.G.B. Este es un modelo
de Ciencia integrada siguiendo bases del Pro-
yecto Nuffield, que se present6 en dos fases:

1.2 Informacién sobre la experiencia, sus
presupuestos programaticos, evaluacién, mate-
rial usado, etc. (Fraga).

2. Desarrollo propiamente dicho de «Las
plantas y su medio», incluyendo la programa-
cién, la evaluacion, el material, etc., esto a
cargo de Arturo Gonzalez.

JOSE-MARIA FRAGA
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Il CONGRESO NACIONAL DE LA FAMILIA ESPANOLA

Durante los dias 4, 5, 6 y 7 del pasado mes de
junio se celebré en Madrid el lil Congreso Na-
cional de la Familia Espanola.

Como recordaran nuestros lectores, en el nu-
mero 8 de nuestra Revista AULA ABIERTA, co-
rrespondiente al mes de diciembre de 1974, se
publicaron las Conclusiones de las Ponencias
desarrolladas en la Asamblea Provincial de la
Familia, de Oviedo, celebrada en el mes de oc-
tubre del citado afo.

Esta fase provincial, que tuvo lugar en la
mayor parte de las provincias espafolas, con-
vocada por las respectivas Delegaciones Provin-
ciales de la Familia, fue previa, a la vez que
béasica, para la celebraciéon del Congreso Na-
cional.

Una sintesis de las Conclusiones Provinciales
de toda la nacién fue el fundamento para el
estudio definitivo de las RESOLUCIONES que
redacté el Congreso Nacional a la terminacién
de sus concurridas y discutidas sesiones.

Cinco fueron las Comisiones nombradas para
el estudio de los temas y formulacién de con-
clusiones, a saber:

IV COMISION

|.—«Participacion pulblica familiar».

ll—«La politica familiar en la doctrina del
Movimiento».

Ill—«La protecciéon econémica y social de
la Familia».

IV.—<«Responsabilidad educativa de la Fami-
lia».

V. —«La Familia ante los medios de comunica-
cién social».

No es preciso subrayar el nidmero y la cali-
dad de las personalidades y expertos que parti-
ciparon en el Congreso: profesores universita-
rios, de ensefianza media y general basica, pe-
dagogos, sicologos, socidlogos, economistas,
moralistas, médicos, periodistas, abogados, etc.,
se dieron cita para poner, en beneficio de la
Familia espafola, sus conocimientos, su com-
petencia y su entusiasmo, y todo ello en un
ambiente de libertad, de participacion y de fuerte
exigencia, a la hora de discutir y de redactar
los Temas y las RESOLUCIONES.

Por el interés que pueda tener para nuestros
lectores, y dentro de los objetivos de nuestra
Revista, damos a conocer las Resoluciones con-
cernientes a los temas de las Comisiones IVy V.

«RESPONSABILIDAD EDUCATIVA DE LA FAMILIA»

PRIMERA:

Corresponde a toda persona el derecho natural a re-
cibir la educacién que le permita el pleno desarrollo de
su personalidad a todo nivel, y al limite superior de sus
facultades fisicas, intelectuales y morales, segin la
necesidad y vocacion del momenio histérico de su exis-
tencia.

A la familia corresponden en primer fugar por su
misma naturaleza, el deber y el derecho a la educacién
de los hijos. Este derecho es inalienable, pero no siendo
posible por sus limitaciones que la familia realice la in-
tegridad de la obra educativa, participan también en la
responsabilidad de la educaciéon la sociedad, el Esta-
do, la Iglesia Caiélica y otras confesiones, que deben
respetar y armonizar los respectivos derechos y actuacio-
nes,

SEGUNDA:

La influencia educativa familiar constituye el primer
fundamento de la personalidad, por esto, frente a doc-
trinas conirarias deberan adoptarse los medios oportunos
para fortal fos principi religi de la familia,
como comunidad de vida, para que iodo ello contribuya
a la mejor educacion de los hijos.

TERCERA:

La autoridad de los padres interpretada como servicio
debe ejercerse con prudencia oportuna y estar ordenada
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a una aceptacion gradual de valores éticos y del recto
uso de la libertad, por los hijos, a fin de que, integran-
dose en la tamilia, participen responsablemente en la so-
ciedad a la que han de incorporarse.

CUARTA:

El Congreso Nacional de la Familia rechaza la tesis de
que el desarrollo economico implica, inevitablemente y
como subproducto, la pérdida de unos valores élicos
absolutos y coherentes.

Rechaza como falso el relativismo moral y subraya la
existencia de una moral objetiva fundada en el Derecho
Natural.

En consecuencia:

a) Reprueba la difusion de cualquier forma de degra-
dacion humana, tales como:

— el ataque a la indisolubilidad del matrimonio,

— la violencia creciente,

— el erotismo y la pornografia,

— la droga y el alcoholismo,

— el aborto y los anticonceptivos,

-—el permisivismo social y la dejaciéon del principio
de autoridad,

— el sistematico incumplimiento de las leyes que se
observan en algunos sectores de la sociedad y en algu-
nas aclividades econémicas.

b) Insta a 1a Administracién Piblica para que se apli-
que, haga cumplir y perfeccione, la vigente legislacion,



ya que el entorno socio-econéomico-cultural condiciona
y mediatiza la labor educativa de la familia.

QUINTA:

Se manifiesta la grave necesidad de facililar a los pa-
dres la orientacion adecuada para el mejor cumplimiento
de sus deberes, en orden a la educacion de los hijos
y la convivencia familiar.

A este fin, y con caracter de urgencia el Congreso pro-
pone las siguientes actuaciones entre otras:

— Creacioén de un Instituto de la Familia.
— Formaciéon de experios en las diversas areas de la
pedagogia familiar.

— Organizacién con caracter permanente y gratuilo de
cursos especiales prematrimoniales y para matrimonios.

—Extensién de la actividad hasta las areas comarca-
les y locales, con un adecuado programa que considere
las circunstancias concretas sociales, econémicas y cul-
turales.

—Que los Medios de Comunicacion Social del Estado
contribuyan a esta labor formativa.

—El desarrollo de la educacién permanene en el am-
bito de la familia.

El Congreso pide a todos los centros educativos e ins-
tituciones familiares, que colaboren activamente a los
fines indicados, y solicita de la Iglesia una preferente
accion pastoral familiar.

SEXTA:

El Congreso pide al Gobierno que, para lograr la for-
macion integral de la juventud, se adoplen las siguien-
les medidas:

1. Que se creen o se fomenten centros de esparci-
miento o de recreo vinculados a los colegios u organiza-
ciones culturales o deportivas, donde los nifos y los jé-
venes puedan ocupar su tiempo libre en diversiones o
aclividades positivas para su formacion.

2. Que se fomenten las actividades deporiivas como
medio de desarrollo fisico y de educacion social, evi-
tando que degenere en rivalidades antisociales y propa-
ganda de los ceniros.

3. Que se ejerza un control riguroso y eficaz para
impedir la asistencia de los menores a los locales y es-
pectaculos no autorizados para ellos.

SEPTIMA:

Con objeto de hacer efectivo el derecho de los padres
a elegir el centro que prefieran para la educacién de
sus hijos, la Sociedad, la Iglesia y el Estado deberan
crear los centros necesarios y habililar los medios ade-
cuados.

A este fin, y para que se realice Ia integracion social
en todos los niveles educativos, es urgente el cumpli-
miento progresivo de la gratuidad establecida por la
Ley General de Educacién, y de la proteccion escolar
debidamente actualizada.

OCTAVA:

Se deben intensificar las relaciones y la cooperacion
entre la familia y el tro d para c guir una
ayuda mutua en la grientacién y practi di ional,

Asociaciones de Padres de Alumnos, cuya creacién esta
prevista en la Ley General de Educacion.

Por el Ministerio de Educacién y Ciencia y oiros de-
partamentos que sostienen instituciones educativas, de-
beran dictarse, con audiencia de los organismos familia-
res y educativos competentes, la norma legal adecuada
que regule la representacidon y consiguiente participacion
de estas asociaciones.

Las Asociaciones de Padres de Alumnos, tanto a nivel
local, como comarcal, provincial y nacional, deberan te-
ner representacion en los organismos de su ambito res-
peclivo, que se ocupen de los problemas relacionados
con la educacién.

Las representaciones a que hacemos referencia deben
ser plurales, parlicipando las asociaciones asociativas
que estan constituidas de acuerdo con la legislacién vi-
gente (Delegacién de la Familia, Iglesia y Ministerio de
la Gobernacién).

DECIMA:

Es urgente la creacién de centros docenies, en nimero
suficiente, para que ningin alumno en edad escolar obli-
gatoria quede sin escolarizar, 1anto en educacién general
basica, como en bachillerato unificado y polivalente o en
formacion profesional de primer grado.

En los niveles educativos de escolaridad no obligato-
ria, urge la creaciéon de centros y plazas precisos para
atender la creciente demanda social de educacién. La
localizacién geografica, especialmente de los centros
universitarios, debera favorecer la integracién familiar.

Se solicita una rapida accién para la instalacién de
centros, dotacién de los mismos y expansion de la for-
macién profesional de segundo y tercer grado.

Sera preciso armonizar la legisiacion de los Depar-
lamentos de Trabajo y de Educacién y Ciencia, actualizan-
do las ordenanzas laborales y reglamentaciones de tra-
bajo para que el programa educativo sea realizable.

Llamamos la atencion del Ministerio de Educacién y
Ciencia para que se cumpla lo establecido sobre la re-
lacion profesor-alumno a fin de evitar abusos que incidan
en la calidad de la educacion.

Por iltimo, el Gobierno debe tomar conciencia de
que |a financiacion de la educacién debe tener caracter
prioritario y que debe ser lo suficienemente amplia para:
la creacién de centros y piazas escolares, dolacion de
material e inslalaciones y adecuada retribucién al profe-
sorado.

DECIMOPRIMERA:

Es un hecho social creciente e inevitable el trabajo
de la mujer fuera de ia casa cuando sus hijos se hallan
en edades que exigen la tutela maternal.

Es necesaria, por tanto, la creacién de guarderias in-
fantiles, jardines de infancia y escuelas de parvulos, su-
ficientemente dotadas, que atiendan, preferentemente, a
los nifios cuyas madres se encuentran en aquellas con-
diciones, '

Debe prestarse atencion preferente a la creacion de
centros de educacién pre-escolar en el nivel de parvulos.
Estas ensefianzas tendrin caricter gratuito del mismo
modo que la E. G. B. De este modo se evitaria la selec-
tividad encubierta que favorece a los mas dotados eco-

proponiendo el establecimiento de una comunidad edu.
cativa.

NOVENA:

Para la mas eficaz participacién de la familia en la
educacién se considera urgente y necesaria la creacion
y polenciacién, en todos los Ceniros Docentes, de Jlas

némi y lquier otro tipe de discriminacién.

DECIMOSEGUNDA:

Es urgente la creacién y potenciacion, a nivel local,
comarcal, provincial o regional, segon aconsejen las
necesidades, de centros de educacién @special para ni-
nos, jovenes e ingcl dul disminuidos fisica o psi-
qui Sin embargo, sélo se recurrird a esta clase

33



de centros cuando sea imposible la educacién de los in-
teresados en los centros educativos normales, pues, de lo
contrario, en muchos casos en vez de la integracion se
produciria una marginacién.

Llamamos la atencion sobre la especial proteccion de
que deben ser objeto las tamilias funcionales.

Para la creacién y sostenimiento de estos centros, que
suponen cuantiosos gastos, la Administracion debe im-
plicar a las entidades crediticias, instiluciones benéficas,
cajas de ahorro, corporaciones provinciales y locales,
entre otras, como una de las obligaciones primeras de
prestacion de sus recursos econémicos.

La gratuidad de la E. G. B., debe extenderse a la edu-
cacién especial.

Se urge al Estado para una reforma del Cédigo Civil y
de la Ley de Erduiciamiento Civil en orden a la creacion
de un organismo, capaz y suficiente para futelar a los
disminuidos psiquicos con un tratamiento juridico ade-
cuado.

Atencién especial merecen los huérfanos disminuidos.

DECIMOTERCERA:
Se pide al Ministerio de Educacién y Ciencia requiera
de los org 0s comp para dict la autori-

zacién de libros de texto, la maxima escrupulosidad y
exigencia para garantizar su calidad.

No podra autorizarse libro de textos alguno sin la pre-
via conformidad de los organismos representantes de los
padres de alumnos.

DECIMOCUARTA:

No se debera autorizar ningdn proyecto ni obra en
areas susceptibles de urbanizacién, sin que, previamente,
se reserven los espacios necesarios para la instalacion
de los centros de ensefianza precisos para escolarizar
a toda la poblacién infantil y juvenil que deba residir en
las mismas.

En fas Comisiones de Urbanismo, de la Administracion
Central, Provincial y Local, deberan estar repr tad

recreativas y deportivas que permitan el solaz y las ac-
tividades de nifios y jévenes.

Es preciso crear y potenciar parques préoximos a la ciu-
dad para el disfrute de la naturaleza, que cumplan, al
mismo tiempo, funciones docentes.

Los centros escolares deberan estar dotados de areas
deporlivas y de esparcimiento que cumplan una adecuada
funcion educativa.

Puesto que las condiciones de la vivienda inciden de
manera muy directa en la educacién de los hijos, se debe
exigir que las viviendas que se proyecten tengan las ca-
racteristicas necesarias para una adecuada convivencia
familiar.

DECIMOQUINTA:

Siendo necesaria para la misiéon educativa la presencia
activa de los padres en el hogar y mientras lamentabies
siluaciones socio-economicas fuercen a la emigracion,
deberan crearse, en los paises receptores, los cenlros cdu-
cativos suficientes con la finalidad, al mismo tiempo, de
facilitar la reintegracién del joven a la Patria.

DECIMOSEXTA:

El Congreso, sensibilizado sobre los problemas de rein-
tegracién a la sociedad de los jévenes delincuentes, so-
licita:

— la formacion de pedagogos especializados que atien-
dan a la educacion de estos jovenes.

— el establecimiento de unos cauces precisos para que
las asociaciones familiares mantengan contactos frecuen-
tes con los jovenes reclusos, que faciliten su futura in-
tegracion social.

— una accién preventiva de la delincuencia en el ambito
de los centros educativos.

CONCLUSION FINAL:

La familia espafnola esta dispuesta a colaborar con los
organos de la Administracion en las actuaciones enca-

las organizaciones familiares, y en los del Ministerio de
Educacion y Ciencia, en cuanto a la planificacion y pro-
gramaciéon de centros, las asociaciones de padres de
alumnos.

Asimismo, deberan incrementarse los espacios verdes
préximos a las viviendas y los espacios para instalaci

V COMISION

minadas a la mejor prosecucion y organizacién de la po-
litica educativa familiar, y se ofrece incondicionalmente
y en la medida de sus fuerzas, a hacer realidad la politica
educativa.

Pero asimismo declara su firme decision de oponerse
a todo lo que signifique rémora y obstaculizacién de la
politica educativa.

«LA FAMILIA ANTE LOS MEDIOS DE COMUNICACION SOCIAL»

1. VALORACIONDELOS M. C. S.

Los Medios de Comunicacion Social son, en nuestros
dias, los centros nerviosos del mundo moderno. Su ausen-
cia —o su incorrecto uso— condenan a una nacion a la
frag tacion y al aisl ito, a la ignorancia y al estan-
camiento. Tal supondria una interrupciéon dei
mismo pulso de la vida moderna y, por consiguiente, del
desarrollo social y de la adaptacion necesaria a los
cambios.

Estos medios son aun mas importantes y significativos
en el desarrollo de las sociedades que se esfuerzan en
elevarse desde unos patrones de existencia atados y con-
dicionados por las tradiciones.

Los paises que, como el nuestro, se hallan en periodo
de desarrollo, han de afrontar problemas de una verti-
ginosa amplitud en la aurora de la edad cientifica, en
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un momento en que la civilizacion tecnicista plantea, con
agudeza y gustia, los probl del avance o de la
destruccidon del hombre, en el momento en que la acele-
racion de la historia y el prodigioso desarrollo de las
Ciencias y de las iécnicas debililan los vinculos y, como
consecuencia, las estructuras sociales tradicionales, trans-
formando las mentalidades.

A que esta labor se lleve a cabo sin traumas, sin rom-
pimienios o. solucién de continuidad, han de contribuir,
de manera destacada, el uso y la orientacion que se dé al
contenido difundido por los Medios de Comunicacién So-
cial, calibrando, en todo momento, la indole de los efec-
tos que, por su intermediacion, se producen, procurando
actuar en la sociedad de manera tal que se posibilite el
acercamiento de sus miembros y de los grupros primarios
que la componen —tal la familia— y el entendimiento de
sus estamentos.



Hay que volcar sobre la sociedad, utilizando racional-
mente los Medios de Comunicacién Social, un conjunto
de ideas y de valores, asi como las primacias del pa-
trimonio cultural nacional que son de propiedad colectiva.

Tales Medios de Comunicacién Social son hoy funda-
mentalmente la prensa, la radio, la television y el cine.
Como tales vehiculos comunicativos han de cumplir todas
las misiones de la comunicacién en general: informar,
educar, persuadir y recrear (o diverlir), a través de la
palabra, la escritura y la imagen. Lo que hace que aquel
cumplimiento haya de amoldarse a las caracteristicas del
medio que se emplee.

Por lo que respecta a la informacion, ésta debe reunir
las caracleristicas de ser veraz, objetiva, y contener unos
factores que la hagan de interés publico.

En relacion con la educacién hay que tener siempre
presenie el hecho de que, en nuestros dias, ante la drama-
tica insuficiencia de los educativos convencionales y ante
la sucesiva explosion de unas evidentes necesidades de
cultura y de difusion de equipo cientifico y técnico, los
medios audiovisuales (radio, cine y TV), muy especial-
mente, debe ser empleados de lleno para completar los
tradicionales medios y métodos educativos, ofreciendo no
una vulgarizacién de conocimientos, sino una verdadera
ensefanza de sus esencias.

La persuasion es, en definitiva, el fin Gitimo de toda
comunicacién informativa y consiste en ejercer una influen-
cia sobre la opinién ajena. Consecuentemente, y para
evitar los perniciosos ejemples que de ella pudieran
derivarse, es preciso que tal influencia tienda siempre
a la obtencién y salvaguardia del bien coman.

Por altimo, con la recreacién se pr lograr que el
hombre —que es en definitiva la «materia prima» con que
se construyen los grupos sociales— logre un estado de
relajamiento de |as tensiones que la vida del trabajo lieva
aparejada, integrandoio en un ambiente grato, ameno y
placentero.

De acuerdo con lo expuesto el Il CONGRESO DE LA
FAMILIA ESPANOLA subraya la importancia, la eficacia y el
alcance de los Medios de Comunicaciéon Social, en orden
al desarrollo cultural, intelectual y humano de los indi-
viduos y de los grupos. Por ello se postuia:

1.1. Lla ineludible necesidad de que se ejerza una
adecuada vigilancia sobre los Medios de Comunicacién
Social que evite tanlo la manipulacién cuanio una irres-
ponsabilidad social en los mensajes difundidos por estos
Medios.

1.2, Necesidad de facilitar un conveniente pluralismo
de los Medios de C icacién Social, no sélo porque
ello responde a la realidad social de la Familia Espaiiola
actual, sino también para evitar situaciones que impidan
la formacién de criterios rectos de discernimiento y de
critica.

1.3. El derecho de la familia a intervenir en el orde-
namiento, regulacién y vigilancia de los Medios de Co-
municacién Social institucionalizando la presencia de la
familia en las entidades reguladoras de estos medios,
facilitando asi los cauces adecuados para que la voz de
la familia pueda dejarse oir por los reésponsables directos
de los Medios de Comunicacion Secial en nuestro pais.

1.4. La urgencia de promover una posicién acliva de
la familia ante los Medios de Comunicacion Social como
modo de aprovechar mejor los aspectos positivos de es-
tos Medios, para un mayor conocimiento, por parte de
padres e hijos, de |as realidades del mundo actual.

1.5, La trascendencia publica de los. Medios de Co-
municacion Social aconseja una atencion especial a la
promecion cullural, mediante la debida coordinacién de
los dislintos departamentos ministeriales implicados: Edu-
cacion y Ciencia, Informacién y Turismo y Secretaria Ge-
neral del Movimiento.

En esta promocion debe atenderse convenientemente, a
las culturas regionales y a las diversas manifestaciones
de la propia cultura: literatura, arte, musica, cine, teatro,
folklore, etc.

2. SANEAMIENTO DE LOS CONTENIDOS CO-
MUNICATIVOS.

La Familia Espafiola reclama de las autoridades com-
petentes un saneamiento de los contenidos que los Me-
dios de Comunicacion Social difunden, en especial en los
destinados al gran puablico, mediante una mayor concien-
cia de responsabilidad de los profesionales y de las em-
presas.

2.1. Este saneamiento afectaria, entre otros, a los
siguientes aspectos que suponen un peligroso adoctrina-
miento colectivo.

a) Urgente disminucién de los contenidos violentos.

b) Erradicacién mas exigente del erotismo en todas
sus formas.

c) Vigilancia de los contenidos publicitarios o de di-
vulgacién, que pueden despertar necesidades arlificiales
para la mayoria de los individuos, creandoles consiguien-
temente situaciones de frustracién innecesarias y perju-
diciales.

2.2. Necesidad de urgencia de potenciar la escala de
valores de todo orden, de ia familia.

2.3. Evitar la ditusién de contenidos valorativos que
entren en colision con los valores sociales, civicos, mora-
les y religiosos ampliamente profesados por la familia
espanola.

2.4. Procurar que a través de los Medios y actividades
de la comunicacién social se subraye la dignidad de la
mujer como persona y se presente una imagen de la so-
ciedad como el mundo construido en comin y respon-
sablemente por el hombre y por la mujer.

2.5. En esla labor de saneamiento debe incluirse el
cuidado por la forma de los mensajes orales y escritos
con objeto de defender la pureza del lenguaje.

3. MEDIOS DE COMUNICACION SOCIAL PARA
MENORES.

En relacién con los Medios de Comunicacién Social
para menores, teniendo en cuenta la situacién de los
mismos en nuestro pais, es necesario tomar las siguientes
medidas:

3.1. Que se procure el mas estricto cumplimiento de
las normas que regulan la edicién y difusion de las pu-
blicaciones infantiles y producciones juveniles audiovi-
suales, eslableciéndose i icos y desgra-
vaciones fiscales para aquéllas que mas se esfuercen
en la puesta en vigor de los valores familiares, civicos
y morales.

los ecc

3.2. Potenciar las distintas entidades de teatro infantil
y juvenil para que cumplan debidamente sus objetivos de
proporcionar a este publico un teatro idéneo a su menta-
lidad para la correcta formacion de su personalidad.

3.3. Coordinar y promover los esfuerzos ya existentes,
pero insuficienies, realizados por distintas entidades en
pro de un auténtico cine infantil y juvenil.

3.4. Solicitar de los organismos correspondienies un
mayor esmero y dedicaciéon en la programacion de RTV
para menores, teniendo en cuenta que deben evitarse,
aun en los programas de adultos, aquellos contenidos
que atacan los valores fundamentales de |a familia mani-
festados en cada época a través de formas especiticas
diferenciadas.

3.5. Hacer una ltamada a la atencién hacia la publi-
cidad comercial para nifos o en la que éste se toma
como sujeto u objeto para el consumo de articulos comer-
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ciales. Es indudable la necesidad de una normativa en
relacion con la presentacion del mundo infantil y juvenil
en el po de la publicidad, especiall en RTv.

3.6. Fomentar la produccién literaria cuyo contenido
tienda al fortalecimiento de los valores familiares.

4. RECOMENDACIONES OPERATIVAS CON-
CRETAS.

4.1. EIl desarrollo y el gran eco pidblico de la televi-
sién exigen lo siguiente.

4.1.1. Solicitar de la Direcciéon General de Radio y
Television una nueva planificaciéon de los programas in-
fantiles adecuados a los valores y exigencias fundamen-
tales de la familia espafiola.

4.1.2. Adecuacién efectiva de toda la programacion
a los esquemas traiados concretamente por los Organis-
mos Asesores del Medio.

4.1.3. Presencia de representantes de las Asociaciones
Familiares en las Juntas Asesoras de programas de TVE.

4.1.4. Solicitar, igualmente, a RTV informacion previa
explicativa y valorativa, respecto al conienido de su pro-
gramacién, que permita a la familia adoptar actitudes
responsables.

4.1.5. Poner de manifiesto la necesidad de ediiar por
la Delegaciéon Nacional de la Familia una revista que
cumpla, entre otros, los mismos fines del punto anterior.

4.2. Solicitar el mantenimiento de panas de teatro
infantil y juvenil que cubran todo el territorio nacional a
través de los Festivales de Espana.

4.2.1. Que se incrementen de manera apreciable los
premios correspondienies a autores, compapias y cam-
panas de teatro infantil y juvenil.

42.2. La misica grabada tanto en discos como en
cassettes debe ser motivo de atencion especial, procu-
rando f la audi ia de de calidad, clasica
o moderna, orientando debidamente a la juventud que
por diversas causas esta influida mas por el intérprete que
por la calidad de la obra en si misma.
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DOCUMENTACION.

DOCUMENTACION
BIBLIOGRAFICA

BIBLIOGRAFIA SOBRE MEDIOS AUDIOVISUALES

Dada la importancia de la imagen en el pro-
ceso educativo y el progresivo aumento de las
dotaciones y uso de los recursos audiovisuales
en el aula, consideramos importante resefiar en
este nimero de nuestra revista una breve do-
cumentacion bibliografica sobre este tema.

La relacién que se adjunta se estructura en
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RECENSIONES

TURNER, C. E.: Planeamiento de la educacién sanitaria en las escuelas. Unesco-

Paris, Barcelona-Teide, 1967, 190 pags.

La Organizaciéon de las Naciones Unidas pa-
ra la Educacién, la Ciencia y la Cultura y la
Organizacién Mundial de la Salud, en su cali-
dad de organismos especializados que se ocu-
pan de la educacién y de la salud respecti-
vamente, consideran que la educacién sanita-
ria en las escuelas es una parte importante de
la educacién general y un medio decisivo de
promover la salud. Al presentar R. Maheu la
edicién preliminar de esta publicacion a los
Ministerios de Educacién y de Sanidad de ios
paises miembros reafirma la necesidad de in-
tensificar la accién educativa en esta area y se-
nala que este texto constituye una nueva eta-
pa en el programa de cooperacién permanen-
te entre la UNESCO y OMS.

El manual constituye una obra béasica de re-
ferencia destinada a las personas que se ocu-
pan de la preparacién de programas de educa-
cién sanitaria para las escuelas y los estable-
cimientos de formaciéon de personal docente.
Aunque no ofrece un programa-modelo que pue-
da ser utilizado en todas las situaciones, presen-
ta un ndcleo de problemas fundamentales en
torno a la salud, muy comunes a todos los gru-
pos humanos, a partir de los cuales se pue-
den elaborar programas de accién sanitaria.
El autor ha realizado el presente estudio por
encargo de los organismos internacionales an-
teriormente citados, con la colaboracién de no-
venta y cuatro paises que respondieron a la
demanda sobre el tema.

En el texto se distinguen con claridad dos
apartados. El primero estid destinado a las in-

formaciones de orden general, exposicién de
principios en que se inspiran, asi como una
concrecidn de los objetivos y campos de accién
de la educacién sanitaria, sus implicaciones
con el crecimiento y desarrollo infantil, y la des-
cripcién de los métodos y materiales que se
pueden utilizar en esta area.

En el segundo apartado se determinan las me-
didas propuestas que permiten mejorar la ex-
periencia de los alumnos en el campo de la
salud, concretando la linea de accién seglin
los diversos niveles (primario, medio, Escue-
las del Profesorado...) y los principales factores
que influyen en la adquisicién de conocimientos
de higiene y de salud: 1) Mas vida sana en las
escuelas. 2) Los servicios sanitarios escolares.
3) La educacién sanitaria. 4) Las relaciones en-
tre la escuela, el ambiente familiar y la comu-
nidad.

La obra incluye tres apéndices, donde se enu-
meran las medidas y practicas higiénicas mas
recomendables en la educacién sanitaria, las
bases especificas de accién en los medios ru-
rales y, finalmente, un programa de temas que,
habitualmente, se tienen en cuenta en los cur-
sos de formacién del personal docente refe-
rentes al drea de la Educacién Sanitaria e Hi-
giene Escolar.

En resumen, un buen texto que debe estar
presente en todos los centros escolares y que,
especialmente, deben tener en cuenta los res-
ponsables de la formacién de educadores.

M. de MIGUEL

MOSS, B. y otros: Educacioén para’la salud. México, Trillas, 1965, 486 pp.

Presentamos un libro que no es una novedad
en el mercado, ya que su primera edicién en es-
panol data de 1965. Sin embargo, a pesar de
su enorme interés para todos los profesiona-
les de la educacién, ha tenido una escasa di-
fusién en los medios educativos, lo que nos
mueve a efectuar esta recension.

Los autores parten del concepto de «salud»,
segln la definicion de la OMS (Organizacidn
Mundial de la Salud) como «un estado comple-
to de bienestar ffsico, mental y social; no sim-
plemente como ausencia de enfermedad o do-
lencia» y, desde este punto de vista, analizan
las implicaciones que el estado sanitario de
la persona tiene sobre la forma de ser y vivir
de cada individuo, su eficacia y realizacién
personal y, especialmente, su progreso en el
proceso educativo. De estas consideraciones
deducen la responsabilidad de la escuela res-
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pecto a la educacién sanitaria, determinando
como fines esenciales en todo proceso de en-
sefianza el conocimiento de los hechos funda-
mentales relacionados con la salud y las en-
fermedades, el desarrollo de pautas de conduc-
ta encaminadas a la proteccién de la salud
personal y, finalmente, la creacién de las acti-
tudes positivas de accién que tiendan a mejo-
rar la salud de la comunidad.

A partir de estas finalidades se determina
el programa escolar de sanidad, estructurado
en los siguientes aspectos: Vida escolar salu-
dable —medidas para que en la escuela exis-
tan condiciones favorables para la salud y segu-
ridad de los alumnos—, Servicios escolares de
sanidad, e Instruccion en el campo de la salud.
El objetivo fundamental es transformar la acti-
tud y el comportamiento del sujeto en los as-
pectos relacionados con la salud.



Definidas las directrices basicas de todo pro-
grama de educacién para la salud, el texto
analiza los criterios a tener en cuenta en la ela-
boracién de los curricula, segin los sujetos
y niveles a que va dirigida la accién, analizan-
do posteriormente, de forma detallada, la rea-
lizacion practica de cada uno de ellos, a nivel
pre-escolar, primario, medio y superior y adul-
to, determinando en cada caso las conductas
a conseguir y los métodos de ensefianza a uti-
lizar.

El texto pretende sensibilizar a los educa-
dores respecto a uno de los grandes ideales
de nuestro tiempo: lograr el nivel mas alto po-
sible de salud, premisa indispensable para que
el individuo se halle en condiciones intelectua-
les, emocionales y fisicas de poder realizar
una vida feliz. Todos los lectores hallaran en
sus paginas un extraordinario programa de
accién civica y profesional.

M.de MIGUEL.

ANTONIO FONTAN: Humanismo Romano (Clasicos-Medievales-Modernos). Edi-
torial Planeta. Barcelona. 1974. 338 paginas.

Bajo el epigrafe «Humanismo Romano» se
recogen dieciocho trabajos que el autor ha ela-
borado a lo largo de varios anos, exactamente
desde 1954 a 1973, algunos publicados ya en
libros y revistas especializadas, otros, objeto de
exposiciones orales en conferencias y cursos,
ven ahora por primera vez la luz publica, reto-
cados convenientemente para esta finalidad.

Sin embargo, pese a la diversidad de temas,
tiempos y objetivos, y descontando la comun
impronta del autor, una unidad bésica preside
todos los trabajos, concebidos con idéntica
perspectiva y el mismo plan metodoldgico.

El substratum que subyace a través de to-
dos ellos y que les confiere, como hemos dicho,
su indudable continuidad esencial es el prin-
cipio del origen griego de nuestra cultura y de
su transmisién al mundo occidental por medio de
los grandes escritores latinos, no sin incorpo-
rar a los fundamentos griegos, originales ele-
mentos de la propia cultura romana.

De esta manera adquiere esta cultura clasica
caracteres de universalidad, que le aseguran
su valor de modelo y de fuente de inspira-
cion.

De entre la variada serie de géneros, épo-
cas y autores latinos, selecciona a cinco gran-
des escritores del periodo clasico, Cicerén, Ho-
racio, Virgilio, Livio y Séneca, a quines dedi-
ca las cien largas paginas del Capitulo Il de
la obra, precedido de un tema introductorio so-
bre la inspiracién clasica y los textos en la trans-
mision de la cultura.

Sugestiva es la exposicién que hace sobre
estos personajes, entreverando sus rasgos bio-
graficos y su participacién activa en los acon-
tecimientos de la época con la valoracién de
sus actitudes criticas y literarias.

El primer periodo de transmisién, —tras el
interesante estudio sobre la personalidad de
Constantino y los problemas que plantean su
vida familiar y su conversién, tan actuales y
tan desvirtuados por una critica postconciliar—
se centra en dos grandes figuras premedieva-
les: Martin de Braga e Isidoro de Sevilla, sobre
los que entreteje datos biograficos, obra li-
teraria e influencia y peso de su irradiacién
cultural.

Una segunda transmisiéon de gran relieve
es la que se estudia en el Capitulo IV bajo el
titulo «<Humanismo y Renacimiento», compren-
sivo a su vez de tres interesantes trabajos so-
bre «Dante entre Edad Media y Humanismo»,
«El latin de los Humanistas», e «Introduccién
al Humanismo espafiol».

Interesante a todas luces resulta el aitimo
de los epigrafes sefialados, tan apasionante y
tan controvertido. Sin dejar de valorar las gran-
des recopilaciones y los trabajos particulares
y monogréficos hasta ahora realizados, el cam-
po de la investigacién a este respecto estd
abierto todavia, tanto a ordenaciones sistema-
ticas de fuentes bibliograficas como a indices
o repertorios de humanistas espafioles.

Apunta el autor las tres corrientes funda-
mentales del Humanismo espafiol: técnica o de
renovacion filolégica, espiritual bajo el lema
erasmiano de la «philosophia Christis, y poli-
tica o patriética, cuyo maximo exponente es la
obra de Garcia Matamoros: «Apologia pro adse-
renda Hispanorum eruditiones.

El examen concienzudo de estas tres corrien-
tes conducird, en frase del autor, «a construir
una imagen coherente y comprensible de Ia
unidad de conjunto de todo aquel periodo his-
térico espafiol».

Cierra esta visién panoramica de la transmi-
sién de la cultura antigua el capitulo dedicado
al «Humanismo cientifico moderno», concreta-
do en las tres maximas figuras de Theodor
Mommsen: ciencia de la Antigiiedad; Jakob
Burckhardt: el arte y la historia, y Werner Jae-
ger: Filologia y Humanismo.

El caracter eminentemente cientifico de las
aportaciones de los citados autores moder-
nos’ en los campos de la investigacién histéri-
ca, literaria y cultural de la civilizacién clasi-
ca esta analizado cuidadosa y rigurosamente
por Antonio Fontan, al mismo tiempo que tra-
za, con el fervor de quien se considera su dis-
cipulo y deudor, los perfiles humanos y bio-
graficos de esas tres grandes personalidades
de la cultura,

Las conclusiones personales a que llega el
autor, podran ser definitivas, unas, pero otras
més ofrecen al estudioso un punto de arran-
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que en este largo e interminable periplo hacia
las fuentes de nuestra cultura, porque, como
transcribe Peman en su peculiar comentario
a esta obra: «nuestro espiritu, desligado de to-
do lo que ha sido, puede ser ahogado por las

ciencias naturales y la técnica; pero encuentra
siempre nuevamente su consagracién mas al-
ta en la conciencia de su conexién con el es-
piritu de los tiempos mas lejanos».

T.RECIO.

MATHEMATIQUE ET PEDAGOGIE (Periodique bimestriel publié par la Societé
Belge des Professeurs de Mathematique d’expression francaise) N.° 1, Anné |,

1975.

Comentamos hoy la reaparicién (sélo en ver-
sién francesa) de la revista bilingiie de la So-
ciedad Belga de Profesores de Matemaética.
Una revista interesante a pesar de la modestia
de su presentacion, de su escasez de medios
materiales (y tal vez mas interesante preci-
samente por eso: las dificultades financieras
son un mal comin —y recientemente agravado
en las sociedades de esta indole—, y una férmu-
la para salvaguardar la transmision de ideas
entre sus miembros, que tenga en cuenta estas
condiciones, es hoy mas necesaria que nun-
ca).

La estructura de la revista es similar a la de
nuestra Gaceta Matematica, editada por el Ins-
tituto Jorge Juan del C. S. I. C.: una seccién
de comentarios sobre hechos que afectan a la
vida de la Sociedad Belga de Profesores de
Matematicas; notas bibliograficas; problemas
de tipo «elemental»; y, por supuesto, articulos
relacionados con la problematica de la ense-
flanza, que constituyen el meollo de la revista.
Comentaremos éstos brevemente.

J. Carlot y B. Honclaire, autores de «Calcu-
lons en raisonnant» precisan algunos aspec-
tos de los problemas con los que se encuen-
tran el profesor (y los alumnos) a la hora de
trabajar con expresiones algebraicas. Va diri-
gido a un curso equivalente a nuestros 7.2 y 8.°
de EGB. Evidencia qué técnicas deben usarse
para introducir a los nifios en el mundo de las
abreviaturas matemdticas (paréntesis, signos
fuertes y débiles, factorizacion, igualdades fun-
damentales). El tema es del méaximo interés
en un momento en el que se observa una gran
desproporciéon entre la metodologia de deter-
minados temas teéricos (que, diriamos, perte-
necen a la Matematica Moderna) y la metodo-

logia de la aplicacién de esta teoria (que pa-
rece olvidada por la Matematica Moderna).

El articulo de M. Kassab, «Sobre anillos con
divisores de cero no nulos» va dirigido al pro-
fesorado, y trata de poner ejemplos de varios
anillos de construcciéon sencilla que poseen
divisores de cero.

G. Garikian, autor de «Propiedades matema-
ticas de las magnitudes fisicas», presenta aqui
el desarrollo completo del tema de magnitudes
adecuado a partir de los dos ultimos afos de
EGB. Justifica, primeramente, su utilidad para
la formacién matematica del alumno, las opor-
tunidades que ofrece el tema al profesor para
introducir (o constatar) la presencia de estruc-
turas y operaciones (espacio vectorial, semi-
grupo, leyes externas e internas), morfismos,
etcétera... de una manera natural. Creemos que
es importante el hecho de precisar —por medio
de una notacién adecuada— la presencia de
una posible diferencia entre los resultados de
una operaciéon con magnitudes y de la misma
operaciéon con numeros; como muestra el autor
en la Conclusiéon, sumando velocidades de
acuerdo con Einstein.

Por dltimo, el articulo de F. Buekewhont,
«Lien entre groupes et Geometrie» representa
un analisis interesante de la importancia de
los grupos en el estudio geométrico, aportan-
do justificaciones que no se limitan «a declarer
que I'utilité de ces notions apparaitra plus tard».

El articulo contiene ejemplos y ejercicios
cuidadosamente seleccionados.

Tomés J. RECIO MUNIZ

SKINNER, B. F.: Sobre el conductismo. Fontanella, Barcelona, 1975.

Editorial Fontanella esta contribuyendo de
un modo ciertamente decisivo a divulgar en los
medios espanoles la ciencia psicoldgica con-
temporanea, especialmente la de filiacién an-
glosajona.

Por lo que se refiere a Skinner, una de las
figuras sin duda mas destacadas de la investi-
gacioén psicoldgica de nuestro siglo, ya han apa-
recido en la coleccién Walden Dos, Ciencia y
conducta humana y Mas alld de la libertad
y la dignidad, textos todos ellos capitales pa-
ra conocer la evolucién del pensamiento cien-
tifico skinneriano, anunciandose la préxima
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traduccion de otras dos obras (La conducta de
los organismos y Registro acumulativo). (*)

Su dltima obra, Sobre el conductismo, publi-
cada en 1974 en su edicién original, se ha ver-
tido al espafiol en menos de un afio. Este hecho
prueba el creciente interés de nuestra cultura
por la corriente neoconductista.

(*) Se han publicado en espafiol del mismo autor:
Anélisis de la conducta (en colaboraciéon con Holland,
Trillas, México, 1970) y Tecnologia de la ensefanza
{Labor, Barcelona, 1970)



El libro de Skinner que aqui resefiamos ex-
pone sintéticamente las Gltimas posiciones del
profesor de Harvard sobre la investigacion com-
portamental y una defensa critica del conduc-
tismo como filosofia cientifica que profesa el
autor.

Tras una introduccién, en la que Skinner
relaciona un inventario de las objeciones que
se formulan habitualmente al conductismo, el
texto se sistematiza en 14 capitulos, en los que
se pasa revista a los campos mas significati-
vos del analisis experimental del comporta-
miento, asi como a sus proyecciones en los
ambitos de la clinica, la educacién, la politica
y las relaciones humanas, sobre todo en lo que
se refiere al control y modificacién de la
conducta.

Temas tan skinnerianos, como los relativos
al condicionamiento correspondiente y ope-
rante, el refuerzo y demas mecanismos del con-
trol comportamental, son nuevamente expues-
tos por el autor, recapitulando todo un largo
proceso histérico-cientifico de la investigacion
psicolégica.

Como un hilo argumental permanente, sub-
yace en cada uno de los capitulos del libro
la esperanza de que la ciencia del comporta-
miento, aln en proceso constituyente, llegue
a ser una disciplina tan rigurosa como cual-
quier otra de orden cientifico-natural, sin que
esta aspiracién sea contradictoria con las tra-
diciones humanisticas de la psicologia occi-

dental.
A. ESCOLANO BENITO

A. S. NEILL: Summerhifl. Un punto de vista radical sobre la educacién de los
ninos. Fondo de Cultura Econémico. México, 1974, 302 paginas.

He aqui un libro que entusiasma. Creemos
que merece la pena su atenta lectura por parte
de todos los implicados en las tareas educati-
vas: padres, docentes, directivos, investigadores
y sacerdotes.

Escrito en un estilo sencillo, narra una apa-
sionante aventura pedagdgica que se desarro-
lla durante casi cincuenta afios en Summerhill,
localidad préxima a Londres. El autor del libro
y de la experiencia, Neill, es uno de los repre-
sentantes del movimiento de la «Educacién Li-
beradora» junto con P. Freire, P. Goodman,
E. Reimer, lllic y otros.

En el primer capitulo nos describe la or-
ganizacién de la escuela que funciona en ré-
gimen de internado. El ndmero de nifios nun-
ca excedid los setenta y sus edades oscilaban
de los cinco a diez y seis afios. Los horarios
existen para los profesores y no para los alum-
nos. A ninguno de éstos, se les obliga a asis-
tir a clase. Las clases se imparten por la ma-
fiana y a partir de las cinco de la tarde dan
comienzo diversas actividades de tipo recrea-
tivo-cultural, a saber: lecturas, pintura, graba-
cién en lindleo, trabajos en cuero y madera,
danza, juegos, audiciones musicales y teatro.
La noche del sdbado esta destinada a celebrar
la Asamblea General (lugar donde se efec-
tuaba un andlisis critico de situaciones y con-
ductas —incluida la del profesor— sin ningin
tipo de restriccion.)

La oposicién a las ideas de Neill se centran
en considerarlas utépicas, enmarcadas dentro
de una linea roussolauniana sin aplicacion a la
actual realidad escolar. A esto responde Erich
Fromm en el prélogo: «Con el tiempo, sus ideas
seran generalmente admitidas en una socie-
dad nueva en la que el hombre mismo y su
desarrollo sean el fin supremo de todo esfuer-
zo social».

¢ Cuéles son las ideas de Neill?. A lo largo
del libro las va exponiendo con claridad:

—Fe sdlida en la bondad del nifio,

—El fin de la educacién es trabajar con ale-
gria y hallar la felicidad.

—Los educadores dan excesiva importancia
a los aspectos instructivos y se olvidan de los
aspectos emotivos. El trabajo del profesor se
dirige a la parte del nifio situada por encima
del cuello; y la parte afectiva y vital del nifio
es forzosamente territorio extrafo para él.

—Neill rechaza a la educacién institucional
condicionada por la estructura econémica, que
forma hombres-masa reducidos al binomio pro-
duccién-consumo. Hay un desequilibrio entre
desarrollo humano y desarrollo téchico-econé-
mico. La conciencia social del mundo es atn
primitiva; en otras palabras, es preciso diferen-
ciar los conceptos «cambio» y «progreso».
El «<cambio» es cientifico-técnico y el «progre-
s0» viene dado por la evolucién moral o ética
de las sociedades.

—Importancia de la sexualidad infantil. Es
necesaria una permisividad total de las acti-
vidades sexuales infantiles. La mejor instruc-
cién sexual consiste en que la curiosidad na-
tural del nifo sea satisfecha siempre con con-
testaciones francas y nada emotivas. Lo sexual
no debe ser algo misterioso.

—Tolerancia hacia las ideas y actos de los
demas que estén basados en el respeto a los
derechos ajenos.

El interés por Summerhill ha crecido extra-
ordinariamente en los Ultimos afios. En E. E. U. U.
es lectura obligatoria en por lo menos seis-
cientos cursos universitarios, y el nimero si-
gue creciendo. Se ha traducido al francés,
aleman, italiano, espafiol, portugués, japonés,
hebreo, finlandés, noruego y danés,

Como era de esperar Summerhill es un li-
bro polémico, el abanico de opiniones es am-
plio. Max Rafferty, Superintendente de Instruc-
cién Plblica del estado de California dice:
«Antes inscribiria a un hijo mio en un burdel
que en Summerhill». En cambio para el sacer-
dote jesuita John Culkin, «Summerhill es un
lugar santo».

S. LANTERO VALLINA
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NORMATIVA LEGAL

PROMOCION ESTUDIANTIL

DECRETO 1.152/1975 de 23 de mayo, por el que
se crea el Instituto Nacional de Asistencia y Promo-
cidn del Estudiante. (B. O. del E. n.° 132, de 3 de
junio de 1975).
RESOLUCION de la Direccién General de Forma-
cién Profesional por la que se dictan normas com-
I ias gél Régi General de Becas y Ayu-
das al Estudio para el curso académico 1975-76.
(B. 0. del E. n:° 169, de 16 de julio de 1975).

EDUCACION ESPECIAL

DECRETO 1.151/1975 de 23 de mayo, por el que
se crea el Instituto Nacional de Educacion Espe-
cial. (B. 0. del E. n.° 132, de 3 de junio de 1975)’,

EDUCACION PREESCOLAR Y EDUCACION
GENERAL BASICA:

DECRETO 1.433 /1975 de 30 de mayo, por el que

se regula la incorporacion de las lenglias nativas en

los programas ‘de los Centros de Educacién Prees-
colar y General Bisica. (B. O, del E, n.° 156, de

1 de julio de 1975).

La Ley General de Educacién al definir las areas
de actividad para la Educacién Preescolar, en su ar-
ticulo catorce, y para la Educacién General Basica, en
su articulo diecisiete, incluye en ellas el cultivo, en
su caso, de la lengua nativa como medio para lograr
una efectiva incorporacién de las peculiaridades regio-
nales al patrimonio cuitural espanol.

La introduccién de las | nativas en la Educa-
cién Preescolar y en la General Basica se justifica,
atendiendo, por una parte, a la necesidad de favore-
cer la integracion escolar del alumno que ha recibido
como materna una lengua distinta de la nacional, y
por olra, al indudable interés que tiene su cultivo des-
de los primeros niveles educativos como medio pa-
ra hacer posible el acceso del alumno a las manifes-
taciones cuiturales de tales lenguas.

Es procedente, pues, determinar los cauces que
hagan viable la efectiva inclusién en los programas
de cualquier Centro docenie de la enseianza de las
lenguas nativas espanolas, atendiendo a las orienta-
ciones pedagégicas aplicables a la Educacién Prees-
colar y a la General Basica, aprobadas, respectiva-
mente, por Ordenes ministeriales de veintisiete de
julio de mil novecientos setenta y tres y dos de di-
ciembre de mil novecientos setenta, cuyos criterios,
resaltando la importancia trascendental del idioma

como lengua nacional, han de permitir una
atencion adecuada a las lenguas nativas en los Cen-
tros de ambos niveles.

La acci6n ha de ser acometida con caracter expe-
rimental aunque el Estado cuidara de su efectiva prac-
tica. Con especial celo procurara que, donde asi se
determine, las ensefianzas correspondientes a la Edu-
cacion Preescolar y a la primera etapa de Educacién
General Basica se impartan siempre en forma que
asegure el fécil > de los al aI perfecto

y pleodelal

En su virtud, previo informe del Conse|o Nacional
de Ed 6n a prop del Ministro de Educacién
y Ciencia, y previa deliberacién del Consejo de Mi-
nistros en su reunién del dia nueve de mayo de mii
novecientos setenta y cinco.

DISPONGO:
Articulo primero.—Se autoriza a los Centros de Edu-
cacion Pr lar y Ed ion General Basica, con

44

caracter experimental, y a partir del curso mil nove-
cientos setenta y cinco-setenta y seis, para incluir
en sus programas de trabajo, como materia volun-
taria para los alumnos, la ensefianza de las lenguas
nativas espafolas.

Articulo segundo.—Las ensefianzas en estos Cen-

tros tendera a gurar el facil > al tell

lengua nacional oficial, de los alumnos que ha-
y 1al, q

yan recibido otra leng pafiola como materna, asi

como -a hacer posible el de esta Gltima
y el acceso a sus manifestaciones culturales a los alum-
nos que lo soliciten,

Articulo tercero.—La inclusién de una lengua na-
tiva en los programas de los Centros no excluye Ia
obligacion de introd en el tablecido
el estudio de un idioma extranjero.

Articulo cuarto,—Se garantizara la idoneidad de
Tos libros y el material didactico destinados a la en-
seflanza de las lenguas nativas, que tendra, a todos
los efectos, la misma consideracion que los dedica-
dos a las demas materias, sometiéndose en su apro-
bacién a lo dispuesto en el Decreto dos mil quinien-
tos treinta y uno,/mil novecientos setenta y cuatro,
de veinte de junio, y en la Orden Ministerial de dos
de diciembre de mil novecientos setenta y cuatro
sobre autorizacién de libros de texto y material di-
dactico,

Articulo quinto.—La titulacién requerida para la en-
seianza de las lenguas espaiolas distintas de la cas-
tellana debera ser obtenida a través de cursos or-
ganizados por el Ministerio de Educacién y Ciencia
a estos efectos. No obstante, con el fin de no demo-
rar la iniciacién de aquella experiencia, el Ministerio
de Educacién y Ciencia podra habilitar a profesora-
do que, do en p ién de la titulacié
da, acredite en la forma que se establezca Ia apti-
tud d y el imi de aquell
suficientes para impartir su ensefianza en los nlveles
citados.

Articulo sexto.—La solicitud para impartir experi-
mentaimente las ensefianzas a que se refiere el pre-
sente Decreto se formalizara por la Direccién del Cen-
tro, o por el propietario de la Entidad patrocinadora,
en el caso de los Centros no estatales, y se trami-
tard a través de la respectlva Delegacién Provincial
del Ministerio de Ed ién y Ciencia, correspondien-
do a éste su resolucién. La solicitud debera acompa-
narse de:

a) Relacién del profesorado que haya de impartir
aquellas ensefianzas h su titulacié

b) Cursos a los que afecten y nimero de alumnos
que en cada curso hayan de matricularse a la vista
de las solicitudes pr tadas por los padres.

¢) Horario de estas ensefianzas, que debera esta-
blecerse de manera que permita el desarrollo normal
de las actividades docentes de todos los alumnos.

ENSENANZA MEDIA

DECRETO 1.290/1975 de 23 de mayo, por el que se
transforman los actual s Nidcionales de En-
sefianza Media en Institutos Nacionales de Bachi-
lerato) (B. O. del E. n.° 142, de 14 de junio de
1975).

ORDEN de 20 de junio de 1975 por la que se estable-
ce el Calendario de matricula y pruebas del Bachi-
Herato. (B. O. del E. n.° 154, de 28 de junio de
1975).

RESOLUCION de la Direccion General de Ordena-
cion Educativa por la que se dan instrucciones pa-
ra el desarrolio de Ilo dispuesto en la Orden minis-
terial de 22 de marzo te 1975 sobre el Plan de Es-




tudios del Bachillerato. (B. O. del E. n.° 166, de 12

de julio de 1975).

De acuerdo con lo establecido en la disposicion fi-
nal sequnda de la Orden ministerial de 22 de marzo
de 1975, esta Direccién General ha resuelio:
Primero.—Programacion de ensenanzas:

Antes del comienzo de las actividades docentes,
los Centros de Bachillerato programaran el desarro-
llo de las ensenanzas y aclividades que se mencio-
nan en la Orden ministerial de 22 de marzo de 1975.

A estos efectos, los diversos Seminarios didacticos
efectuaran la programacwn de las ensefianzas que
les sean do en cuenta lo si-
guiente:

a) La distribucién horaria prevista para alcanzar
los objetivos de cada materia comprende toda clase
de ensefianzas y sus actividades correspondientes.
Por lo tanto, dentro del horario asignado en el apar-
tado segundo de la Orden ministerial citada, tendran
cabida:

1. El desarrollo de las ensenanzas de acuerdo con
los lemarios correspondientes.

2. Los ejercicios y actividad d dos para el
logro de los objetivos sefialados para cada materia,

3. Los ejercici de prob y las pruebas
de evaluaciéon que vengan jadas para guir
una eficaz adaptacién de los programas a las circuns-

ias per les de los al )

4. Las enseiianzas y actividades de recuperacion,
que seran determinadas en funcién de los datos que su-
ministre el proceso de evaluacién conhnua

b) En las referidas progr se ad a el
progreso del desarrollo del temario a las posibilida-
des normales de aprendizaje de los alumnos. En nin-
gun caso deben dedicarse mas de tres horas

a aquel en que se encuentran inscritos; estas mate-
rias no les seran computables al realizar la matricula,
a efectos de repeticién de curso,

Los Centros pondran a disposicién de estos alum-
nos medios suficientes para la adquisicién de estos
niveles, pero sera responsabmdad exclusiva del alum-
no la ob ién de los conoci y habilidad:
correspondientes al curso o cursos no aprobados.

Tercero.—Materias optativas:

1. Los Centros ‘éstan obligados a ofrecer ense-
fianzas de todas las materias optativas que se relacio-
nan en el parrafo dos del apartado segundo de la Or-
den Ministerial de 22 de marzo de 1975,

2, El profesorado de segundo curso emitira junta-
mente con la califi final, y pre que el alum-
no pueda pasar al curso siguiente, un consejo razona-
do sobre la opcién que a mas ad da para
cada uno de los alumnos.

Este consejo tiene como misién fundamental ayu-
dar a los alumnos a tomar una decisién sobre su pro-
pio trabajo lar. Ademas del indicado, el
Profesor-tutor proporcionara c infori
permitan al alumno efectuar esta opcién con cono-
cimiento de causa,

Cuarto.—Ensefanzas y actividades técnico-profesiona-
les:

1. Los Centros estableceran ensefianzas al menos
de dos de las especialidades que figuran en el ane-
xo | de la Orden ministerial de 22 de marzo de 1975.
Para lodos los Institutos Nacionales de Bachillerato
sera preceptivo ofrecer ensenanzas de «Disefio», y pa-
ra los femeninos y mixtos, «Técnicas de Hogar». En
el caso de que estas ensenanzas no hubieran sido ele-
gidas por nimero suficiente de alumnos, el Instituto
comunicara esta circunstancia a la Inspeccién Técnica

les a la progresién del temario. Si el nimero de horas
semanales asignado a una materia fuera inferior a
cuatro, el Seminario correspondiente debe progra-
mar dentro de ese nimero las ensefanzas y activida-
des mencionadas en el parrafo a).

c) Una vez establecida la programacién por parte
de los diversos Seminarios didacticos, se efectuara
una reunién de Jefes de Seminario con el fin de esta-
blecer la coordinacién precisa entre ensefianzas y
actividades, evilando la en un i
dia de materias que requieran mayor esfuerzo inte-
lectual, especialmente en las jornadas en que se exi-
ja al alumno un mayor tiempo de permanencia en el
Centro.

En los Institutos Nacionales de Bachillerato esta
reunién la realizaran los Jefes de Seminario junta-
mente con los Coordinadores de Arga y bajo la pre-
sidencia del Vicedirector.

Segundo.—Lengua extranjera,

1. Los alumnos elegiran libremente la lengua ex-
tranjera que deseen cursar entre las impartidas en
el Centro, sin que sea exigible la continuidad del es-
tudio de la lengua extranjera que realizaran en la Edu-
cacion Ganeral Basica. Los Centros de Bachillerato
tendran en cuenta este extremo al confeccionar la
distribucién de alumnos en grupos, con el fin de
procurar la mayor h g idad de imientos de
lengua extranjera enire los al de un
grupo.

2, Los alumnos, dentro del Plan de Estudios del
Bachillerato, podrian efectuar cambio de lengua ex-
tranjera, pero los que lo realicen vendran obliga-
dos a cursar integramente la programacién comple-
ta de la nueva lengua elegida.

A estos efectos se tendran en cuenta las siguientes
normas:

a) El cambio de lengua extranjera sélo podra reali-
zarse en el momento de formalizar la inscripcién o ma-
tricula, y en ningan caso durante el curso.

b) Los alumnos habran de matricularse en cada uno
de los cursos de la nueva lengua elegida, anteriores

de Ed 6n, que elevard propuesta de r i6n
a la Direccién General de Ordenacién Educativa.

2. La eleccion de la especialidad efectuada por el
alumno en segundo curso no podra ser modificada en
el siguiente, salvo que efectie nueva matriculacién en
segundo curso de la nueva especialidad elegida. Es-
ta nueva matricula no le serd computable enlre las ma-
terias pendientes.

Quinto.—Segundo idioma moderno:

El segundo idioma moderno que se menciona en
el punto cuarto del apartado segundo de la Orden
ministerial de 22 de marzo de 1975 tendra caracter
voluntario, tanto para su establecimiento por parte de
los Centros como para su eleccién por parte de los
alumnos.

Los Centros que deseen impartir estas ensefanzas
deberan solicitarlo de la Direccion General de Or-
denacion Educativa, con audiencia previa del Conse-
jo Asesor. En dicha peticion se hard constar la pro-
gramacion de estas ensefianzas, asi como el profe-
sorado que habra de impartirlas.

La califi de los al figurard en su re-
gistro personal y en su libro de calificaciéon. La valo-
racién final negativa no sera computable a efectos de
repeticion de curso.

Sexto.—Valorizacion del aprovechamlento de los

alumnos.

La valoracion de apro ito de los al
de Bachillerato se realizard de acuerdo con lo dis-
puesto en el apartado sexto de la Orden ministerial
de 22 de marzo de 1975 y se tendran en cuenta las

es instr i
1. Proceso de evaluaclon continua.

Durante el curso los alumnos de los Centros de Ba-
chillerato seran evaluados de acuerdo con lo esta-
blecido en la Orden ministerial de 16 de noviembre
de 1970 y disp itarias.

Los equipos de Profesores encargados de la eva-
luacién deben tener en cuenta que en cada una de las
sesiones se valora el aprovechamiento del alumno a
lo largo del periodo transcurrido desde el comienzo
del curso hasta el momento en que se celebre la
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sesion correspondiente. La frag tacion de los con-
tenidos de las materias de un curso puede aceptarse
a efectos de programacién y determinacién de nive-
les, pero en ningun caso debe llevar a eximir al alum-

fesor respectivo. Estas pruebas seran elaboradas y
calificadas de acuerdo con lo dispuesto en el parra-
fo anterior para las pruebas de suficiencia.

SI después de haber realizado estas pruebas un

no de mantener la necesana actualizaciéon de los as- dara pendiente de calificacién positiva
tos b previ te estudiad en alguna materia, podra incorporarse al curso si-
Las defici de aprov to que pr ten g El Centro facilitara a cada alumno el méto-

los alumnos deberan ser inmediatamente corregidas
mediante las oportunas enseflanzas de recuperacién,
sin que en ningin caso puedan quedar relegadas a
una prueba o examen efectuado al final de periodo
lectivo. Estas ensefanzas se considerardn como un
elemento integrante del desarrollo de cada materia,
por lo que deberan realizarse dentro del horario
asignado a cada una de ellas.

En cada de luacio d de la esti-
macion del aprov ient démico de los alum-
nos, el equipo de Profesores formulard las observa-
ciones pertinentes sobre sus aptitudes y conducta de
aprendizaje. Estas observaciones, debidamente sis-
tematizadas, pasaran a formar parte del Registro Per-
sonal de los alumnos, y de su resultado se dara in-
for ion a los al o a sus familiares cuando
sea procedente. Asimismo, quedaran a disposicion
de los servicios de orientacién de los Centros.

Estas observaciones no deben en ningan caso modi-
ficar las califi i btenidas por el al . Son

t pl arios de los resultados aca-
démicos, cuya fmalldad va orientada fundamentalmen-
te al conocimiento de Ila personalidad de los alum-
nos, asi como a permitir al profesorado un diagnés-
tico sobre el comportamiento de los estudiantes.

Debe evitarse la realizacién de pruebas de recapi-
tulacion inmediatamente previas a las sesiones de
evaluacion, ya que el examen de la situacién del alum-
no en un momento determinado del curso no exige
lai diata b previa de los conocimien-
tos adquiridos. La celebracién de tales pruebas, cuan-
do los Prof es lo « ideran jable, debera
programarse con antelacién para que no se acumulen
en dias proximos las pruebas de varias materias.
El profesor tutor actuara como coordinador del pro-
fesorado de cada grupo de alumnos y establecera
el calendario de las pruebas de recapitulacién o com-
probacién de niveles.

Es aconsejable que las pruebas no obedezcan a

una tipologia dnica, sino que se formulen de tal ma-
nera que ofrezcan a los Profesores, juntamente con
la comprobacion de niveles ya aludida, una aprecia-
cién sobre diversos aspectos de la formacién de los
alumnos, de sus aptitudes y de su capacidad para
el aprendizaje posterior.
2. Valoracion final.
2.1. Centros estatales y no
2.1.1. La valoracion del aprovechamiento de Ios alum-
nos en cada curso del Bachillerato se realizara me-
diante una calificacion conjunta de todos los Profe-
sores del mismo al final del periodo lectivo.

Cuando la calificacion sea negativa en algunas de
las materias del curso, los alumnos podran someterse
a pruebas de suficiencia realizadas en los propios
Centros. Estas pruebas versaran sobre aspectos ba-
sicos del programa del curso correspondiente y seran
elaboradas por el Seminario didactico respectivo.
En su calificacién, que serd supervisada por el Jefe
del Seminario, se tendran en cuenta los aspectos po-
sitivos puestos de manifiesto en el proceso de eva-
luacién continua.

2.1.2. Los alumnos que después de haber realizado
las pruebas de sufici b califi ion ne-
gativa en mas de dos materias, deberan repetir el cur-
so en su totalidad.

Si las defici de aprov se reduje-
ran como maximo a dos materias, los alumnos po-
dran efectuar nuevas pruebas de las mismas en el
mes de septiembre, iras haber seguido las ensefan-
zas de recuperacién que sean sefaladas por el Pro-
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do de recuperacion adecuado, que serd establecido
por el Seminario didactico correspondiente. Los alum-
nos que se encuentren en esta situacién deberan
ser orientados acerca de su trabajo a lo largo del
curso y realizaran las pruebas oportunas, evitando
siempre que hayan de someterse a un unico exa-
men al finat del periodo lectivo.

2.1.3. Los Centros no estatales homologados remi-
tiran un ejemplar de las actas de calificacion final
de sus alumnos al Instituto Nacional de Bachillerato
al que estén adscritos.

2.2, Centiros no estatales habilitados.

La valoracion del aprovechamiento de los alumnos
en cada curso de Bachillerato se efectuara de acuerdo
con lo dispuesto en el apartado sexto de la Orden
Ministerial de 22 de marzo de 1975, y se tendran en
cuenta las siguientes instrucciones:

g

2.21. Los Insmutos Nacionales de Bachillerato pro-
gramaran r periodi al trimestra-
les, de los Profesores de cada materia de los Cen-
tros habilitados con los Seminarios didacticos corres-
pondientes, a fin de establecer orientaciones preci-
sas acerca del desarrollo de los programas y la eva-
luacién de las diversas materias, valorando los resul-
tados obtenidos por los al en las sesiones de
tes. En la udltima de las reuniones

luacién preced
sera estudiado el tipo de prueba mas adecuado pa-
ra comprobar los niveles alcanzados por los alumnos.

2.2.2 Al final del periodo lectivo el Director del Ins-
tituto comunicara a cada uno de los Centros habiti-
tados que le hayan sido adscritos, el calendario de
actuacion del Tribunal mixto encargado de realizar la
valoracion del aprovechamiento de los alumnos del
Centro. Asimismo, con aprobacién previa del Delega-
do provincial del Departamento, designara el lugar de
celebracion de las pruebas, que sera determinado en
funcién del nimero de alumnos del Centro habilitado,
y teniendo en cuenta lo que al efecto dispone el
articulo 95 b) de la Ley General de Educacion. En todo
caso, siempre que el nimero total de alumnos sea
igual o superior a cien, las pruebas se celebraran
en el Centro habilitado.

2.2.3. Las pruebas seran elaboradas por los Semi-
narios didacticos del Instituto, y se ajustaran a los
temarios y niveles que figuran en el anexo | de la
Orden ministerial de 22 de marzo de 1975.

2.2.4. El Presidente del Tribunal, inmediatamente
antes de comenzar las pruebas de cada materia, pro-
pondra tres modelos de pruebas, de los que el Tri-
bunal elegira uno para su realizacién por los alumnos.

En el acto de realizacion de la prueba se encon-
traran presentes dos de los Profesores del Instituto
que formen parte del Tribunal y un Profesor del Cen-
tro habililado. Una vez concluida la prueba, los ejer-
cicios quedaran en custodia del Presidente del Tri-
bunal.

2.2.5. Las pruebas seran calificadas por el Profe-
sor del Instituto y por el del Centro habilitado. En
caso de discrepancia, resolvera el Presidente del Tri-
bunal.

2.2.6. La calificacion final de los alumnos se efec-
tuara en sesiéon conjunta de todos los miembros del
Tribunal. Cuando asi lo acuerden podran modificar-
se las calificaciones de las pruebas a la vista de los
resuliados de trabajo lar de los aporta-
dos por el Centro, siempre que esta modificacion no




difiera en mas de dos puntos de la obtenida en el
ejercicio.

2.2.7. Los ejercicios de los alumnos quedaran ar-
chivados en el Instituto durante tres meses como
minimo.

Las actas de los examenes quedaran archivadas
en la Secretaria del Instituto, y un ejemplar de las
mismas sera entregado al Centro habilitado.

Séptimo.—E zas de r p

Los Centros de Bachillerato estan obligados a pro-
porci a sus al los medios adecuados para
T perar las defici que presenten en las diver-
sas materias, de acuerdo con los datos que ofrezca
la evaluacién continua.

En las reuniones regulares de los Seminarios didac-
ticos se efectuara una cuidadosa evaluacién de los
resultados que se obtengan en las ensefianzas de
recuperacion, con el fin de rectificar, si procede, los
métodos que se vengan utilizando.

Las ensefanzas de recuperacién deberan contem-
plar las siguientes situaciones del alumnado.

a) Al con defici en las materias pro-
pias del curso. ’

El profesor que constate deficiencias en el pro-
ceso de aprendizaje de sus alumnos prestara la aten-
cion ia a su diat. peracién, como
actividad normal dentro del desarroalo de las ense-
nanzas de su materia y en el horario destinado para
ellas en el apartado segundo de la Orden ministerial
de 22 de marzo de 1975.

Es(as actividades se efectuaran sobre la base de

g a cada los ejercicios apropiados pa-
ra salvar dichas deficiencias, ofreciéndole al tiempo
las orientaciones pertinentes, para su realizacién.

Se prestara una especial alencién a los aspectos
relacionados con el aprendizaje y dominio de medios
instrumentales o técnicas de trabajo intelectual pro-
pios de cada materia.

b} Alumnos que realicen las pruebas de septiembre.

Los alumnos de los Centros estatales ¥ de los no
eslatales homologados que, como consecuencia de
lo dispuesto en el parrafo 1.4 del apartado sexto de
la Orden ministerial de 22 de marzo de 1975, reali-
cen pruebas en el mes de septiembre de dos ma-
terias como maximo, podran seguir ensefanzas de
recuperacion.

Los alumnos que se encuentren en esta situaciéon
recibirdn de los Profesores que hayan impartido las
materias pendientes de calificacién positiva, indica-
ciones sobre las deficiencias que han motivado la
calificacion negativa, asi como las orientaciones y ayu-
das necesarias, junto con un plan de trabajo para su
posible superacién.

Antes de la realizacién de las pruebas de septiem-
bre, los alumnos podran presentar el trabajo reali-
zado, que sera lenido en cuenta, si procede, como
dato complementario de los resultados de la prueba.

c) Al con defici en materias de cursos

acion.

anteriores.

Cuando, en virtud de lo dispuesto en el apartado
sexto, parrafo 1.5 y 2.4 de la Orden ministerial de
22 de marzo de 1975, un alumno tenga pendiente algu-
na materia del curso anterior a aquel en que esti
matriculado, el Centro docente debera facilitarle el
método de recuperacién adecuado.

El alumno que se encuentre en esta situaciéon no
tendra que ser admitido en las clases regulares del
curso al que corresponde la materia o materlas que
tienen pendientes. Corresponde a los S ios di-
dacticos la determinacién de las actividades que de-
ban realizar estos alumnos, que se apoyaran fundamen-
talmente sobre Ia orientaciéon del trabajo | y

fin de evitar a estos alumnos la realizacién de una
prueba dnica de fin de curso para superar la materia
o materias pendientes. Los resultados de dichas
pruebas se incorporaran al registro personal de los
alumnos.

La calificacién final de ta materia o materias pen-
dientes se efectuara en los Cenlros estatales y no es-
tatales h 1 en 6 junta del equipo
de Profesores del alumno, al que se mcorporara, si
procede, un miembro del S io corresp

RESOLUCION de las Direcciones Generales de Or-

denacion Educativa y de Universidades e Investiga-

cion por la que se desarrolla la disposicion transi-

toria cuarta de la Orden de 22 de marzo de 1975,

sobre el Curso de Orientacion Universitaria. (B. O.

del E. n.° 214, de 6 de septiembre de 1975).

El Decrelo 3.514 /1974, de 20 de diciembre, recla-
ma la mayor uniformidad posible de las pruebas de
aptitud para el acceso a las Facultades, Escuelas
Técnicas Superiores y Colegios Universitarios. En con-
seécuencia, la Orden ministerial de 22 de marzo de
1975, en su disposicién transitoria cuarta, faculta a
las Direcciones Generales de Ordenacién Educativa
y de Universidades e Investigacién para dictar las
instrucciones adecuadas en orden a que las ense-
ianzas del Curso de Orientacion Universitaria tengan
a nivel nacional la uniformidad necesaria. Esta uni-
formidad debe basarse en una cierta analogia de las
ensefianzas del Curso de Orientacién Universitaria,
impartido en todas las Universidades. Con este fin
se establecen unos temarios lUnicos a los que se ajus-
taran las ensefianzas del Curso.

En vritud de cuanto antecede, las Direcciones Ge-
nerales de Ordenacion Educativa y de Universida-
des e lInvestigacion, conjuntamente, han acordado
establecer la siguiente norma:

A partir del curso 1975 /76, las ensefianzas del Cur-
so de Orientaciéon Universitaria, al que se refiere |a
disposicion transitoria tercera de la Orden ministerial
de 22 de marzo de 1975, seran impartidas por lodas
las Universidades espaiolas, de acuerdo con los te-
marios que figuran en el anexo de esta disposicion.

A continuacién se publican los cuestionarios de
todas las asignaturas comunes y optativas.

FORMACION PROFESIONAL

ORDEN de 24 de junio de 1975 por la que se regula
el acceso de los titulados de’'Formacion Profesional
de Segundo Grado a las Escuelas Universitarias.
(B.O.del E. n.° 177, de 25 de julio de 1975).
DECRETO 2.205/1975 de 23 de agosto, sobre en-
sefanzas especializadas de cardcter profesional.
(B. 0. del'E. n.° 226, de 20 de septiemibre de 1975).
DECRETO 2.206 /1975 de 23 de‘agosto, por el que se
crean Institutos Politécnicos Nacionales. (B. O, del
E_n.° 226, de 20 septiembre de 1975).

UNIVERSIDAD

ORDEN de 7 de junio de 1975 por la que se fijan
los plazos de matricula oficial en las Escuelas
Técnicas Superiores, Facultades y Escuelas Univer-
sitarias. (B. O. del E. n.° 157, de 26 de junio de
1975).

ORDEN de 30 de junio de 1975 sobre el acceso al
Cuerpo de Profesores de Educacion General Basi-
cd, de los alumnos de la primera promocion del Plan
Experimental de Escuélas Universitarias dei Profe-
sorado de Educacion General Basica. (B, O. del E.
n.° 192, de 12 de agosto de 1975).

La Ley General de Educacién, en su articulo 110, es-

sobre una atenci fr te de las r idades es-
pecificas de cada uno de ellos, en relacién con su
proceso de recuperacion.

Los Seminarios estableceran, asmismo, un progra-
ma de pruebas de comprobacién de niveles, con el

tabl que ef al Cuerpo de Profesores de Edu-
cacion General Basica se podra efectuar directamen-
te desde las Escuelas Universitarias correspondien-
tes sin necesidad de pruebas posteriores en los casos
de expedientes sobresalientes a lo largo de todos los
estudios. Habiendo salido ya de dichos Centros la pri-
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mera pr de Dip d y debiéndose regu-
lar el acceso directo al Profesorado de Educacién Ge-
neral Basica de los al de la , en f

de lo establecido en el Decreto 357 /1974, de 7 de fe-
brero, articulo 3.°, b), se hace necesario determinar
normas y criterios concretos parala valoracién del
expediente académico. Por todo ello, y en tanto no
exista un Plan de Estudios definitivo desde el que
pueda regularse una también definitiva reglamenta-
cién de dicho acceso directo, es conveniente que,

En el proyecto también deberi constar claramente
la descripcién y cualiticacién del personal investiga-
dor, el material necesario, disponible, recursos pre-
visibles y, en su caso, los colectivos utilizables.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del proyec-
to seleccionado, el Jurado podra decidir que se abone
al comienzo de su realizacién una cantidad de hasta
el 40 por 100 del importe total. El resto quedara frac-
cionado en dos entregas, correlativas a la realizacién
del trabajo, coincidiendo la Gltima con la finalizacién
del

con caracter provisional, se disponga de la
ria normativa para calificar el expediente académi-
co de los alumnos del vigente Plan Experimental.

1.° Las Escuelas Universitarias del Profesorado de
Ed ién General Basica a que se alude en la Orden
ministerial de 19 de octubre de 1971 («Boletin Oficial
del Estado» del 23) procederan a [a valoracién de los
expedi ; de los al de dicha
promocion, de acuerdo con las normas que en la pre-
sente se establecen,

2.° Seran calificadas de cero a diez todas las asig-
naturas, incluyendo las optativas. Con estas califica-
ciones se obtendra la nota media por curso.

3.° Para la calificacion de los periodos de practi-
cas se proceders de la sigui forma:

Puntuando por la Comisién calificadora cada uno de
dichos periodos, de cero a diez, se obtendra la me-
dia de ambos. En esta calificacién se tendra en cuen-
ta: La actuacion global del alumno, sus cualidades
d , los Seminarios de orientacién realizados
y la Memoria-diario presentada por el alumno al fina-
lizar cada periodo de practicas. Todo ello, de acuer-
do con lo establecido en las Instrucciones dadas por
la Diréccion General de ‘Universidades e Investig
de 21 de noviembre de 1972,

4.° El alumno oficial debera ser calificado en el
curso académico para el que se matriculé. Para ello
no se tendra en cuenta el «no presentado» en la
convocatoria de junio, pero si en la de septiembre, en
la que de no presentarse de nuevo, sera calificado
de suspenso.

5.° La calificacién final, con aproximacién hasta la
milésima, se obtendra sacando la nota media de las
cuatro notas medias parciales siguientes: una, de los
semestres 1.° y 2.%; otra, de los semestres 3° y 4.°;
otra, de los semestres 5.° y 6.°, y otra, de los perio-
dos de Practicas. Y todo ello, teniendo en cuenta lo
determinado en los apartados anteriores.

DECRETO 2.212/1975, de 23 de agoslto, por el que

se regula el sistema de ingreso en el Cuerpo de

Profesores Adjuntos de Universidad. (B. O, del E,

n.° 229, de 24 de septiembre de 1975).

INVESTIGACION

ORDEN de 23 de junio de 1975 por la que se crean

los Premios Nacionales a la’ Investigacion Educa-

tiva. (B. O. del E. n.° 153, de 27 de junio de 1975).

lustrisimo Sr.: Las investigaciones sobre educa-
cion constituyen uno de los supuestos basicos de toda
politica educativa moderna. La reforma educativa es-
pafiola, planteada en términos de reforma permanen-
te, concibe la investigacién educativa como el ade-
cuado mecanismo innovador institucionatlizado en el
esquema ICE-INCIE e instrumentado a través del Plan
Nacional de Investigaciones,

No obstante, parece oportuno tratar de provocar
su existencia y actuaciéon en otros sectores y, en con-
secuencia, arbitrar todos los medios posibles para in-
teresar y estimular su cultivo en otros ambitos y
no exclusivamente dentro del sistema educativo for-
mal.

En su virtud, este Ministerio ha dispuesto:

Primero.—Se convocan los siguientes Premios Na-

les a la Investig Educativa:

a) Uno, de 750.000 pesetas, destinado, a juicio del
Jurado, para el mejor proyecto de investigacion edu-
cativa —original e inédito— a realizar por su autor
(o autores) en el plazo de un afio, contado a partir
del fallo aprobatorio det Jurado.

b) Uno, de 500.000 pesetas, a un trabajo de inves-
tigacion educativa ya realizado. Se valorara positi-
vamente el que no haya sido subvencionado previa-
mente por ninguna Entidad, piblica o privada, aun-
que este hecho no sera en ningin caso, motivo de
exclusion.

c) Diez premios, de 50.000 pesetas cada uno, a otros
tantos proyectos que se refieran a problemas rele-

de investigaci d iva.

EL INCIE, evemualmente, podra financiar la conse-
cuente realizacion de alguno de eljos.

d) Uno, de 250.000 pesetas, al mejor trabajo de
prensa publicado durante 1975, hasta el 30 de octu-
bre, en periédicos o revistas de ambito nacional y
referente a temas educativos, o bien a la mejor emi-
sion o programa de radio o televisién, emitido hasta
la misma fecha del afio 1975, y referido también a
cuestiones educativas,

Segundo.—Pueden optar a los premios indicados
aquelios trabajos realizados o realizables por sabdi
tos espaioles, en Espaiia o en el extranjero, individual-
mente o en equipo en Centros privados o piblicos,

Tercero.—E| premio se entregara, en metalico, al
Director del proyecto o trabajo, quien, en su caso,
se encargara de distribuirlo proporcionalmente entre
sus colaboradores,

Cuarto.—E| Jurado estara constituido de la siguien-
te forma:

Presidente: El Director del INCIE,

Vicepresidente: E| Jefe del Departamento de Pros-
peccion de Educativa del INCIE,

Secretario: El Secretario general del INCIE,

Vicesecretario: El Jefe de la seccién de Coordina-
cién de la Investigacion del INCIE,

Vocales: Un representante de cada una de las Di-
recciones Generales de Ordenacién Educativa, ~Uni-
versidades e Investigacion, For Profesional y
Secretaria General Técnica,

Dos Vocales mas, designados por el Director del
INCIE de entre el profesorado universitario.

Quinto.—Plazos: E| plazo de presentacién termina-
ra el 30 de noviembre, a las catorce horas.

La resolucién por el Jurado se llevara a cabo du-
rante el mes de diciembre siguiente,

Sexto.—Los proyectos que concurran a los Pre-
mios INCIE a |a Investigacion Educativa se entregaran
en el Registro General del mismo, Ciudad Universita-
ria, Madrid-3, debiendo presentarse por sextuplicado,
escritos a maquina a doble espacio. Se entregaran
en sobre (o paquete) cerrado y lacrado {sobre A) en
cuyo anverso se incluird, junto con el proyecto, un so-
bre también lacrado y cerrado (sobre B), en cuyo in-
terior se colocard la cuartilla, debidamente dobiada,
con e| nombre del Director y, en su caso, colabora-
dores del trabajo, direccion, etc., y la misma leyenda
que figura en los sobres Ay B,

Séptimo.—Contra la entrega del trabajo se exten-
dera por el Organismo receptor correspondiente un
justificante de recibo.

Los trabajos no premiados, junto con el sobre B
sin abrir, quedaran a disposicién de sus autores has-
ta un plazo maximo de tres meses después de haber-
se hecho pibiico el fallo del concurso.

Los titulos de los !raba|os premiados seran
dos publi te y c dos direct te a los
interesados.




