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PSICOLOGIA
DE LA
CREATIVIDAD*

JOSE BENITO Y DIEZ-CANSECO
" Jefe de la Divisién de Orientacién
del ICE de Salamanca

Hace 25 afos, el discurso presiden-
cial de Guilford en la American Psy-
chological Association, tenia el mismo
titulo que esta charla.

Fue esa conferencia el punto de par-
tida de centenares de investigaciones,
docenas de libros y quizas millares de
articulos sobre un tema que ocupa aho-
ra también, en Espafa, uno de los pri-
meros puestos en el interés de psicéd-
logos y pedagogos.

Las razones de este interés entre no-
sotros parecen claras: en primer lugar,
estamos, en ésta como en otras cues-
tiones, a merced de las modas y las
corrientes de ideas de paises mas avan-
zados. En segundo lugar, los debates
y nuevas perspectivas suscitadas por
la Ley de Educacion, conducen a la
blsqueda de otros métodos, a la adop-

* Este trabajo responde en lo fundamen-

tal a la conferencia pronunciada por el autor
en la Universidad de Verano de Formacion del
Profesorado. Gijén, 1975.

cion de actitudes no habituales, al re-
planteamiento de los problemas.

Hay, es patente, un aire de incitacion
a actuar de otro modo en la ensefianza.
Y entre los objetivos de la politica edu-
cativa, uno de los mas importantes es
el del fomento de la investigacion y la
formacion de investigadores.

Precisamente, la atencion en cierta
manera repentina de la psicologia es-
tadounidense por el tema de la creati-
vidad, tuvo en parte su origen en el
gran miedo norteamericano de los afios
cincuenta.

El miedo a que la cienciay la técnica
soviética —con sus espectaculares
progresos en el armamento atémico y
la conquista del espacio— postergara
a los EE. UU. en el dominio militar, po-
litico y econémico.

Era menester revisar los fundamen-
tos y la estructura del sistema educa-
tivo, a fin de promover la aparicién de
mayor numero de investigadores e in-
ventores, es decir, de mentes mas crea-
doras. Y a ello debian de contribuir,
evidentemente, los psicélogos, hallan-
do cuadl sea la naturaleza de la creativi-
dad, cémo detectar y medir las capa-
cidades que la constituyen, para que
los pedagogos encontraran, a su vez,
como cultivarlas y hacerlas eficaces.



I. NATURALEZA DE LA
CREATIVIDAD

Por supuesto, el problema no era
nuevo. Sin mencionar las doctrinas mi-
tico-religiosas y filoséficas, desde los
pensadores griegos, sobre la inspira-
cion y el rapto creador, hasta las es-
peculaciones de la filosofia romantica
sobre el artista y el héroe y sin citar
tampoco las numerosas introspeccio-
nes autobiograficas de cientificos, es-
critores, musicos sobre su propia obra
y las condiciones psicolégicas en la
que fue llevada a cabo; cinendonos al
campo de la Psicologia cientifica, re-
cordemos por ejemplo, los trabajos de
Galton (entre 1869 y 1889) sobre las
caracteristicas, segun él hereditarias,
del hombre genial; los cinco volumenes
de Terman y colaboradores sobre ni-
fnos superdotados (el 1.°© publicado en
1926)...

Los psicélogos asociacionistas del
siglo pasado habian intentado hacer
sitio en su sistema, que no se prestaba
mucho, al pensamiento creador. Por
ejemplo, cuando hablaban de asocia-
ciones no fundadas en la contigiliidad
temporal de los estimulos, sino en lo
que Th. Brown llamaba «sugestion re-
lacional» y que es algo muy semejante
a lo que Spearman, el inventor del
Andlisis factorial, denominaria «educ-
cion de relaciones y de correlatos», es
decir, precisamente la operacién men-
tal que es propia del factor G. Esta ca-
pacidad seria la que el genio creador
tiene en mas alto grado. Observemos
de paso cémo la creatividad se identi-
fica aqui con lo que hay de mas nu-
clear en la inteligencia: el factor G.
Tema éste sobre el que no ha dejado
de discutirse.

Pero estan también los trabajos de
la Denkpsychologie alemana que, por
versar sobre los procesos superiores
de la inteligencia y, ademas, con méto-
dos introspeccionistas y utilizando su-
jetos altamente dotados, tocé puntos
que la actual psicologia americana de
la creatividad ha reencontrado (me re-
fiero sobre todo a la obra de Selz). Y a

nadie escapa la similitud de algunos
enfoques gestaltistas con cuestiones
actualmente sobre el tapete: repare-
mos, por ejemplo, en las situaciones ex-
perimentales ideadas por Duncker, que
hallamos de nuevo en tests contempo-
raneos de creatividad o la obra péstu-
ma de Wertheimer <«Productive thin-
king».

En el area estrictamente psicotécni-
ca, items de creatividad formaban ya
parte de tests muy tradicionales, como
los tests de asociacion libre, de Galton,
los tests de analogias de Moore y Burt
o los de Manchas de tinta de Binet.
Spearman titula su obra de 1930 «The
creative Mind», la mente creadora. En
1916, Chassell edita un test que titula
«Test para evaluar la originalidad», etc.

En general, podemos decir que si
esta via ya abierta no fue ensanchada
ni profundizada, se debié principal-
mente a dos causas:

1) Al predominio teérico de las
doctrinas conductistas o neo-conduc-
tistas, que partian del esquema E-R y
que, por consiguiente, miran la con-
ducta como una funcién del estimulo.

Es natural entonces que los proce-
sos creadores queden, por de pronto,
al menos, fuera del campo de vision del
psicélogo, porque estos procesos pa-
recen precisamente ser independien-
tes de las determinaciones del esti-
mulo.

2) La otra causa fue una especie
de falsa seguridad que durante varios
afios introdujo el Analisis factorial.

El Analisis factorial es un instrumen-
to de valor inapreciable para poner a
prueba hipétesis sobre la estructura de
un campo cuyas variables-componen-
tes puedan ser correlacionadas entre
si. Pero, naturalmente, como cualquier
instrumento de andlisis, sélo puede
analizar lo que le pongamos delante.
Y lo que se le ponia delante eran resul-
tados obtenidos por sujetos en tests de
aplicacion colectiva, constituidos por
tareas muy simples, de calificacion me-



canica, de una sola respuesta correcta
por cada item, que el sujeto tiene que
elegir entre varias propuestas. Y como
luego veremos, en estas condiciones
es imposible que la creatividad se ma-
nifieste.

Fue, sin embargo, como dijimos, Guil-
ford, un factorialista, el que suscité el
movimiento actual por el estudio de la
Creatividad.

. GUILFORD Y LA CREATIVIDAD

Conviene que resefiemos brevemen-
te su trabajo, sin descender a precisio-
nes técnicas, que, por supuesto, son
indispensables para un tratamiento ri-
guroso.

Como es sabido, Guilford ha elabo-

rado un sistema completo de los fac-
tores de la inteligencia. Esta se halla-
ria constituida por 120 factores, no to-
dos aln descubiertos, pero previsibles
en funcién de tres dimensiones basi-
cas del intelecto: operaciones, conte-
nidos y productos.

Habria cinco operaciones primarias:
de ellas, nos interesan sobre todo las
que denomina de «pensamiento con-
vergente» y de «pensamiento divergen-
te». Cuatro categorias de contenidos:
figurativo, simbdlico, semantico y con-
ductual. Seis de productos. Imagine-
mos un poliedro rectangular cuyos la-
dos midieran 4, 5y 6. Cuatro x cinco x
seis son 120. Ciento veinte factores,
capacidades o aptitudes primarias. De
ellas, no llegan a cien las confirmadas.
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Figura 1. Modelo de la estructura del entendimiento de Guilford.
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Pues bien: ;cudles de estas aptitu-
des son las que mas directamente tie-
nen que ver con la creatividad? Fun-
damentalmente once.

1) En primer lugar, una aptitud pa-
ra «ver problemas»; una sensitividad
generalizada para juzgar lo que «no
marcha», lo que no se acomoda a lo
propuesto inicialmente, al conjunto de
las condiciones deseables, etc. Esta ap-
titud para problematizar, este oido pa-
ra captar intelectualmente las inarmo-
nias, las oposiciones o las contradic-
ciones no aparentes —y no sélo en el

orden especulativo, sino también en el
campo de lo concreto (¢;,qué hay de
inadecuado y de mejorable en la ves-
timenta masculina? por ejemplo) y en
el de las relaciones humanas...—, esta
capacidad no es constitutiva de la crea-
tividad, pero es condicién indispensa-
ble de la misma. Guilford la sitGa en-
tre las operaciones de evaluacién. EI
andlisis ha confirmado que constituye,
en efecto, una aptitud independiente
de las otras.

Pienso yo que es, quiz4s, la que mas
inmediatamente llama la atencién en



los grandes creadores. Las biografias
de éstos revelan que suelen estar do-
tados de un candor genial: es la capaci-
dad de asombro, en la que los griegos
ponian el origen de la ciencia: encon-
trar problematico que las cosas sean
como son, preguntarse por qué son asi
y no de otro modo. Recordemos la
anécdota falsa, pero ilustrativa de New-
ton. Una manzana se desprende del
arbol y cae. Pero ¢por qué las cosas
caen siempre hacia abajo? ¢ Podria ser
el mundo tal que las cosas no cayeran?
O Sto. Tomas, cuando a los seis afos
anda por Monte-Cassino haciendo la
desconcertante pregunta: «Pero
¢ quién es Dios?»

Desde luego, si a alguien le parece
evidente y de suyo que las yeguas ha-
yan de engendrar potros y no ciervos,
no sera nunca Premio Nobel de Bio-
logia...

2) Otro factor relativo a la creativi-
dad es la fluencia de pensamiento. Hay
cuatro factores de fluidez:

La fluidez verbal, ya encontrada por
Thurstone en 1938: es la habilidad para
producir palabras que contienen cier-
ta letra que se especifica o una com-
binacion de ellas. Tests de fluidez ver-
bal figuran en pruebas muy usadas en-
tre nosotros (P. M. A., AMPE).

La fluidez asociativa: por ej., produ-
cir en tiempo dado tantos sinénimos
como se pueda de una palabra.

La fluidez de expresiones: aparece
mediante tests que exigen la produc-
cién de frases, puestas ciertas condi-
ciones. Férmese una frase con pala-
bras que comiencen con las letras
V V P R (Vienen Volando Pétalos Rosa-
Veraces Varones Propagan Rumores),
etcétera.

Fluencia ideacional: habilidad para
producir ideas que cumplen ciertos re-
quisitos, en tiempo limitado. Por ejem-
plo: nombrar cosas que sean sdlidas,
blancas y comestibles. O mencionar va-
rios usos distintos de un ladrillo. O po-
ner titulos apropiados a una historieta.

Guilford supuso que este Gltimo fac-
tor era importante en el pensamiento
creador. La razén es clara: una fase
comin a muchas situaciones de solu-
cién de problemas, es similar a la crea-
da por tests como los que acabo de
describir. El planteamiento del proble-
ma especifica ciertos rasgos de la so-
lucidn. Pero ésta no es Unica. Parece
razonable que, cuanta mayor sea la
capacidad para engendrar respuestas
diversas que satisfagan las condicio-
nes previas, mayor sera la probabilidad
de encontrar soluciones acertadas y
nuevas.

Por tanto, este factor de fluencia
ideacional debe estar estrechamente
relacionado con el pensamiento crea-
dor.

3) Guilford establecié también la
hipotesis de que la mente creadora de-
bia ser una mente flexible.

La flexibilidad es, en general, la ap-
titud para romper los moldes habitua-
les de pensamiento, la aptitud para
cambiar de punto de vista, para rees-
tructurar los mismos datos de otra ma-
nera, para situarse en perspectivas no
usuales, que iluminan lo conocido con
una luz nueva.

Tenemos, por ejemplo, la flexibilidad
espontanea: disposicién para produ-
cir una gran variedad de ideas, liberan-
dose de la fuerza de la inercia y de la
perseveracion. En el test antes aludido
de los «usos de un ladrillo», el sujeto
que posee esta aptitud no sélo da mu-
chas respuestas —esto seria fluen-
cia— sino que las respuestas que da
pertenecen a categorias diferentes. Aun
sin instrucciones expresas de hacerlo
asi, el examinando no permanece en
un dnico punto de vista, sino que, fle-
xiblemente, contempla el ladrillo como
instrumento de acciones diversas y me-
dio de lograr fines variados. Por ej.: |a-
drillo puede ser mirado como material
de construccién (con un ladrillo se pue-
den hacer tabiques, se pueden tapiar
huecos, se pueden levantar columnas
de sostén, etc.). Pero el ladrillo puede



ser también arma arrojadiza, peso de
una plomada, martillo, material para
lograr polvo rojizo, elemento de un mo-
saico decorativo, etc.

Es notable que este factor correla-
cione con la flexibilidad espontanea
perceptiva, tal como se manifiesta en
las conocidas experiencias gestaltistas
(Cubo de Necker, etc.), de oscilacidn
de fondo y forma.

La flexibilidad adaptativa, es flexibi-
lidad aun, pero las soluciones deben
cumplir ciertas condiciones. En este
factor estan saturados tests constitui-
dos por problemas que no pueden ser
resueltos si se adopta el punto de vista
convencional, que suele ser el primero
al que acuden los sujetos. Hay que rees-
tructurar los materiales, situdndolos en
planos de visién nuevos y no acostum-
brados.

Como ejemplo puede valer el muy
conocido de construir cuatro triangu-
los con seis cerillas. Es imposible obte-
ner éxito si nos obstinamos en trabajar
con cerillas situadas en un plano, por
ejemplo,.la superficie de la mesa. Es
menester recurrir a la tercera dimen-
sidn, construyendo un tetraedro.

Otro factor de los que han de tener
correlacion con la creatividad es el de
originalidad. (Hasta el punto de que
muchas veces creatividad y originali-
dad se hacen sindnimos). Guilford
apunté a varios modos de medir la ori-
ginalidad: Por la lejania légica, o tem-
poral de las consecuencias que se de-
rivan de una situacion. V. gr.: ;Qué
ocurriria si un descubrimiento cientifi-
co hiciera innecesario el alimento?. El
ndmero de consecuencias obvias indi-
caria fluencia ideacional. Mientras que
el nimero de consecuencias mas remo-
tas, aunque légicamente derivables de
esta situacién, seria funcién de la ori-
ginalidad.

La agudeza de las respuestas puede
ser otro de los criterios de medida de la
originalidad, con tal de que aquella
pueda ser determinada objetivamente.

Finalmente, podemos medir la origi-
nalidad por el nUmero de respuestas
infrecuentes, estadisticamente esta-
blecido. A nadie escapa la extrema di-
ficultad de evaluacién de este rasgo o
factor.

Guilford se inclina a pensar que lo
que llamamos originalidad es de hecho
la flexibilidad adaptativa cuando trata-
mos con material verbal significativo,
en lugar de material no-verbal.

Otro factor que en 1950 fue predicho
es el que llama Guilford redefinicién.
Habilidad para desembarazarse de in-
terpretaciones usuales de objetos fa-
miliares, hallando nuevos usos para
ellos o sus partes. Por ej.: ¢ cual de es-
tos objetos o de sus partes seria el méas
apto para hacer una aguja? Rabano,
lapiz, herradura, pez, clavel.

En fin, hay el factor denominado
«elaboracién». Veamos alglin ejemplo:
Elaboraciéon semantica: encontrar di-
ferentes objetos significados que pue-
dan ser sustituidos por un objeto dado.
Asi, una bombilla.

Elaboracién simbodlica. Dadas dos
igualdades matematicas sencillas, de-
ducir otras igualdades: V = R mas K.
T = KporC.

Estos son los principales factores de
la Inteligencia —tal como Guilfod la
concibe— que han de tener mayor co-
rrelaciéon con lo que solemos llamar
creatividad.

Advirtamos que estos factores, dado
el procedimiento matematico mediante
el que se les ha extraido, son factores
independientes unos de otros. Es de-
cir, que si admitimos los postulados
factorialistas subyacentes, no podria
hablarse de un factor general de creati-
vidad. No existiria, pues, una medida
unitaria que evaluara la creatividad de
un individuo. No habria, por ejemplo,
un cociente intelectual de creatividad.

Para terminar con esta parie de la
exposicién, afadiré ain dos precisio-
nes importantes.



1.8) La fluencia, flexibilidad y ori-
ginalidad, que parecen los rasgos mas
claramente relacionados con la creati-
vidad, pertenecen a la categoria gene-
ral operativa de «pensamiento diver-
gente». La sensibilidad que yo Ilamaria
aporética o sensibilidad para los pro-
blemas, a la categoria operativa de
«evaluacién». La capacidad de redefi-
nicion, al «pensamiento convergente».
No es verdad, por tanto, que creativi-
dad y pensamiento divergente sean si-
nénimos, como se lee con frecuencia.

Pero, quizas, debiera haber explica-
doprimeroen quésediferenciael pensa-
miento convergente del pensamiento
divergente. Lo haré con un ejemplo. Si
preguntamos: ;Cuantas son cinco por
tres?, la Unica respuesta posible es
«quince». El pensamiento opera con
unos datos y unas relaciones entre los
mismos, que necesariamente apuntan
a una solucién unica.

El planteamiento converge a una res-
puesta sin alternativa, que el sujeto ha
de encontrar. No importa cuén dificil
y compleja sea la elaboracion y estruc-
turaciéon de lo dado, ni cuan grande in-
formacién y capacidad intelectual re-
quiera la respuesta correcta, ésta es
Unica y esta ya contenida de alguna
manera en las premisas.

En cambio, en las operaciones del
pensamiento divergente, las respuestas
posibles son siempre varias. El sujeto,
de alguna manera, las crea, eligiendo
las que juzga mejor, evaluando las me-
jores de entre muchas que se le ocu-
rren —fluidez—; recombinando, rees-
tructurando los datos, gracias a una
movilidad que les permite considerar-
los desde puntos de vista diversos
—flexibilidad— y mostrando una origi-
nalidad mayor o menor.

Si preguntamos qué es lo contrario
de «alto», la respuesta «bajo» es pro-
pia de un pensamiento convergente.
Pero si preguntamos «Di palabras que
signifiquen lo mismo que «bella», en-
tonces hay que recorrer todas las ana-

logias de lo estético: bonita, hermosa,
guapa y, quizas, elegante, atractiva, in-
teresante, y todavia alguien encontraria
adecuado saltar a otras categorias
axiolégicas, porque lo bueno, lo subli-
me y también lo que tiene gracia (una
gacela, el vuelo de una golondrina) di-
cen alguna relacién con la belleza. Asi
como lo feo es, en cierto modo, malo,
vulgar y odioso.

2.3 | a segunda precisién toca uno
de los puntos fundamentales de la pro-
blematica suscitada por las investiga-
ciones sobre la creatividad.

Guilford se preguntaba ya si acaso
no entrarian como constitutivos de la
creatividad rasgos no pertenecientes al
area de las aptitudes o factores cogni-
tivos, sino al campo de los factores de
la motivacién o del temperamento. A
eso que solemos llamar personalidad.

Pudiera suceder que hubiera tipos
de personalidad creadora y que la pro-
ductividad creativa no dependiera tan-
to de una buena o alta dotacién en los
anteriores factores cognitivos y aptitu-
dinales, como de disposiciones motiva-
cionales o temperamentales no perte-
necientes a la estructura de la inteli-
gencia.

Pudiera suceder que hubiera tipos
de personalidad creadora y que la pro-
ductividad creativa no dependiera tan-
to de una buena o alta dotacién en los
anteriores factores cognitivos y aptitu-
dinales, como de disposiciones motiva-
cionales o temperamentales no perte-
necientes a la estructura de la inteli-
gencia.

Al menos, es razonable suponer que
haya rasgos de la personalidad que
tendran determinados efectos en los
rendimientos creadores. Por de pronto,
la flexibilidad espontanea parece ser
un factor que cubre un area méas amplia
que la puramente intelectual. Ya vimos,
por ejemplo, que hay también una fle-
xibilidad perceptiva, frente a la perse-
veracion. Y la flexibilidad adaptativa
estd probablemente ligada con un fac-
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tor bipolar de la personalidad, cuyo
extremo negativo es la rigidez, la per-
sistencia en una modalidad de conduc-
ta, aunque se haya mostrado inadecua-
da, y cuyo extremo positivo es la dis-
ponibilidad para intentar formas nue-
vas de comportamiento, la capacidad
para variar y aceptar estilos de vida di-
ferentes de los habituales, etc. Como
mostraron los estudios sobre la perso-
nalidad autoritaria, este factor de rigi-
dez-flexibilidad es importante para es-
clarecer fenémenos tales como los pre-
juicios étnicos y las preferencias poli-
ticas por regimenes fascistas y dicta-
toriales o, por el contrario, democréati-
cos y liberales.

Ei analisis ha descubierto, ademas,
un factor de tolerancia de la ambigiie-
dad: hay estilos cognitivos que se ca-
racterizan por la busqueda de conclu-
siones absolutamente evidentes, como
hay estilos de conducta que no sopor-
tan decisiones que no sean definitivas
y tajantes. Mientras que otros evitan el
pensar en categorias rigidas y no se
sienten frustrados, ni excesivamente in-
felices si la realidad les obliga a acep-
tar un margen de espera y de riesgo.

De manera que es licito preguntarse
si no estamos dicotomizando abusiva-
mente la realidad viviente al distinguir
tanto entre inteligencia y personalidad.
Quizéas debiéramos hablar de persona-
lidad creadora, mas bien que de inteli-
gencia creadora.

Por otra parte, al efectuar anélisis de
inventarios de intereses, se descubre
también un factor de interés por el
pensamiento convergente, asi como
otro por el pensamiento divergente. N6-
tese, interés, no aptitud.

Algunos, han querido hacer a aquél
mads caracteristico de la inclinacién por
las Ciencias. A éste, mas propio de la
vocaciéon por las Letras. Parece, en
efecto, a primera vista, que el gusto por
la deduccién, que lleva a conclusiones
que estan determinadas por los datos,
habria de ser mas peculiar de la vo-
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cacién cientifico-matematica. Y que la
atraccién por las Letras, se identifica-
ria mas bien con el gusto por las cons-
trucciones mas libres y las interpreta-
ciones menos rigurosamente estructu-
radas y mas personales de la Historia,
del Arte y las Humanidades, es decir
con el pensamiento divergente.

Pero hay que tener cuidado con es-
tas aproximaciones, como con la ten-
dencia a identificar pensamiento crea-
dor con creacion artistica y literaria.
Seria sencillamente ridiculo afirmar
que la mente de Picasso, por pintor,
era mas flexible, original y creadora
que la de Einstein, por haberse éste
consagrado a la Fisicay a las Matema-
ticas, o que la labor de Proust es de
suyo mas creadora que la de Cantor.

No podemos demorarnos mas en es-
te punto. Lastima que no podamos de-
dicar algun espacio a las investigacio-
nes de Cattell y a los estudios de A. Roe
sobre cientificos creadores. Por cierto
que entre éstos no encontré sino un
rasgo comun a todos: la voluntad de
trabajo, la capacidad de concentracion
en la tarea y de dedicarle muchas ho-
ras de esfuerzo: es decir, un alto grado
de motivacién, lo que nos recuerda
aguélla maxima: «El genio es una lar-
ga paciencia».

. CREATIVIDAD Y PEDAGOGIA

Vamos a hablar ahora de creatividad
y Pedagogia. En lugar de citar a mu-
chos autores y enunciar las conclusio-
nes a las que han llegado, creo que
es preferible concentrarse en una o
dos investigaciones clasicas. Aunque
estén ya superadas en muchos aspec-
tos, creo que tendremos una idea mas
cabal del tema.

Investigacion clasica fue la de Get-
zels y Jackson en 1962, Estos autores
trabajaron sobre dos grupos de adoles-
centes de Chicago. Uno estaba for-
mado por sujetos que puntuaban muy
alto en tests clasicos de inteligencia,
pero no tan alto en medidas de creati-



vidad. El otro, alto en creatividad, no
tan alto en medidas de inteligencia.

La creatividad se mididé con cinco
tests:

a) Dar todas las definiciones posi-
bles de palabras comunes. La puntua-
cién dependia del nimero de definicio-
nes y de las categorias diversas a las
que pertenecian.

b) Usos de objetos: Ladrillo, «pa-
per-clip», etc. Se calificaba el nimero
y la originalidad de los usos.

c) Testdeformas geométricas ocul-
tas.

d) Terminar cuatro historias, de las
que se habfan omitido las Ultimas li-
neas, con tres finales diferentes: mora-
listico, humoristico y triste. La puntua-
cién dependia de lo adecuado del fi-
nal y de su singularidad.

e) Cuatro parrafos compiejos, ca-
da uno con varios enunciados numé-
ricos, por ej.: «el costo de construc-
cién de un edificio». El sujeto tenia
que proponer todos los problemas que
pudieran ser resueltos con la informa-
cion dada. La puntuacion dependia del
nimero, propiedad y complejidad de
los problemas.

Getzels y Jackson se propu-
sieron dar respuesta a estas ocho pre-
guntas:

1- ¢ Cudl es el rendimiento escolar
relativo de los dos grupos?

2. ¢ Son ambos grupos igualmente
preferidos por los profesores?

3. ¢Cudl es el nivel de aspiracidn
escolar de los grupos?

4. ¢Cudles son las cualidades per-
sonales preferidas por ambos grupos?

5. ¢Cuél es la relacién entre las
cualidades preferidas para si mismos
y las cualidades que ellos suponen que
los profesores prefieren en sus alum-
nos?

6. ¢Cual es la relacién entre las
cualidades personales preferidas para
si mismos, por ambos grupos, y las
cualidades que ellos suponen que lle-
van al éxito en la vida adulta?

7. ¢Cudl es la naturaleza de las pro-
ducciones de la fantasia en un grupo
y en el otro?

8. ¢Cuéles son las aspiraciones
profesionales de ambos grupos?

CUESTION 1.2

Cociente Intelectual y Rendimiento
Escolar.

Poblac. total
N = 449
C. L Media 132
Rend. Esc. » 49,91

Alto C. 1. Alta
creatividad

N = 28 N =24

150 127

55 56,27

Como se ve, a pesar de los 23 puntos
de diferencia en C. I., ambos grupos
eran igualmente superiores en rendi-
miento escolar.

¢Cémo explicar estos resultados?
¢Habria que concluir que existen dos
tipos de aptitudes diferentes, pero que
llevan igualmente a un rendimiento es-
colar alto, a saber, las aptitudes de Ia
inteligencia medidas con los tests tra-
dicionales y las aptitudes medidas por
los tests de creatividad? ;O quizas que
las aptitudes intelectuales medias son
potenciadas por las aptitudes creativas

hasta hacerlas tan eficaces como las
que poseen sujetos del mas alto C. |,
pero sin que de hecho constituyan dos
géneros aptitudinales distintos? ¢ Hay,
en suma, base suficiente para distin-
guir Inteligencia por un lado y Creati-
vidad por otro?

De hecho, en esta investigacion las
correlaciones de los tests de Creativi-
dad entre si, no eran superiores:a las
correlaciones que tenian con los tests
de Inteligencia. Por tanto, no daban
origen necesariamente a un factor dis-
tinto en el Anélisis.
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Aplicando el método factorial de
Burt, todas las correlaciones podian
explicarse por un factor G. Eliminada
la influencia de éste, ningln coeficiente
era mayor de 0,10, ninguno estadistica-
mente significativo.

Otros defectos en el diseho experi-

mental hacian, ademas, sospechosa la
fidelidad de los tests.
CUESTION 2.2

¢ Cual de los dos grupos era prefe-
rido por los profesores?

Grupo Alta
Poblacién con alto Cl creatividad
Preferencia de los profesores 10,23 11,20 10,54

A pesar de su alto rendimiento, los
creativos eran menos preferidos que
los de C. |. alto. Desde luego, esto de-
mostraba que las preferencias de los
profesores no son funcién Unicamente
de las notas de clase. ¢ Es que los pro-
fesores se inclinan por los sujetos do-
tados de la inteligencia analitica y re-
productiva que miden los tests, mas
que por los alumnos creativos y origi-
nales?

CUESTION 3.2

Motivacion del rendimiento.

Los tests empleados (seis de Mc Clel-
land) no diagnosticaron diferencias en
este rasgo. Pero es menester analizar
las conclusiones de las cuestiones si-
guientes para calibrar las diferencias
motivacionales y actitudinales.

CUESTIONES 4.2,5.2y 6.2

Se propuso a los sujetos una lista
de trece rasgos, cada uno de los cuales
caracterizaba a un alumno hipotético.
(Asi, uno es descrito como el que tenia

Alto C. L.

1.—Caracter
2.—Estabilidad emocional
3.—Direccién hacia un fin
4—Creatividad
5.—Amplitud de intereses
6.—Calificaciones altas
7—Alto C. 1.

12

el C. I. mas alto al ingresar en el Cole-
gio; otro, como el de mejor sentido del
humor, etc.). Los sujetos de Getzels y
Jackson los clasificaban de tres ma-
neras:

a) grado en el que les gustaria ser
semejantes a ellos.

b) grado en el que estimaban que
habrian de gustar a los profesores.

¢) grado en que creian que la gente
dotada con esos rasgos, triunfaria en
la vida adulta.

Toda la poblacién del Centro (una
Escuela privada de Chicago) colocd
en primer lugar las «<habilidades socia-
les» y en dltimo cualidades tales como
«atlético», «buena presencia» y «sa-
lud».

Getzels y Jackson reordenaron los
datos, eliminando las cualidades que
se situaban uniformemente en el mis-
mo rango.

He aqui la escala ordinal de los dos
grupos estudiados: ‘

Creativos

Estabilidad emocional
Sentido del humor

Caracter

4, 5.—Amplitud de intereses
4, 5.—Direccidon hacia un fin
Creatividad

Notas altas

8.—Alto C. I.



Lo que mas destaca de estos resul-
tados, es la elevada estimaciéon del
«Sentido del humor», que los Creati-
vos privilegiaban, no sélo por respecto
a los del grupo de Inteligentes, sino por
respecto a toda la poblaciéon escolar
del Centro. No es sorprendente, sin
embargo: el sentido del humor es méas
propio de personalidades capaces de

despegue critico de las convenciones
y los modos afectivos usuales y esta
ligado a la flexibilidad de juicio y a la
originalidad, que son rasgos de la men-
te creadora.

Correlaciones entre tres tipos de ras-
gos en los dos grupos experimentales.

«Rasgos personales que se
creen predictivos de éxito»
«Rasgos personales que se
creen preferidos por los
profesores»

Preferidos para si —Pre-
dictivos de éxito.

Preferidos para si —Ras-
gos que se estiman preferi-
ridos por los profesores

Alto C. I Creativos
0,62 0,59
0,81 0,10
0,67 — 0,25

El cuadro se comenta por si mismo.
Los Inteligentes desean para si las cua-
lidades que estiman que hacen triunfar
en la vida y que son, en gran medida,
las que creen que los profesores pre-
fieren. En tanto que los Creativos no
tienen ningln interés por los rasgos
que estiman, sin embargo, que son pre-
dictivos de éxito. Se inclinan, por el
contrario, a preferir para si cualidades
que son el reverso de las que opinan
que los profesores prefieren.

Tanto mas significativo es que, sin
embargo, a pesar de que el profesor
no sea para ellos un modelo, obtengan
calificaciones tan elevadas. Pero por lo
mismo, nada tiene de extrafio que, no
obstante su alto rendimiento, no sean
ellos los preferidos por los profesores.

CUESTION 7.2
Fantasias.

Los creativos se muestran mucho
menos convencionales, con historias
mas ocurrentes, finales inesperados,
humor y libertad.

CUESTION 8.2

Aspiraciones Profesionalses.

Los Creativos sefialaban como atrac-
tivas una cantidad significativamente
mayor de ocupaciones. A esta mayor
amplitud de intereses, se sumaban di-
ferencias cualitativas destacadas. Cla-
sificadas las profesiones en convencio-
nales y no convencionales, el porcen-
taje de preferencias en ambos grupos
era el siguiente:

Porcentaje de Profesiones no usua-
les sefialadas como atractivas.

C. I. alto 18 %
Creativos 62 %

Los resultados, se hallan, como se
ve, en la misma linea que los anterio-
res.

Quedaba y aan queda en pie la eter-
na cuestién: ¢es la creatividad un fac-
tor o un conjunto de aptitudes o fac-
tores, diferentes de las aptitudes de la
inteligencia tal como ésta es medida
por los tests usuales?

Antes de aludir muy por encima a las
experiencias de Wallach y Kogan, men-
cionaré un dato que es pertinente a es-
te problema.

Parece demostrado que a partir de
un cierto nivel, no existe ya correla-
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cion entre la Inteligencia-medida con
tests convencionales y la creatividad,
si se toma como criterio de ésta la pro-
ductividad de hombres eminentes.

El nivel en cuestién se sitda, quiza,
alrededor del C. |. 120 de la poblacién
escolar y es distinto segln el campo
que consideremos. En Letras, proba-
blemente 115; mas alto en Ciencias, en
las que ya no hay ventajas a partir de
125. Es decir, como escribe L. Hudson,
«un cientifico maduro con un C. I. de
130 es un candidato tan probable al
Premio Nobel como uno cuyo C. I. sea
180~». De otra manera, mas inteligencia,
a partir de esos niveles, no garantiza
mayor creatividad. No es verdad que
una persona mas inteligente, por cima
de los minimos mencionados, sea mas
creativa.

Respecto a otros tipos de tests, como
el Rorschach, T. A. T., MMPI, Strong
Voc. y similares, Roe no encontrd, se-
gun sus propias palabras, ni la mas li-
gera clave de que el sujeto fuera un
cientifico de renombre.

Por supuesto, es crucial cuél sea el
criterio que elijamos para medir la
creatividad. Y advirtamos que después
de lo dicho sobre creatividad todavia
no hemos intentado definirla.

Pero vamos ya con el trabajo de
Wallach, M. A. y Kogan, N. (1965). Co-
mienzan subrayando que las investiga-
ciones de Getzels y Jackson no autori-
zan a hablar de Inteligencia y Creativi-
dad como dimensiones distintas de la
mente.

La razén fundamental ya ha sido
mencionada: la correlacién de la ba-
teria de Creatividad de Getzels y Jack-
son con el C. I. era del mismo orden
que la de los tests de creatividad entre
si: 0,26 y 0,28 en varones y 0,27 y 0,32
en chicas, respectivamente. Es decir,
las dos del orden de 0,30.

Sin embargo, cabe alin, segtin estos
autores, una duda: los tests usados
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corresponden a una ensalada de apti-
tudes diferentes. ¢ No seria mejor limi-
tarse a medir una sola aptitud en cla-
ra relacién con la creatividad?

Ahora bien: las descripciones intros-
pectivas de los grandes creadores,
muestran la importancia, en el proce-
so productivo, de la libertad, abundan-
cia y originalidad asociativa. Y también
la importancia de una actitud permisi-
va y ludica, la importancia de estar li-
bre de presiones que constrifian al
descubrimiento urgente de la respues-
ta adecuada.

Es, quizas, importante que los suje-
tos no se sientan examinados ni juzga-
dos; que se sientan, por el contrario,
en un ambiente similar al juego, libres
de toda presién. Ninguna de las inves-
tigaciones anteriores habia cumplido
estos requisitos.

Se propusieron, entonces, estudiar la
habilidad para producir muchas y ori-
ginales asociaciones (de suerte que pu-
diera encontrarse una dimensién dife-
rente de las que explican las varianzas
de los tests de inteligencia) y en un
ambiente de permisividad (no cons-
trictivo, no evaluativo).

Dos psicologas jovenes, aparente-
mente interesadas en estudiar los jue-
gos infantiles, fueron introducidas en
un Colegio. Tuvieron ocasién de cono-
cer y tratar individualmente a 151 su-
jetos, setenta varones y ochenta y una
nifnas.

Se estudiaron cinco géneros de aso-
ciaciones, mediante procedimientos
verbales y visuales y se evaluaron dos
aspectos: el nimero total de asocia-
ciones y la singularidad u originalidad
de las mismas. Todos los examenes
fueron individuales, sin limite de tiem-
po, en una atmésfera de relax y en un
contexto de juego.

Ejemplos: generar todos los ejemplos
posibles de un concepto verbalmente
especificado: «cosas redondas»; «co-
sas que se mueven sobre ruedas». Se
consideraba original la respuesta tnica



entre 151. Indicar usos de objetos: por
ej. «zapatos». Hallar similaridades entre
objetos especificados en términos ver-
bales: «tren y tractor», <leche y carnes».

Procedimientos visuales: posibles
interpretaciones o significados para
cada uno de varios esquemas abstrac-
tos y formas lineales, etc.

Los tests de inteligencia aplicados
fueron del tipo del Wechsler.

Los resultados respondian a las hi-
pétesis previas: las medidas de creati-
vidad se hallaban altamente correlacio-
nadas entre si, dentro de los limites que
es dable esperar en este tipo de explo-
raciones. Las intercorrelaciones de los
tests de inteligencia eran del orden
usual. Pero la correlacién entre Creati-
vidad e Inteligencia era extremadamen-
te baja, como se habia deseado.

Creatividad Intelig.
Creativ. 0,40 0,10
Intelig. 0,50

Concluyen, por tanto, que han en-
contrado una aptitud, distinta de la in-
teligencia, consistente en la habilidad
para generar asociaciones originales y
numerosas en un contexto lidico. Pa-
rece apropiado denominar Creatividad
a dicha aptitud.

Los sujetos fueron clasificados en
cuatro grupos, dicotomizando por la
mediana sus puntuaciones tipicas en
Creatividad e Inteligencia (Creativos e
Inteligentes; Creativos-Menos inteli-
gentes, etc.). Durante dos semanas,
los dos experimentadores —antes de
la aplicaciéon de los tests— habfan ob-
servado a los nifios (pertenecientes a

una escuela elemental suburbana pu-
blica de quinto grado en una regién de
clase media) y les habian calificado en
una escala de nueve puntos en diver-
sos rasgos de conducta y de rendi-
miento académico. Se obtuvo una co-
rrelacion alta entre las calificaciones
de los dos jueces.

El estudio comparativo de los cuatro
grupos, mediante el que Wallach vy
Kogan intentan penetrar en el significa-
do psicoldgico de la Creatividad, es ex-
tremadamente importante para los pe-
dagogos. Resalta, creo yo, ante todo la
necesidad de dedicar atencién espe-
cial a los nifios mas creativos, pero
menos inteligentes que el promedio.

Pero basta con lo dicho, para esti-
mular el interés de los profesores que
no se hayan asomado aln al tema tan
grave como fascinante de la Creativi-
dad.
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SUGERENCIAS PARA UNA PROGRAMACION DEL
OCIO

Me referia en otro trabajo anterior,
aparecido en esta revista (1), a la es-
pecial atencién como tema —y aln
mejor como quehacer educativo— que
debe merecernos el ocio, y anticipaba
incluso este nuevo estudio que hoy
ofrezco a los lectores de AULA ABIER-
TA.

En estas sugerencias, he de advertir
que la palabra «programacién» es, sin
duda, excesiva y que, aun aceptandola,
las lineas generales que aqui expongo
no han de tomarse como un «programa-
disciplina», sino en todo caso como un
esbozo para un posible «programa-
proyecto», o mas sencillamente, algu-
nas ideas para una posible programa-
cién del ocio, que requeriria un estudio
mucho més a fondo por todo un equipo
de docentes y de especialistas, con las
naturales gradaciones o matizaciones
en los diferentes niveles educativos.

EDUCACION DEL OCIO

Nos hallamos en el mundo actual
ante uno de los momentos de méas acu-
sada crisis de valores, de mayores
transformaciones y, asimismo, como
consecuencia inevitable, de més acen-
tuada confusién. Como sefala un ilus-
tre tratadista (2), «<a comienzos de los
afios cincuenta, los sistemas de educa-
cién iniciaron por todas las partes del
mundo, un proceso expansivo sin pre-
cedentes en la historia humana... Mas,
a pesar de esta gran expansién educa-
tiva, el crecimiento paralelo de la edu-
cacion ha conducido a un aumento del
nimero total de analfabetos en el mun-
do... La naturaleza de estas crisis
—concluye Coombs— se define a tra-
vés de los términos «cambio», «adap-
tacion» y «disparidad».

Por otra parte, los problemas de la
educacién son tan amplios y tan com-
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plejos que rebasan, necesariamente, el
ambito de lo meramente pedagdgico,
ya que, cada dia, se imponen con ma-
yor apremio problemas y aspectos nue-
vos, originados del cambio vertiginoso
de una sociedad inquieta y excesiva-
mente dindmica. La accién educadora
no adquiere pleno sentido si no se
apoya sobre una manera concreta de
entender el mundo actual, porque el
hombre en formacién necesita obte-
ner —desde nifio, desde adolescente—
una idea clara de la sociedad en que
ya esta instalado, a fin de no perderse
en ella y orientarse pronto. «La educa-
ciébn es presencia y colaboraciéon ar-
moénica de todas las potencias y direc-
cién continua hacia una plenitud de
valores natural y espiritual, individual
y social, artistico y civico, nacional y
universal, inmanente y trascendente.
Presupone, en suma, el sentimiento de
la vida total y a ello tiende como a su
mas honda finalidad» (3).

En el nuestro, como en otros paises,
la ensefanza rutinaria tradicional ha
quedado desfasada por inoperante e
ineficaz, pues no puede ya montarse
sobre un pueril concepto enciclopédi-
co regido por la cantidad de los co-
nocimientos, sino por una auténtica for-
macién del individuo acorde con la cul-
tura de la sociedad de su tiempo. Han
coincidido siempre los mas insignes
pensadores. Ya en el siglo XVI, afirma-
ba Montaigne que «la educacién es el
arte de formar hombres, no especialis-
tas»; en el XVII, diria Kant que «la

(1) Cfr. Perez-RioJa, J. A.: El ocio, tema
educativo, en AULA ABIERTA, n.° 8, diciembre
de 1974, paginas 4-8.

(2) Cfr. Coomes, Ph. H.: La crisis mundial
de la educacién. 3.2 ed. Barcelona, Ed. Penin-
sular, 1975, paginas 9-10.

(3) Cfr. ManTOvANI, J.: Educacién y vida.
Buenos Aires, Losada, 1964, paginas 42-43.



educacion tiene por fin el desarrollo en
el hombre de toda la perfeccién que
su naturaleza lleva consigo»; y en el
XIX, senalaria Herbart que «el fin de la
educacién es producir un interés gran-
de y equilibrado», en tanto afadiria
Spencer que «la funcién de la educa-
cién es preparar para la vida comple-
ta», posiciones todas que coinciden
en aconsejar la mas amplia curiosidad
intelectual hacia el vasto campo de
los saberes y hacia la vida misma. En
la segunda mitad del XVIIl, Herder y
Goethe habian introducido ya, por otra
parte, en el Iéxico psicoldgico, la pa-
labra «formacién», con su sentido eti-
molégico de «esculpir», concepto so-
bre el cual se vuelve hoy a insistir, pe-
ro amplidndolo en el sentido de susci-
tar vivencias de todos los valores y de
modelar con éstos las diversas facetas
de la personalidad, considerada por
Kerschensteiner como «un microcos-
mos de valores».,

La educacién es para la persona, y
como todo lo a ella relativo, es emi-
nentemente social: no es para el indi-
viduo tan sélo; es, también, para el
hombre en sociedad. Nuestra sociedad
—como la sofiaron en sus conocidas
«utopias» Moro o Campanella, por
ejemplo— se ha convertido en una to-
talidad funcional, pero sin que en su
seno alcancen los hombres la desea-
ble plenitud. En la sociedad de hoy
—y todavia mas, en la del futuro—, la
vida es una «operacién hacia adelan-
te», «una construcciéon humanas. El tra-
bajo y el ocio, el pensamiento, las
creencias y el sentir de los hombres
s6lo son posibles y adquieren sentido
dentro de ese <hacer humano». Por-
que la imagen ideal del hombre del
ano 2000 —tan préximo ya—, en lo que
a exigencias del espiritu se refiere, sera
la del hombre que progresa en la reali-
zacién de sus necesidades culturales,
es decir, en el plano intelectual ( =cua-
lificacién), en el estético (=sentido ar-
tistico), en el psicolégico (=dominio
de si mismo), en el civico (=mayor in-
terés comunitario y politico) y en el mo-
ral (=liberacidén plena de ciertos «ta-
bles» todavia imperantes).

Pese al fuerte predominio tecnolégi-
co y como defensa también de su irre-
frenable consecuencia, la «sociedad de
consumo» —donde toda puerilidad o
elementalidad suelen tener su asien-
to— es preciso que sigan vivos el es-
piritu humanistico y el interés por los
valores permanentes de la cultura
—pensamiento, literatura, arte, histo-
ria, creencias, leyes, costumbres, etc.—
como soporte indispensable para el
logro de la plena personalidad indivi-
dual y el de cotas cada vez mas altas
en la conciencia colectiva.

El ocio necesita «educarse». Ese
tiempo libre, dedicado espontaneamen-
te, al cultivo de lo que constituye nues-
tra vocacién o nuestros gustos, requie-
re una orientacién inteligente, un en-
cauzamiento adecuado. Ya aludia en
mi estudio anterior a cémo el ocio con-
templativo y creador supone la mas no-
ble dedicacién humana, y como pre-
cisamente al servicio de tal dedicacién
nacio la escuela, que, en su originaria
etimologia griega, no significé «traba-
jo», sino «ocio».

Lleguemos, pues, a la conclusién de
que, en su mas alto sentido, educar es
recrear y recrearse uno mismo, por-
que en el tiempo libre, no se trata ya
de ensefiar una verdad, una ciencia o
disciplina, sino de desarrollar juntos
—educadores y educandos— unas ac-
tividades culturales o unos valores del
espiritu.

MISION ESENCIAL DEL EDUCADOR O
PROFESOR DE OCIO

He dicho en otra ocasion (4) que «se-
ra preciso, desde ahora, pensar y de-
linear la figura del profesor de ocio, del
orientador, del psicélogo que nos guie
hacia el mas digno encauzamiento de
nuestras cada vez mas numerosas ho-
ras de asueto».

Ese animador, ese educador del
ocio, esta ya, o debe estar ya en poten-
cia en los mismos padres, en los maes-
tros, en los profesores. Porque el edu-

(4) Cfr. mi art. antes cit., pag. 8.



cador —en su sentido méas general—
ha de intentar ayudar al hijo o al alum-
no a dar de si cuanto sea capaz de dar;
pero ha de reconocerse también que
ningln educador —no sélo maestros
o profesores, sino ni siquiera los pa-
dres— pueden adivinar qué es lo que
cada nifo, cada adolescente, llegara
a ser capaz de dar de si en el supuesto
de que la educacién acierte a actuali-
zar sus potencialidades, paso a paso.
El error generalizado consiste, a efec-
tos practicos, en considerar que la edu-
cacién no es otra cosa que instruccion
y desarrollo de destrezas, que el saber
es un gran numero de conocimientos,
«apretados pero no integrados» (5).

El educador auténtico no debe con-
tentarse con un desarrollo normal de
los conocimientos que imparte a sus
discipulos, sino con una «comunica-
cién» de conocimientos y orientacio-
nes, dando asi lugar a la educacién
como «formacién». Porque, en suma,
;,qué es el aprender? La respuesta se-
ra plural. Es, en definitiva, una prepa-
racién para la vida. ; Qué pretende el
individuo cuando quiere aprender? Lo
que intima y realmente desea es satis-
facer unas necesidades por él sentidas.
De ahi que el aprender sea hacer «al-
go» nuestro, dentro de una funcién in-
dividual necesitada de experiencias.
«El hombre —decia Jovellanos— vale
lo que sabe; pero no vale mas el que
sabe més, sino el que sabe mejor».
Una de las mas valiosas facultades que
se hace preciso desarrollar es la capa-
cidad de estudio, interés y curiosidad
intelectual, es decir, la capacidad que
nos permita realizar la labor intelec-
tual necesaria para resolver un proble-
ma, meditar una pregunta, mantener
agilmente una conversacién sobre los
mas variados temas o conocer cual-
quier método préactico o valido para
hacer bien las cosas. A ello contribui-
ra en gran medida el medio ambiente,
ese conjunto de factores que de un
modo natural favorecen o perjudican
la vida y que, en un sentido sociol6-
gico —el que aqui interesa especial-
mente— suponen otros valores mora-
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les, culturales, que circundan al indi-
viduo, ejerciendo sobre él —y con ma-
yor acento sobre nifios o jovenes— un
influjo educativo de signo positivo o
negativo. El padre y el profesor deben
tener bien presente que el nifio, el
adolescente, no es un <hombre en pe-
quefio», sino una persona, cuya activi-
dad no es imitativa del adulto, sino
s6lo expresiva de su propia realidad
infantil (6). El padre y el profesor de
hoy han de tener plena conciencia de
que se hallan inmersos en una socie-
dad cambiante, en la que han de ser
piezas esenciales siempre que aban-
donen viejas rutinas, prejuicios y resa-
bios pedagdégicos lamentablemente en-
quistados todavia, no pocas veces. No
hemos de esclavizarnos a unos méto-
dos rigidos; hay que eliminar asimis-
Mo mimetismos y memorismos tradicio-
nates. El profesor de hoy ha de estimu-
lar al alumno a que aprenda por si mis-
mo a través de sus propios descubri-
mientos; debe facilitarle saberes ina-
cabados antes que ciencia «ya hecha»;
debe ensefarle, sobre todo, a razonar,
a investigar, a valorar con un sentido
critico, a preguntar basicamente acer-
ca de la realidad; ha de procurar, asi-
mismo, la ampliacién del campo de ex-
periencias del alumno, y ha de facili-
tarle, también, su propia adquisicién
de los conocimientos més fundamenta-
les.

Pero, siempre, hasta en los momen-
tos mas «especificos» de su actuaciéon
profesoral, habra de interesar «cultu-
ralmente» al alumno, incluso mas alla
de la materia o ciencia que él imparta.
Sé de algln profesor de Fisica que en
cierta ocasién explicaba a sus alumnos
de Bachillerato el pararrayos, afiadien-
do algunos datos biograficos de su in-
ventor, Benjamin Franklin, y como algo
incidental, sobre la independencia
americana. El profesor de Fisica hizo,
ese dia, mas amena que otros, su cla-

(5) Cfir. Libro Blanco de la Educacion en
Espara. Madrid, 1969, nims. 55, 110 y ss.

(6) Cir. Peretti, Marcello: E/ concepto de
cultura educativa, Ediciones Marfil, 1967, pagi-
na129. *



se. Es muy probable que sus alumnos
necesitaran luego un repaso mas a fon-
do sobre el cébmo se inventd el para-
rrayos y acerca de sus fundamentos
cientificos, pero de lo que no cabe du-
da es de que, ese dia, sus alumnos se
interesaron por la gran figura de Fran-
klin y mas de uno, quiza, se aficionaria
a la Historia.

No pueden ser las diversas discipli-
nas compartimentos estancos, ni cabe
hoy tampoco aquel viejo prurito profe-
soral de que «mi asignatura es la mas
importante»: lo son todas, y existe ade-
mas entre ellas, una interrelacién ma-
yor de cuanto se supone. Esa concate-
naciéon natural de unas materias con
otras y las relaciones que un buen pro-
fesor —si posee una cultura amplia y
un espiritu agil y curioso— debe en-
contrar de una manera sencilla, no pe-
dantesca— porque resultaria intole-
rable y aburrido— con la naturaleza, el
arte o la historia, deben ser, sin duda,
una de las cosas que enaltezcan mas su
dificil labor y Ia hagan, al tiempo, mas
grata.

¢Por qué «nos gustd» esta o aquella
asignatura y, en cambio, <«aborreci-
mos» esta o aquella otra? Seria dificil
saberlo con exactitud. Pero, dejando
aparte motivaciones puramente voca-
cionales o aptitudes mas o menos posi-
tivas o desarrolladas, lo cierto es que,
en la mayoria de los casos, es a un
determinado profesor al que le debe-
mos tal atraccién o tal repulsa.

Cuando, al cabo de bastantes afios,
me han reconocido y saludado con
afecto alumnos que he tenido —siendo
yo entonces un profesor muy joven—,
he sentido la curiosidad de preguntar-
les de alguna forma si la materia que
les expligué —Griego, Latin— les ha-
bia resultado grata. Y cuando me han
respondido, no por cortesia, sino con
sinceridad, que si, he tenido un gran
alivio interior y he agradecido mucho
mas aquel saludo al cabo de tanto tiem-
po. Y, sin querer, me he acordado tam-
bién de aquel humanista francés, Sa-
lomon Reinach, que, enire sus obras

de arte, arqueologia e historia, cuen-
ta con unas deliciosas Cartas en que
intenta explicar a una mujer el griego
y el latin‘«sin lagrimas»...

El profesor de cualquier asignatura
debe ser siempre, a la vez, el gran
«animador» de esa misma disciplina,
no sélo para pretender hacerla conocer
a fondo, sino para, al mismo tiempo,
hacerla atrayente y grata, hasta que
llegue a interesar e incluso a gustar a
sus alumnos, abriéndoles horizontes
mas amplios que los del rigido progra-
ma escolar. Cualquier profesor, si in-
tenta y logra sentirse también «anima-
dor» de la materia que explique, sera,
a la vez, aunque no figure en una né-
mina especial ni cobre por ello unos
complementos, un profesor de ocio,
convencido de que el tiempo libre no
es un tiempo de <«reposo educativo»,
sino fundamentalmente, una disponibi-
lidad de horas para una mejor tarea
educativa, al margen de las naturales
preocupaciones de los resultados es-
colares.

Ese animador, ese profesor de ocio,
aparecerd ante los ojos de los nifios
o los adolescentes como un compafie-
ro «mayor», un experto o consejero
dispuesto a comprender con un crite-
rio flexible, aunque sin romper con una
disciplina necesaria, hasta sacar el ma-
yor partido posible orientando el tiem-
po libre de sus alumnos: la realizacién
—como descanso de tareas mas ar
duas— de otras mas gustosas o voca-
cionales; el encauzamiento de diver-
siones o expansiones sanas y equilibra-
das; el llevar a los muchachos el con-
vencimiento de sentirse libres y el ir
despertando en ellos la imaginacién,
la agilidad mental, el espiritu de inicia-
tiva y el afan de didlogo, seran objeti-
vos esenciales a cumplir por ese ideal
animador o profesor de ocio.

SUGERENCIAS PARA UNA
PROGRAMACION DEL OCIO
Insinuemos, al menos, el «ddénde»,
el «cuando» y el «como» de las que
me aventuro a sugerir como unas posi-
bles lineas generales de actividades o
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motivaciones para una programaciéon
del ocio.

El «<dénde» ha de ser amplio, desde
luego y es deseable que se origine en
el hogar mismo del muchacho y en su
propio entorno, para que se fije luego
en el centro o centros en que estudie,
y prolongarse después —si se ha lo-
grado una labor positiva— a lo largo de
su vida de relacion; el «cuando», de
manera concreta, las horas especificas
de «tiempo libre», pero procurando
crear en el nino o el adolescente afi-
ciones tan arraigadas que él mismo
tienda a extender ese «ocio digno» al
resto de sus horas de asueto; el «<como»,
en sentido estricto, dentro de las hoy
llamadas tareas extraescolares, aun-
que ampliable también a otros momen-
tos no de puro trabajo escolar, sino de
descanso (vacaciones) u otras motiva-
ciones diversivas (juegos, viajes, asis-
tencia a espectéaculos, etc.).

El «quid> de la cuestiéon estara en
acertar —en cada nivel de ensefianza
y en cada caso concreto— a elegir los
medios y condiciones adecuados para
impulsar el proceso del educando ha-
cia unos contenidos culturales hasta
lo posible programados.

Es muy dificil, y siempre resultara
incompleto o poco expilicito, el trazar
un esquema de lineas generales para
una posible programacién de activida-
des adecuadas a un ocio digno. Pero,
tratemos de esbozarla, al menos en
una especie de organigrama minimo,
aunque susceptible de un desarrollo
mucho mas amplio o detallado segln
los diversos niveles de ensefianza vy
las circunstancias especificas de cada
caso particular. Advirtamos por delan-
te que, en muchos casos, no seran, ni
podran serlo, actividades a organizar
o desarrollar por un centro docente o
cultural, aunque lo sean en alguno; pe-
ro el profesor siempre podra orientar,
encauzar a sus alumnos hacia muchas
de aquellas actividades extrinsecas
que él considere por varias razones
adecuadas a su alumnado, o mejor, in-
dividualmente, en ocasiones, a ciertos
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alumnos: en ese papel de «animador»
u «orientador», de «guia» seguro que
aconseja, pero que no ordena, es don-
de puede y debe hacer una inestima-
ble y muy positiva labor. Veamos, por
fin, el siguiente esquema:

I. Actividades al aire libre.—Por su
variedad y amplitud suelen entusiasmar
al nifo y al adolescente. Pero hemos de
aclarar que hoy estamos ya bastante
lejos de los «boy-scouts» de Badem
Powell, que, a veces, nos parecen algo
desfasado e incluso risible. También
se nos antoja un tanto distante y distin-
ta la bella e idealista filosofia de la edu-
cacién preconizada por el poeta indio
Rabindranath Tagore, en su idilica Es-
cuela de Santiniketan... Ni lo uno ni lo
otro. La carga negativa de los ambien-
tes urbanos —contaminacién atmosfé-
rica, adulteracidn o «sofisticacion» de
valores morales, violencia, frialdad, au-
tomatizacién— exige un equilibrio que
nos acerque a lo natural y lo primigenio,
como una reparacién de energias para
la salud a la vez que como fuente pura
y directa de ciertos conocimientos
esenciales. En una escueta linea pro-
gramatica de actividades al aire libre,
cabrian éstas como fundamentales:

1. Paseos o excursiones por el cam-
po, como conocimiento y observacién
directos de la naturaleza;

2. Practica individualizada y colec-
tiva de juegos y deportes, como base
para un ejercicio y desarrollo fisicos
adecuados;y

3. Asistenciay, en lo posible, parti-
cipacion, en diferentes juegos y depor-
tes, buscando el desarrollo de 1a convi-
vencia social y del sentido de «depor-
tividad».

Il. Actividades en ambitos interio-
res.—Por su multiple caracter son su-
mamente diversas, aunque en general
ofrece cualquiera de estas actividades
una primera fase de visita u observa-
cién y otra segunda de reflexiéon y ac-
tividad, desarrolladas ambas, por ejem-
plo, en un trabajo de redaccién sobre
lo visto u observado, en un coloquio
0 encuesta posteriores, etc.; otras ac-



tividades, pueden suponer, quiza, una
mayor «participacion» previa o parale-
la a su realizacién (por ejemplo, la rea-
lizacién de periédicos hablados, mu-
rales o en multicopista; la representa-
cién de obras de teatro, un recital de
poesias, etc.).

Sin embargo, por el elemento «ca-
racteristico» o «predominante», po-
drian clasificarse de la forma siguiente:

1. Actividades basadas en la palabra:

a) Lecturas poéticas o recitales de
poesia.

b) Lecturas comentadas (presenta-
cién o comentario de una obra).

c) Lecturas colectivas o teatro lei-
do.

d) Teatro representado o escenifi-
cacion de narraciones u otras obras.

e) Conferencias y coloquios o con-
ferencias-coloquio.

2. Actividades basadas en la musica:

a) Conciertos.

b) Conferencias-concierto.

¢) Audiciones musicales, a veces
comentadas.

3. Actividades de caracter visual y
fono-visual:

a) Ballet. Coros. Danzas.

b) Mimo. Marionetas. Guifiol.

c) Exposiciones (de artes piasticas,
artesania, filatelia, etc.).

b) Cine (documentales o largome-
trajes, y en la doble modalidad, cuando
sea posible, del cine club —valoracién
de aspectos técnicos o estéticos— vy
del cine forum, con valoracién del men-
saje espiritual del filme).

e) Proyecciones de vista fija, pre-
ferentemente con comentarios directos
con una banda sonora sincrénica.

4. Actividades «dindmicas»:

a) Visitas dirigidas (paseos por un
pueblo o una ciudad, con especial aten-
cién a sus monumentos, rincones histé-
ricos o pintorescos, etc.; a Museos del
mas vario caracter; a Bibliotecas pu-
blicas, implicando la explicacién del
«uso» 0 «empleo» adecuado de las
mismas; cuando sea posible, a confe-

rencias, conciertos, exposiciones, (7),
etcétera);

b) Realizaciéon de periddicos (ha-
blados, murales, en multicopia);

c) Participacién en concursos (lite-
rarios, plasticos, escénicos, corales o
musicales, deportivos, etc.);

d) Formacién de grupos de teatro,
corales, plasticos, etc.

e) Coleccionismo (ciencias natura-
les, filatelia, etc.).

f) Aeromodelismo, trabajos manua-
les o de artesania, etc.

En este amplio esquema se nos ofre-
ce como un extenso tablero de ajedrez
en el cual se pone bien de manifiesto
la unidad y a la vez la interrelacién
cultural que debe existir en el complejo
panorama de la educacién del ocio.

El tema es tan hermoso en posibili-
dades como preocupante. La tearea
que nos brinda a todos —padres y pro-
fesores de la educacién— es inmensa.

Para convencernos de su urgente
necesidad, por si aln no lo estuviéra-
mos todos o no lo estuviéramos plena-
mente, yo querria referir aqui —como
el mas expresivo colofén de este articu-
lo— aquel suceso que, hace unos
afos, le ocurrié al conocido politico
francés André Tardieu; él mismo lo ha
referido con estas precisas palabras:
«Ayer —dijo en cierta ocasion— es-
tuve con un indigena de Madagascar,
que me hablé de Racine; luego, me me-
ti en mi coche, y no sé por qué, me
parecié que el indigena era de Tours
o de Angulema, y que mi chéfer habia
nacido en Tananarive o en cualquier
otro poblacho de la isla»... Al oirlo,
alguien le pregunté a Tardieu:

—«g4 Le agradaria una sociedad de
sabios?». A lo que el politico francés,
muy rapido y expresivo, contesté:
«—Me agradaria una sociedad de gen-
tes que hablaran en idiomas relativa-
mente semejantes»,

(7} Cfr. lo indicado en los parrafos ante-
riores 1, 2, 3.
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EXPERIENCIAS DIDACTICAS
CON EL OSCILOSCOPIO DE RAYOS CATODICOS

1. INTRODUCCION

En el curso que ahora finaliza hemos
recibido en los Institutos un instrumen-
to de suma utilidad: el osciloscopio de
rayos catodicos, que es uno de los ins-
trumentos de medida de lo mas uni-
versal que se puede imaginar, ya que
su campo de aplicacién es practica-
mente ilimitado. Antes se consideraba
como un instrumento de laboratorio,
pero, gracias a los progresos de la téc-
nica y a los recientes desarrollos en el
campo de los aparatos auxiliares, se
ha convertido en estos (ltimos afios en
auxiliar indispensable en numerosos
proyectos modernos. El desarrollo de
muchos (tiles, maquinas, etc., resul-
taria imposible sin la ayuda de este va-
lioso instrumento.

La inmensa ventaja del osciloscopio
de rayos catédicos, es que en su panta-
Ila se pueden ver, por ejemplo, las on-
das con sus crestas y depresiones, con-
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Del amplio campo de aplicacion de
este instrumento nos vamos a referir,
como es natural a aquellas experien-
cias que nos permitan mostrar a nues-
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forme la propia corriente alterna los
va trazando, con el pincel del haz elec-
trénico. La imagen luminosa de la curva
recibe el nombre de «oscilograman.
De ahi que también se denomine al
instrumento oscilégrafo de rayos caté-
dicos. Es decir, que reproduce fiel-
mente los fenémenos en funcién del
tiempo y permite asi un estudio mas
profundo de las corrientes en cuestién.

En esencia el instrumento esta for-
mado por un tubo de rayos catddicos,
en el que, a lo largo de un cuello, van
encerrados varios electrodos. La cara
del tubo es practicamente plana, la
pantalla esta recubierta de una mate-
ria fluorescente, que se ilumina cuan-
do chocan con ella los electrones. La
iluminancia depende de la cantidad de
electrones y de la velocidad con que
chocan con la pantalla.

Esquematicamente podemos repre-
sentarlo por la siguiente figura.

E = Filamento

C = Catodo

A = Anodo

r = Rejilla

00O’ = Haz electrénico

S = Pantalla fluorescente
P, = Deflector vertical

P, = Deflector horizontal

tros alumnos de Bachillerato, de forma
mas clara posible, aquellos fenémenos
para una mejor comprensioéon de la ma-
teria objeto de estudio.



2. EXPERIENCIAS

Empezaremos por decir que el osci-
foscopio recibido en nuestro Instituto
es de la marca «CEMTYS», modelo
7252-B con tubo de 13 cm.

VISUALIZACION DE LA
CORRIENTE ALTERNA

La pequeiisima inercia de los elec-
trones permite al haz seguir, practica-
mente sin ningdn retraso, las variacio-
nes de los campos que los desvian; en
consecuencia una aplicaciéon inme-
diata del osciloscopio es poner de ma-
nifiesto la forma en que varia una dife-
rencia de potencial fluctuante conec-
tada entre las placas Py, para ello hay
que aplicar a la vez al par de placas

A

1.9)

d.d.p.
P,

P. una diferencia de potencial que
aumente linealmente con el tiempo, pa-
ra desaparecer de pronto bruscamente
€ iniciar otra vez el ciclo; es decir, en
forma de diente de sierra, que se con-
sigue mediante la carga y descarga ra-
pidas de un condensador, que se lo-
gra colocando el mando de selector
de barrido en la posicién 100, con lo
cual el haz de electrones barre horizon-
talmente, a gran frecuencia la pantalla.

Como resultado de las dos desvia-
ciones, a que se encuentra sometido
el haz, su spot, o punto luminoso que
determina sobre la pantalla dibujara
la forma de variacién correspondiente
a la d. d. p. aplicada entre las placas
P, como vemos en la figura siguiente,

I~

d.d.p.
P

T
I
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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b

2.2 Estudio de la composicion de
movimientos vibratorios armoénicos sim-
ples de direcciones perpendiculares.

Vamos a estudiar en primer lugar el
caso de que los movimientos en los que
se va a obtener la trayectoria resultante

N

t
—

N

sean del mismo periodo, y justificar
matematicamente la ecuacién de la fi-

gura que aparece en la pantalla del
osciloscopio.

Apliguemos a las placas P, una ten-
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sién alterna que podemos representar
por la ecuacion.

Ex=E; cos ot (1), y a la P, otra
que representamos por la ecuacion
Ey =E;cos(wt+ 9)(2).

La ecuacién de la trayectoria descri-
ta se halla eliminando el tiempo entre
las ecuaciones anteriores. Para ello las
escribimos asi:

Ex
E:

Ey ‘
E — cos wt cosp—sen ot seng

cosg =cos o t cos g

desarrollando la ecuacion (2).

Restando miembro a miembro re-

sulta:
Ex _ & _ ¢
E, cos ¢ E, — Sen wtsen g

y elevando al
niendo en cuenta

cuadrado, te-

senwt=V1_costwt y quecos?w t =
Ex? .,
= Eilz por la ecuacién (1) queda:

Ex _ _ B
E, COSCP E_2 =
/1 _Ext *
=\ |/ 1—Fs -sen¢
Ex? Ey? 2Ex Ey
=X cos? =Y £Ixty —senZo—
g COS 4 £ E . E COSP=sen’e
Ex?

Ex? Ex?
_’E—l2sen2 ?; E—lgcosz'\o—l—E—lgsen?cp -+

Ey? 2 Ex Ey . : Ex?
+E—22_—E1~E2 cos ¢ = sen? ¢ ; T

1 E2~  E E COSP=

= sen? ¢ ; queda:

( cos? © + sen“?) Ey? 2ExEy

Ex? Ey? 2 Ex Ey _ 2
E—lg —E'z'g‘ TEz Cos ¢y =sen” ¢ [3]
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Como E, E; y ¢, son constantes, la
ecuacién anterior representa una elip-
se. Si la diferencia de fase » es un

nimero impar de veces —;— ; es decir,
sig =(2K+1) =~

2
se reduce a:

, la ecuacién (3)

£5 w EPf
BT

que es la ecuacién de la elipse referi-
da a sus ejes coordenados.

Cuando ¢ = K, entonces la trayec-
toria se reduce a una recta de ecua-
cion:

Trayectorias que observamos en la
pantalla del osciloscopio. Cuando los
periodos de los movimientos son dife-
rentes pero muy proximos, la fase ini-
cial no se conserva, sino que cambia
continuamente y, coma. consecuencia
de ello, la elipse descrita por el punto
luminoso que recorre la pantalla se mo-
difica lentamente de un modo continuo
alcanzandose diferentes formas repre-
sentadas por la ecuacion (3).

Si los periodos de ambos movimien-
tos estan en una relacion sencilla (1/2,
1/3, 2/3, etc.) la trayectoria descrita es
una curva fija, cuya forma depende,
para cada relacién de periodos, de la
diferencia de fase inicial. Estas trayec-
torias, que no representamos por no
saturar de figuras este trabajo, reciben
el nombre de figuras de Lissajous.

3.8) Rectificacion de corrientes

Como sabemos, se entiende por rec-
tificacién el proceso de convertir la



corriente alterna en continua. En gene-
ral, cualquier elemento o dispositivo
que ofrezca poca resistencia eléctrica
en un sentido, y mucha en el contrario,
posee propiedades rectificadoras. El
dispositivo ideal como rectificador se-

ria aquél que presentase resistencia
cero en una direccién e infinita en la
opuesta, de forma que la tensién en la
resistencia de carga posee sélo alter-
nancias de un sentido, obsérvese la
figura siguiente:

—

aNa

T

— Va

/i, R .
Re

Los diodos de vacio se aproximan
bastante a este dispositivo ideal, y pa-
ra nuestras experiencias vamos a uti-
lizar los diodos de caldeo indirecto de
los «<Equipos ENOSA»:

a) Rectificacion de media onda.

En este caso las alternancias que ha-
cen positiva la placa con respecto al ca-

. 1

todo originan corriente a través del
diodo. Las otras alternancias no origi-
nan corriente alguna en la véalvula, por
lo que se destruyen las alternancias ne-
gativas, con lo que la resistencia de
carga Rc es atravesada por una corrien-
te continua senoidal intermitente que
se observa en la pantalla del oscilos-
copio montando el circuito en la forma
indicada en el siguiente esquema:

- dC

+

= Re

El amperimetro y el voltimetro de
c. c: daran las lecturas correspondien-
tes a los valores medios de tension y
corrientes rectificadas.

Obsérvese que hemos realizado la
experiencia con el interruptor J del
condensador abierto y que la figura que
aparece en la pantalla no es continua,
sino senoidal intermitente. Para lograr
que aquéllas se acerquen a la condi-

cién de tensién continua pura, se uti-
lizan circuitos de filtro en conexién con
los rectificadores, que es el condensa-
dor colocado en paralelo con la resis-
tencia de carga, y que le ponemos en
servicio al cerrar el interruptor J. Su
funcionamiento como filtro se basa en
que almacena energia cuando el diodo
conduce, y devuelve energia cuando
no conduce, prolongando la corriente
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en la resistencia Rc. De esta forma, la
corriente en la resistencia de carga no
se hace cero nunca y los valores me-
dios de ella y de la tensién suben mu-

cho en relacién con los obtenidos sin
condensador, observandose en la pan-
talla del osciloscopio la siguiente fi-
gura:

Vo max. A

b) Rectificacion de onda completa

En el rectificador de media onda,
una de las alternancias de la corriente
alterna no se utiliza. El de onda com-
pleta estad constituido, béasicamente,
por dos de media onda que comparten
la misma resistencia de carga, de for-
ma que uno rectifica un semiciclo, y el

otro el siguiente. Pero para nosotros
nos va resultar mas practico visualizar
la rectificacidn completa utilizando
cuatro diodos de vacio montados en
puente, para simplificar el esquema re-
presentaremos los diodos de vacio por

el simbolo. _ﬂ_

Re
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Obsérvese que se ha realizado la
experiencia con el interruptor J abier-
to, y se ha logrado ver en la pantalla
del osciloscopio la rectificacion de la
C. a. en c. c. senoidal no intermitente.
Si queremos que acerque a la condi-

v

L N N

cién de tensién continua pura, repeti-
remos la experiencia con el interruptor
J cerrado, y entonces aparecera en
la pantalla del osciloscopio la siguien-
te figura:

V ‘\\‘\/

/ v/ \\ /

N

N \//\f\-ﬁ. VR med.
\ /
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«LOS CONTENIDOS DE LA ENSENANZA EN LA
PERSPECTIVA DE LA EDUCACION PERMANENTE»

Bajo este titulo ha tenido lugar en
Paris, en la sede de la UNESCO, del
20 al 25 de octubre de 1975, una reu-
nién de 22 expertos convocados a ti-
tulo personal por el Director General,
quienes han podido intercambiar sus
puntos de vista y enfocar el problema
desde angulos variados.

Venian de todas las latitudes geogra-
ficas, de los cinco continentes y de to-
dos los bloques culturales e ideolégi-
cos. La formacién y las experiencias
personales estaban también amplia-
mente diversificadas, con un casi equi-
librio numérico entre quienes trabajan
en la Administracién educativa, la Uni-
versidad, la Inspecciéon o en Centros
de Investigacion y Desarrollo del Cu-
rriculum,

Tres expertos de la UNESCO proce-
dentes de oficinas Regionales, nos tra-
jeron la voz y las preocupaciones de
los paises de América latina, Asia y
el sur del Pacifico.

La nutrida representacion de orga-
nismos internacionales tuvo oportuni-
dad de expresar sus opiniones y com-
pletar la panoramica del problema. Alli
estaban presentes: la Organizacién
Mundial de la Salud; la Oficina Inter-
nacional del Trabajo; el Consejo de
Europa; la Organizaciéon Arabe para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura;
el Consejo Mundial para el Curriculum
y la Instruccién; la Confederacién Mun-
dial de Organizaciones de Profesores;
los Centros de Ensefianza de Métodos
Activos; la Federaciéon Internacional
Sindical de la Ensefianza; la Oficina
del Bachillerato Internacional; el Con-
sejo Internacional de la Educacién de
Adultos y el Presidente Mundial del
Grupo de Estudios Artisticos del C.I.E.P.
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En total 43 integrantes de la Reunién,
con sus reiteradas intervenciones, ilu-
minaron la tematica desde ricas pers-
pectivas a veces insospechadas.

A pesar de esta heterogeneidad, el
dialogo, casi siempre 4gil, tuvo un aire
de colaboracién y pocas veces de com-
peticion, alin en el caso de plantea-
mientos dispares.

Fue constante una patente cortesia
y un claro acento constructivo, en or-
den a los objetivos de la reunién. En
ocasiones aquello parecia un perfecto
«Brainstorming». Cada cual aportaba
sus ideas, normalmente, siguiendo el
hilo de su preparacién previa e inclu-
so de los textos redactados, que los
maés habian ya elaborado en sus paises
de origen, a la vista del Documento de
trabajo, que con antelacidén habfan re-
cibido los participantes. En muchas
ocasiones, también en la linea del cla-
sico «brainstorming», se apoyaban en
las exposiciones precedentes para
completarlas y abundar en sus propias
concepciones, pero jamas presencié
un enfrentamiento agrio, directo, expli-
cito.

En esas condiciones el clima de ren-
dimiento es ideal, y las sugerencias se
multiplican. Pero todo tiene sus ries-
gos. El primero es el de la dispersién.
El Documento de trabajo, bien medita-
do, planteaba el marco general en el
cual se inscribia la labor del grupo e
incluso formulaba preguntas muy con-
cretas para orientar la linea de partici-
pacién de todos. Mas parece inevitable
que casi todos acaben —y empiecen—
con sus preocupaciones mayores. Alli
cada cual participaba como especialis-
ta que tiene algo que decir y oficial-
mente los expertos no representaban



a nadie. Sin embargo es muy dificil
desprenderse de la situacién personal
—sobre todo para los que trabajan en
la Administracion Educativa— y en
bastantes ocasiones parecia que se ha-
bian olvidado su condicién de exper-
tos, y se cantaban las excelencias del
desarrollo educativo de los respectivos
paises, como si estuviera en juego el
honor del pueblo y de sus autoridades.
O lo que era mucho mas frecuente, se
planteaban los problemas desde una
optica particular. Aunque naturalmen-
te las experiencias concretas también
sirvieran como casos paradigméticos
para el trabajo del conjunto. Mas para
ésto habria que cefiir la tematica, cosa
mucho mas dificil. Pronto, desde cual-
quier tema, se salta a una filosofia de
la educacion. Se pasaba al marco so-
cial, politico o econémico, se plantea-
ba desde la 6ptica de los paises desa-
rrollados o en vias de desarrollo, y
bajo la razén de que todo esta impli-
cado en todo, resultaba francamente
dificil mantenerse en la temética estric-
ta y en los objetivos trazados. La tarea
del Relator, Secretario y Director, era
improba. Dar unidad a tan rico mate-
rial disperso era un auténtico desafio
del que salieron airosos en el informe
final. Que todos encuentren lo mas sus-
tantivo de cuanto se discutié y que
aquello tenga coherencia, requiere una
rara habilidad de la que hicieron gala.

Procuraremos recoger la mayor par-
te de lo que se dijo, especialmente a
través de los documentos escritos, en
que se cristalizd el esfuerzo colectivo.

LAS MOTIVACIONES DE LA
EDUCACION PERMANENTE

La Educacién Permanente ha nacido
a partir de la Educacién de Adultos.
Lo cual no significa que circunscriba
su funcién a la modesta tarea de alfa-
betizar y de compensar, tardia y ru-
dimentariamente, lo que debid hacerse
en el periodo de escolarizacién obli-
gatoria. Ni que se trate de llevar hom-
bres maduros al pupitre y a la cartilla,
como si la solucién fuese volver a la

infancia y someterles a una pedagogia
pueril.

La Educacién permanente tiene mu-
chas maés raices y motivaciones. Un
mundo cambiante que obliga a cons-
tantes reconversiones y promociones
profesionales no tiene méas remedio
que contar con un aprendizaje inter-
mitente y en no pocas ocasiones, cons-
tante. Hay que estar aprendiendo sin
cesar, los nuevos servicios y bienes, su
produccién y su uso.

Recordemos ademas el rapido avan-
ce de la cultura que obliga a esfuerzos
constantes para estar al dia. Hay que
informarse de las Ultimas conquistas
y estar impuestos a las nuevas técni-
cas requeridas por la vida profesional
o la convivencia ciudadana. Gran parte
de los conocimientos y habitos adqui-
ridos, se revelan pronto como inva-
lidos o menos validos y hay que susti-
tuirlos por otros. Lo cual obliga a apren-
dizajes mas radicales.

Crece la conviccién de que el de-
recho a la educacion es inalienable.
Las oportunidades deben ser para to-
das las edades, clases sociales y situa-
ciones profesionales. Una auténtica
igualdad de oportunidades obliga a
cambiar la perspectiva exclusivamen-
te escolar y juvenil, en la cual la educa-
cidn parecia centrarse hasta ahora.

Por otra parte ya no hay posibilidad
de que los sistemas educativos respon-
dan a esta demanda creciente. Algln
experto confesé que su pais consumia
en educacién casi un tercio del pre-
supuesto nacional y sin embargo /a in-
suficiencia para atender la demanda
era insalvable. El sistema educativo ha
de ser pensado de otro modo, so pena
de dejar incumplidos sus objetivos.
Ademas, por un planteamiento estre-
cho se ha confundido educacién con
sistema educativo formal. Lo que se
realizaba fuera del edificio escolar te-
nia poca importancia. Lo decisivo pa-
recia ser lo que se adquiria en las
aulas. Era lo que daba prestigio social.
Los titulos que pesaban eran los uni-
versitarios: jay de los que no pudieron
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pisar la universidad!, porque tenian ce-
rradas innumerables puertas de la vida,
sin remedio posible.

Sin embargo la educacién llega mu-
cho mas alld. Comparemos los resulta-
dos del aprendizaje del idioma extran-
jero con la maestria con que lo maneja
el nativo, aunque sus estudios sean de
nivel elemental. Las habilidades profe-
sionales se han conseguido total o par-
cialmente fuera de las aulas. Las ac-
titudes y valores fundamentales ante la
vida, se han aprendido en familia, con
los amigos, en el medio ambiente. No
olvidemos el enorme peso que estan
ejerciendo los medios de informacién
de masas, tanto en los mensajes que
manejamos, como en el modo de en-
juiciar las cosas y hasta en los com-
portamientos individuales y colectivos.

Ni el centro docente es el sélo factor
educativo, ni el periodo de vida inclui-
do legalmente en la planificacion esco-
lar, es el Gnico que corresponde a la.
auténtica educacién.

La separacién clasica entre los afos
de formacién y los de trabajo, ha perdi-
do su razén de ser. Si puede haber un
periodo en que se estudie, indepen-
dientemente de trabajo productivo, no
s menos cierto que la época del tra-
bajo, de un modo u otro, requiera cons-
tantes aprendizajes. Escuela y vida de-
ben de estar mas intimamente relacio-
nadas.

EL PERFIL DE LA EDUCACION
PERMANENTE

No nos atrevemos a hablar de defi-
nicién, sino sélo de perfil de la educa-
cién permanente, porque sus multifor-
mes aspectos no permiten sino trazar
unos rasgos tipicos que nos hagan caer
en la cuenta de ella, ya que por su ca-
racter movil actual, caleidoscépico, re-
sulta dificil establecer rigurosas deli-
mitaciones.

He aqui el primer rasgo que recono-
cen todos en la educacién permanente:
es coextensiva a la vida. La expresion
inglesa parece fijarse en este aspecto
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de un modo preferente: «Lifelong edu-
cation», educaciéon a lo largo de toda
la vida.

No hay modo de limitar la educacién
a la época infantil o juvenil. Toda la
existencia es momento propicio para
la educaciéon. Durante toda la vida va-
mos a necesitar aprender. El proverbio
popular «Ningun dia te acostaras sin
aprender algo» tal vez tuviera su origen
en un acento descriptivo, pero ahora
adquiere un giro normativo, prescrip-
tivo. Hay que aprender algo, y atin mu-
cho cada dia, sencillamente para llevar
una vida digna.

Junto a esta dimension temporal, hay
otra de tipo numérico. La educacidn
comprende a fodos sin excepcién o al
menos debe comprenderlos. O si se
quiere de un modo negativo, por prin-
cipio, nadie debe quedar excluido,
cuando se plantea la formaciéon como
una accidn permanente.

Si ha de responder a las demandas
de todos y durante toda la vida ha de
dirigirse a toda la personalidad, tiene
que recoger todos los aspectos educa-
bles del hombre, porque todos ellos,
en algin momento de la vida o en al-
gun sector de la poblacién, tendran
que ser contemplados. No hay factor al-
guno que pueda ser ignorado. Es de-
cir tiene un cardcter global. La univer-
salidad de todo sistema educativo que-
da ahora profundizada y dilatada. To-
dos los aspectos de la educacién y to-
das las vertientes humanas quedan in-
cluidas en esta nueva 6ptica, en la forja
de los hombres de hoy.

El término «educacién permanente»
es tan ambicioso como poco definido.
Y sus implicaciones son muchas. La
primera es que, por principio, quiere
trascender limitaciones que la condi-
cionaron en su raiz y origen. No puede
limitarse a rellenar precipitada, tardia
e insuficientemente, los huecos que de-
j6 una deficiente o nula formacién ba-
sica, ni puede reducirse a las necesa-
rias puestas al dia a que fuerza la
cambiante panoramica profesional, ni



menos aln a facilitar algtin «<hobby» a
sujetos desocupados.

La educacidn permanente tiene obje-
tivos més vastos. Se propone ofrecer a
cada cual los instrumentos que le per-
mitan el maximo despliegue personal,
su eficaz participacién social y su in-
tegracién cultural. Y no puede olvidar-
se el mundo del ocio, excelente ocasidn
de realizaciéon personal aunque para
muchos sea puro despilfarro de ener-
gias psicobioldgicas, cuando no ele-
mento de desintegracién humana. La
educacién permanente es una gran
oportunidad formativa para el ocio: las
actividades deportivas y artisticas, son
entre otras, dos efectivas posibilidades.

Trabajo, ocio y pensamiento, son tres
dimensiones que tiene que contemplar
explicitamente el nuevo concepto de
educacion.

Desde otro angulo puede designarse
como integral y comprende los valores
atiles, los de la salud, la dimensién es-
piritual en sus aspectos intelectual, es-
tético y moral (social o individual) y
por supuesto es una ocasién para la
meditacién en las preguntas y realida-
des Ultimas (cosmovisién, filosofia o
religién).

No en balde en el Documento de
trabajo, asi como en el informe final, se
insiste en el objetivo de una educacién
equilibrada, armoniosa.

La educacién permanente quiere, na-
da mas y nada menos, que retomar el
objetivo de toda educacion, la finali-
dad de todo sistema educativo, remo-
deldndolo segun las actuales circuns-
tancias, que imponen a todos estar en
situacién de disponibilidad para el
aprendizaje incesante y total.

Una manera de definir este propdsi-
to es superar los dilemas entre los que
la educacién ha parecido que se des-
garraba, segun pensadores, tenden-
cias, pueblos, épocas y hasta clases
sociales.

Recordemos que los contenidos edu-
cativos han sido disefados en ocasio-

nes desde un punto de vista fundamen-
talmente paidocéntrico. Las «escuelas
nuevas» han insistido en él. Otras sub-
rayan su aspecto sociocéntrico. Sélo
lo que permite contribuir al desarrollo
econdmico y social, justifica la activi-
dad escolar. El individuo debe someter
sus aspiraciones a los imperativos co-
lectivos. Contra lo que pudiera parecer,
en este aspecto insistian menos quie-
nes venian de paises, que en términos
genéricos pudiéramos designar como
socialistas, que los de naciones sub-
desarrolladas. Tal vez porque éstas,
agobiadas por sus problemas, pidan a
la escuela mas de lo que da de si: La
liberacion total e inmediata de todos
sus problemas. Tradicionalmente todos
los contenidos se han seleccionado con
un criterio .de sistematizacién cultural,
de ciencia hecha; no contemplando, al
menos directa ni primariamente, las fa-
cetas personales o las sociales. Los
programas de las ensefianzas cléasicas,
especificamente las de un Bachillerato
o las materias fundamentales y funda-
mentantes de las Facultades cientificas
y humanisticas, pudieran ejemplificar
bien esta situacién. No es cosa de cen-
trarse sélo en la formacién en su papel
de goce personal y proyeccién en la
vida del ocio, ni Unicamente en el tra-
bajo socialmente Gtil. No hay por qué
elegir entre la teoria y la practica. Qui-
z4 nada mejor que transcribir el punto
22 del Documento de trabajo, sin valor
oficial, pero que nadie contradijo y que
delimita bien esta ambicion globalizan-
te, este sentido total de la educacién,
que debe ser el presupuesto bésico de
cualquier tratamiento del problema de
la educaciéon permanente y sus conte-
nidos.

«En verdad todo el problema de los
equilibrios a realizar en los contenidos
de la ensefianza por la aplicacién de
objetivos no educativos y educativos,
de criterios de seleccién, y de princi-
pios de organizacién, consiste sin duda
en eliminar toda una serie de falsos
dilemas que han dado a los programas
escolares un caracter rigido, parcial y
«a priori»: La ensefianza debe a /a vez
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desarrollar al individuo segin sus as-
piraciones y sus potencialidades, pero
también prepararle a vivir en el seno
de la comunidad, que en el mundo ac-
tual es no solamente nacional, sino in-
ternacional; a realizarse mediante un
trabajo socialmente (til, pero también
a través de la actividad desinteresada
y en el ocio; desenvolver los diferentes
aspectos de la personalidad; adquirir
conocimientos, y simultdneamente con-
tribuir a la maduracién de las diversas
capacidades mentales; favorecer la ap-
titud para la abstraccién y el uso del
razonamiento légico, sin olvidar el sen-
tido de la observacion y la creatividad;
desarrollar el espiritu critico, pero tam-
bién completarlo con aptitudes que
constituyen su indispensable aplica-
cién en el mundo contemporaneo: La
aptitud a recoger, seleccionar, inter-
pretar, resumir y sintetizar las infor-
maciones, los mensajes escritos, visua-
les o auditivos y la documentacién que
la sociedad contemporanea ofrece de
un modo superabundante; inspirarse
en la especificidad de cada dominio
de conocimientos y en el enfoque meto-
dolégico y epistemolégico que le es
propio, pero también en la teoria del
aprendizaje y en ias caracteristicas in-
dividuales de cada nifio, teniendo en
cuenta el medio cultural, afectivo y so-
cioeconémico que le rodea; transmitir
el patrimonio cultural de una sociedad
sin dejar de preparar al individuo para
que la mire criticamente y participe en
su transformacion. Hay que rehusar
igualmente los falsos dilemas en la or-
ganizacién y la presentacién de los di-
ferentes elementos del contenido: Evi-
tar por ejemplo, elegir de manera ra-
dical entre el aprendizaje no dirigido,
por el contacto bruto del contenido edu-
cativo, como en el limite queria Ivan
Hlich, y la divisién del contenido en
secuencias que se ordenan en su enca-
denamiento l6gico y cronoldgico. Es
posible que la organizacién de un con-
tenido en secuencias obligatorias sea
necesario para la ensefianza de las Ma-
teméticas, en tanto que métodos induc-
tivos maés flexibles no hayan sido pues-
tos a punto para esta disciplina y en
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una buena medida, para la ensefan-
za de las ciencias, pero sin duda es
deseable no desdefar, para el estudio
de la literatura y de las obras artisticas,
el beneficio que puede seguirse de ex-
poner el estudiante al contacto directo
con una materia no elaborada que sus-
cita la expresién espontanea de su
creatividad.»

LAS REPERCUSIONES DE LA
EDUCACION PERMANENTE EN EL
SISTEMA EDUCATIVO:

Bajo la nueva perspectiva cambia el
sentido del sistema de educacién. En
primer lugar porque no se puede dar
por clausurada la formacién en el mo-
mento de abandonar las aulas. Los cen-
tros docentes deberan estar abiertos
para recibir una poblacién adulta en
demanda de una formacién que nece-
sita. La rigidez tradicional con que se
planteaba la educacién formal, debe
dejar paso a formas flexibles y varia-
das. La poblacién adulta no puede sen-
tirse extrafna en los centros docentes.
La posibilidad de reingresar siempre,
es la primera exigencia. Desde el pun-
to de vista institucional debe acabarse
con aquella casi infranqueable separa-
cion entre formacién previa y trabajo
posterior. Las fronteras rivales han sido
sustituidas por una intercomunicacion
constante. O al menos deben serlo.

Los cursos anuales regulares, con
programas uniformes, dan paso a uni-
dades mas flexibles. Créditos, unida-
des capitalizables y otras férmulas or-
ganizativas, permiten ir acumulando
conocimientos, y aprovechando mualti-
ples posibilidades, distantes de la pro-
gramacion unica. Otra exigencia es la
de fuentes de informacion variadas, ob-
tenidas en Centros de ensenanza dis-
tintos.

La metodologia mas activa y partici-
pativa, el enlace directo con las expe-
riencias profesionales y adn vitales, el
recurso a problemas inmediatos y ur-
gentes, las motivaciones de impacto
social, conectar escuela y vida, y bus-
car la vertiente practica tras la funda-



mentacién teérica; son imperativos de
la formacién de adultos que estan re-
vitalizando los Centros docentes. Tam-
bién por influjo de la educacién per-
manente se procura responder a una
auténtica demanda del educando y no
so6lo hacer una programacion imperso-
nal, que él tenga que asimilar en toda
su extension, sin posibilidad de par-
ticipacién, sugerencia o modificaciéon
alguna.

Si hay oportunidad posterior de
aprender, no hay por qué esforzarse
por «estudiarlo todo» en el periodo de
escolaridad. Se dice que los conoci-
mientos que realmente conserva y uti-
liza un profesional, no pasan de un
20 % de cuanto se le ensefié en las
aulas. El resto ha sido superado por
las nuevas investigaciones, correspon-
de a cosas nuevas no existentes en el
momento en que asistia a las clases.

Recuérdese que entre cada diez o
quince afios, la mitad de los productos
que pueden adquirirse en unos grandes
almacenes, han sido sustituidos por
otros nuevos. E incluso los pocos que
conservan todo su valor hay que reac-
tualizarlos. Y que la curva del olvido va
decreciendo vertiginosamente desde
los primeros dias en que dejé de po-
nerse en practica un conocimiento de-
terminado.

La pregunta urgente y agobiante es
esta: {Qué es lo que realmente debe-
mos ensefiar bajo esta perspectiva de
la educacién permanente? La respue-
ta casi unanimemente aceptada es es-
ta: Debemos ensefiar a aprender, dar
los instrumentos y las técnicas, culti-
var los intereses y actitudes, que per-
mitan recibir todas las nuevas informa-
ciones y realidades que el progreso nos
depare, especialmente aquellas a las
que nos fuerza la situacién profesional
0 las circunstancias sociales. Hay que
dar la primacia a los conocimientos
instrumentales, a los lenguajes verbal,
matematico, plastico y dinamico, a las
ideas, y a los hébitos fundamentales,
sin los cuales se tienen cerradas las
puertas del futuro. Con este sencillo

criterio no tenemos resueltos todos los
problemas, pero al menos nos permite
eliminar mucha ganga que se arrastra-
ba pesadamente, sin mas razén que
la inercia del sistema.

Esta perspectiva diacrdnica o lineal,
nos ofrece criterios para reorganizar la
ensefianza en funcién de lo que mas
tarde, en anos sucesivos, se necesitara.
Pero hay otra perspectiva complemen-
taria, la horizontal o simultanea. Las
instituciones docentes son las Unicas
agencias formativas. Nuestros saberes
y nuestras habilidades, nuestros valo-
res y comportamientos, dependen en
gran proporciéon del medio ambiente
natural y social, de la naturaleza y la
cultura que nos circundan, de los con-
tactos humanos y de los medios de la
informacién de masas, de la profesién
y las organizaciones sociales en que
participamos. Y he aqui el gran proble-
ma. ;,Como integrar todos estos agen-
tes educadores? ;Cbémo evitar la su-
perposicion de esfuerzos? Desde luego
la Escuela no puede ignorar estos fac-
tores. Unos contribuyen a una auténti-
ca formacién. Otros actuan desintegra-
doramente y niegan cuanto hace el
maestro en el aula. Vamos a transcri-
bir las palabras del Informe final en sus
puntos 31 y 32, para recoger en sus
propios términos, el sentir de la Reu-
nién, tal como lo plasmé el Relator.

«Una importante consecuencia en
cuanto a la distribuciéon del contenido
educativo se refiere a las funciones
respectivas de los varios componen-
tes del sistema educativo. La educa-
cion permanente con su amplio y fle-
xible rango de actividades educativas
diversificadas, disefiadas para respon-
der a las necesidades de los varios
grupos, debe exigir que cada agente
educativo realice el papel para el que
esta mejor equipado. El contenido edu-
cativo de la escuela no debe incluir lo
que puede adquirirse mejor a través
de las actividades de la educacién no
formal, en el mundo del trabajo y en los
varios sectores de la comunidad. La
escuela, por otra parte, retiene su es-
pecifico esencial papel de presentar
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sistematica y continuamente los tipos
de contenido educativo que reclama
este modo de adquisicidon y presenta-
cién. Al adoptar el concepto de educa-
cién permanente queremos decir que
el monopolio de la Escuela, como la
Unica proveedora de conocimientos,
ha terminado. Lo que no significa la
muerte de la escuela.

La escuela retiene y adn dilata una
importante funcidn en la perspectiva de
la educacidén permanente. Vuelve a la
educacién con el pleno sentido de la
palabra, lo que de otro modo seria
aprendizaje incidental o desorganiza
informacidn. La escuela debe cultivar
el pensamiento critico, la capacidad
para recoger, seleccionar, analizar, in-
terpretar y sintetizar la informacién y
los mensajes, que tan abundantemen-
te proveen los medios de informacidon
de masas y la sociedad en su conjun-
to.»

LA CONSIDERACION DE LOS
PROBLEMAS CONTEMPORANEOS

La educacion adquiere cada vez mas
un aire futurizante. Sin duda lo es por
esencia, puesto que prepara para acti-
vidades venideras. Pero el cambio ace-
lerado obliga a considerar los factores
configurantes del porvenir, las lineas
mas vigorosas del presente, y los pro-
blemas actuales que parecen prefigu-
rar el futuro.

La faz del mundo contemporaneo es
la primera exigencia para conocer su
despliegue futuro. En los tiempos de
crisis y evolucién, la expectacién y la
preparacién del porvenir se acrece. Tal,
vez por ello las nuevas generaciones
piden informaciéon y formacién sobre
las realidades contemporaneas, y pre-
fieren mirar hacia delante y otear el in-
cierto mafiana —que en todo caso exi-
ge decisiones inaplazables— a quedar-
se mirando al pasado para el que pa-
recen carecer de tiempo, sensibilidad
y humor.

El tradicional planteamiento desde el
angulo académico, con sus clasicas
sistematizaciones cientificas casi con
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acento intemporal, sin negarle todo su
valor, debe dejar espacio y tiempo para
la consideracion de las realidades ac-
tuales. Los intereses de la poblacién
estudiantil se polarizan claramente en
este sentido.

No se trata de sustituir un plantea
miento sistematico de la ciencia, por
una presentaciéon de problemas actua-
les que convertiria los centros docen-
tes en un remedio tardio y en eco pali-
do de los medios de informacién de
masas y de las revistas de actualidades
culturales o cientificas. Lo que se pre-
tende es corregir determinadas tenden-
cias que plantean todas las cuestiones
«ab avo» —adanismo recalcitrante—
sin apenas tiempo de alcanzar las cues-
tiones que nos asedian. Muchos estu-
diantes conocen perfectamente las
guerras punicas, Homero, el mapa po-
litico europeo del siglo XVIIl y hasta la
economia en la época de los Austrias.
En cambio si les pedimos un minimo
entendimiento de las naciones venidas
a la existencia a partir de la segunda
mitad del siglo XX, las corrientes lite-
rarias actuales, o sencillamente las si-
glas y la significaciéon de los organis-
mos internacionales, encontrariamos
—encontramos cada dia— fallos que
parecen inconcebibles.

Por supuesto no hay manera de cor-
tar en el presente las aportaciones cul-
turales. El saber se acumula y las rai-
ces del hoy se hunden en el pasado.
Comprender el presente sélo desde el
presente es sencillamente imposible.
Para entender un fenémeno hay que
recurrir a sus antecedentes. Pero a ve-
ces las condicionantes nos han hecho
olvidar la realidad y mirando hacia
atras perdimos el sentido de la pregun-
ta y descuidamos lo fundamental, que
era aclarar el presente desconcertante,
para tomar el pulso al porvenir.

«Tal consideracién reclama poner el
énfasis en la adquisicién de dos apti-
tudes: educabilidad y adaptibilidad,
que han de ser cultivadas en cada in-
dividuo. Al centrarse el contenido en
los problemas contemporaneos, debe-



mos descubrir el «curriculum latente»
en el concepto de educacién perma-
nente: la voluntad de cambiar el mun-
do haciéndolo més justo y feliz. Algu-
nos problemas contemporaneos debe-
rian ser materia de estudio, si los alum-
nos tienen que ser conscientes de las
condiciones presentes y de los cam-
bios que parecen necesarios, y a los
cuales ellos pueden contribuir para lo-
grar situaciones mas equitativas. En-
tre estos problemas, intimamente rela-
cionados entre si, estan: La paz, la jus-
ticia, el desarrollo que lleva consigo
mejores relaciones entre los paises,
la industrializacién, el consumo, la or-
denacidén de los recursos del planeta,
la cooperacién entre las naciones y
por supuesto la educacién».

Esta lista, que obtuvo el consensus
de los participantes, sin pretender ser
exhaustiva ni exclusiva, nos pone en
la pista de una problematica, que ya no
puede ser soslayada por las Institucio-
nes docentes.

EL NECESARIO TRATAMIENTO
INTERDISCIPLINAR

El vasto planteamiento a que se com-
promete la educacién permanente so-
brepasa con mucho las fuerzas de un
especialista o la luz que pueda obte-
nerse desde una sola disciplina, aun-
que esta sea la pedagogia.

El tratamiento interdisciplinar se im-
pone. Lo cual no implica la desverte-
bracién del saber y la supresién de las
disciplinas, pero tampoco mantener a
ultranza unos limites que metodoldgi-
camente y por razones de divisién de

trabajo pudieron tener y tienen una cier- *

ta utilidad, con tal que se les mantenga
en su justa medida. La realidad no esta
parcelada, y las divisiones estableci-
das mantienen mojones y limites que
pronto se desdibujan. El problema de
reagrupamiento de las disciplinas es
un tema vivo como el de la clasificacion
de las ciencias, pero en definitiva son
piezas de un todo unitario, a cuyo ser-
vicio estadn. Los saberes no pueden

contradecirse. Son puntos complemen-
tarios de mira que con sus métodos
iluminan una realidad que los trascien-
de y enlaza.

Importa mas mirar la realidad, que
los esquemas mentales elaborados pa-
ra entenderla y manejarla. Cuando nos
centramos en temas contemporaneos,
cuyo encaje en esos marcos resulta di-
ficil si se mira cada uno en exclusivi-
dad, nos vemos obligados a una solu-
cibn mas ambiciosa y comprensiva:
hay que utilizar todos los saberes para
iluminar la realidad desde angulos dis-
tintos. A la hora de investigar lo real o
de comunicarlo en el mensaje did4cti-
co, tenemos que reunir los aportes de
todos. El problema esta en disefar los
modelos oportunos para la fecunda co-
laboracion de profesores e investiga-
dores. Hemos de someter a comproba-
cién los sistemas vélidos y los proce-
dimientos mas eficaces, pero el hecho
queda ahi: sélo un tratamiento interdis-
ciplinar nos permitira afrontar la nueva
singladura de la educacién, de otro
modo los esfuerzos generosos se per-
deran en el vacio ante la magnitud de
la empresa, que supera con mucho las
capacidades individuales y los recur-
sos venidos desde solitarios ambitos
del saber,

En el proyecto de informe final se
pueden leer estas conclusiones:

«Los grandes problemas mundiales
y las cuestiones morales se prestan es-
pecialmente a un tratamiento interdis-
ciplinar. Pero la interdisciplinaridad
realizada a nivel de grupos de materias
conexas, o concebida bajo una forma
todavia mas radical, no implica en ab-
soluto el abandono de la nocién de dis-
ciplina. Al contrario, las disciplinas con
su epistemologia y métodos propios, en
razén de su especificidad, son necesa-
rias, tanto para una formacién intelec-
tual sistematica, como para una buena
comprensién del mundo. Asi lo nota
Jean Piaget, «la realidad no esta par-
celada». La interdisciplinaridad no im-
plica, pues, la sustitucién de las disci-
plinas por un enfoque global, sino una

35



interrelacién de estas disciplinas que
permitira al individuo asociar los cono-
cimientos adquiridos en diferentes con-
textos y desde distintos puntos de vis-
ta. Puede ser provechoso tratar un tema
desde la perspectiva de las matemati-
cas, de la fisica, de la cultura, etc., y
bajo una éptica histérica. Igualmente

es posible promover la interdisciplina- -

ridad apelando a los diversos especia-
listas y la de los distintos grupos socia-
les, que aportan un conocimiento con-
creto de los problemas desde plurales
atalayas. Sin embargo los conocimien-
tos asi obtenidos, no deben revestir un
caracter tan especifico que sean falsea-
dos. Aqui también es necesario un tra-
tamiento cientifico y objetivo, con el
concurso de estos diversos grupos, de
los diferentes especialistas y de los
profesores.»

Naturalmente al nivel en que nos
desenvolvimos no era cosa de estudiar
cada una de las modalidades del tra-
bajo interdisciplinar, pero este plantea-
miento renovador parece consustancial
con una educaciéon permanente que no

puede ignorar la problematica contem-
poranea.

«Un enfoque interdisciplinar asi con-
cebido obliga a numerosas precaucio-
nes en el tratamiento del contenido y
es esencial que los profesores y edu-
cadores sean oportunamente formados
y perfeccionados. Hay paises en que el
perfeccionamiento del profesorado se
realiza en la comunidad misma, en con-
tacto con la realidad de los problemas
y las situaciones concretas. Se vuelve
una vez mas a constatar el estrecho en-
lace de contenidos, métodos y relacio-
nes de educadores y alumnos, en la
perspectiva de la educacién perma-
nente, que no puede definirse si no
es por su caracter global, puesto que
intenta formar un hombre completo y
dar cuenta de un mundo cuya comple-
jidad no cesa de aumentar.»

. Si los contenidos han de responder
a esta exigencia universal, globalizan-
te, y prospectiva, un acercamiento in-
terdisciplinar, en equipo, es la Gnica
garantia de atacar seriamente tan ar-
dua tarea.
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ACTIVIDADES
DEL
.C.E

PREVISIONES PARA EL
SEGUNDO TRIMESTRE DEL
CURSO 1975 - 76

res de B. U. P.—Seguira impartién-
dose hasta finales de Curso.

Cursos de Educacion Especial. Fa-
se practica—Continuaran desarro-
Ildndose, de acuerdo con las previ-
siones del primer trimestre, hasta
el mes de marzo.

C. A. P. para Profesores de Bachi-
llerato. Primer Ciclo.—Seguiran
impartiéndose los cursos previstos
en QOviedo y Leén, de acuerdo con
el calendario comunicado a los cur-
sillistas.

C. A. P. para Profesores de Bachi-
llerato. Segundo Ciclo.—Se desa-
rrollara entre los meses de enero y
mayo en las provincias de Oviedo y
Leén.

Curso de Orientacion Didactica pa-
ra Profesores de Musica y Activida-
des Artistico-Culturales de Bachi-
llerato.—Continuara de acuerdo
con la programacién prevista en
Oviedo.y Leén.

Curso sobre Perfeccionamiento
Lingiiistico del Inglés para Profeso-

6. Curso de Técnicas Directivas para
Profesores de E. G. B.—Los profe-
sores que realizaron en 1973 la pri-
mera fase del curso de Técnicas
Directivas cumplimentaran la fase
practica a partir del mes de febre-
ro. Se comunicara a los profesores
el plan del curso.

7. C. A. P. para Profesores de Forma-
cién Profesional. Segundo Ciclo.—
Se anunciara en el mes de enero
para desarrollarse en el periodo fe-
brero-mayo.

8. C. A. P. para Profesores de Forma-
cion Profesional. Primer Ciclo.—
Estan previstos en diversas locali-
dades del Distrito. Se anunciaran
en el mes de enero.

NOTA., — Continuaran funcionando
los Seminarios Permanentes sobre «In-
novaciones Educativas» y «Did4cticas
de la Lengua». Dentro del Plan Nacio-
nal de Perfeccionamiento del Profeso-
rado de 1976, pendiente de ordenacién
por el INCIE, se organizaran diversos
cursos de perfeccionamiento dirigidos
a profesores de todos los niveles. Estos
Cursos se anunciaran oportunamente
en la prensa.
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INFORME DE LA DIVISION DE ORIENTACION

1. ALUMNOS QUE REALIZARON EL CURSO DE ORIENTACION UNIVER-
SITARIA EN EL DISTRITO UNIVERSITARIO DE OVIEDO DURANTE EL
CURSO 1974-75. DISTRIBUCION SEGUN PROVINCIA Y REGIMEN DE
ENSENANZA.

1.1.  Alumnos inscritos en el C. O. U. El total de alumnos matriculados en
C. 0. U. durante el curso 1974-75 alcanzé la cifra de 10.034. Su distri-
bucion es la siguiente.

A

N.° % N.© %
Oviedo .................... 6.655 66,33 Oficial ...cccvvvvcvicinans 7.780 77,54
Ledn ....cecccveveieeeee. 3.379 33,67 Privado ..................  2.254 22,46
Total ...cocecveee.. 10.034 Total ........cc...... 10.034
OVIEDO N.o % LEON N.© %
Oficial ....ccccocevcvveee. 4,926 74,02 Oficial ......cccocevvevene. 2.854 84,46
Privado .....ccccceeeeeee. 1,729 25,98 Privado .......covue.... 525 15,54
Total ....occeveennne 6.655 Total japusase 3.379

1.2. Alumnos que abandonaron el C. 0. U. Durante el curso académico
1974-75, abandonaron 1.104 que supone un 11,00 % sobre la poblacién
total de dicho curso.

N& % (1) % (2) N2 % (1) % (2)

Oviedo ............... 746 67,57 11,21 Oficial ............... 1.065 96,46 13,69

(=Yoo T 358 32,43 10,59 Privado ..... 39 3,54 1,73
Total 1.104 Total 1.104

2. ALUMNOS QUE APROBARON EL CURSO DE ORIENTACION UNIVER-
SITARIA DURANTE EL CURSO 1974-75. DISTRIBUCION SEGUN PRO-
VINCIA Y REGIMEN DE ENSENANZA.

2.1. Junio. El total de alumnos examinados en los Centros docentes se
eleva a 8.930, cifra que supone un 89,00 % de la poblacién matricula-
daenC. 0. U. .

APROBADOS
N.° % OVIEDO N.o % (1) % (2)
Aprobados ............... 4.828 54,06 Oficial ....... 2,268 65,64 46,04
Suspensos .............. 4.102 45,94 Privado ..... 1.187 34,36 68,65
Total ... 8.930 Total ... 3.455 71,56 51,59
Presentados Aprobados % (1) % (2) LEON N.© % (1) % (2)
Oficiales ..... 6.715 3.359 69,57 50,02 Oficial ......... 1.091 79,45 38,43
Privados ...... 2.215 1.469 30,43 66,32 Privados ........ 282 20,54 53,71
8.930 4.828 100 54,06 Total ..., 1.373 28,44 40,63
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(1) Porcentaje respecto a la variable que se considera: Oficial-privada, Oviedo-Leén.

(2) Porcentaje relativo a la poblacién total a que hace referencia: Oviedo, "Ledn, Oficial,
Privado.




2.2. Septiembre. De los 4.102 alumnos que suspendieron C. O. U. en junio
solamente se presentaron en septiembre 3.454 que supone un 16,04 %
de abandonos entre junio y septiembre,

N.o % APROBADOS N© % (1) % (2)

Aprobados .............. 1.895 54,86 Oficiales 1.283 67,70 47,82

SuSpPeNSOS ....c.occeeens 1.559 4514 Privados 612 32,30 79,07

Total .oeeeevinenne 3.454 1.895 100 54,86 1
PRESENTADOS % (1) % (2)
ifi i iciales .... 2.680 77,59 79,86
No podemos especificar estas cifras Oficia ' ,
separando Oviedo y Ledn por falta Privados 774 2241 96,38
de datos. Total ......ccccee....  3.454 100,00 83,96

2.3. Entre junio y septiembre el total de alumnos que aprobaron el C. O. U.
asciende a 6.723, que supone el 67 % de alumnos matriculados y
74,78 % e los que se presentaron a los examenes. La cifra de alumnos
suspensos se eleva a 2.267, aproximadamente el 25,22 % de los pre-
sentados.

3. ALUMNOS MATRICULADOS Y APROBADOS EN LAS PRUEBAS DE
APTITUD PARA EL ACCESO A LA UNIVERSIDAD DURANTE EL CUR-
SO 1974-75.

3.1. Convocatoria de junio. De los 4.828 alumnos que aprobaron C. O, U.
en junio se inscribieron en las pruebas de aptitud en la Universidad
4.244, lo que supone 584 alumnos (12,10 %) que no se inscribieron a
dichas pruebas.

N.O %

AProbados ........ccoerieneiinieeee e 3.436 80,96

Suspensos ............ 527 12,42

No presentados .........evireiecinicnenne 281 6,62

Total amummmsmr RS T v 4.244
MATRICULADOS
OVIEDO N.° % (1) % (2) LEON N.© % (1) % (2)
Oficiales 2023 67,82 89,20  Oficiales 993 84,84 86,16
Privados 960 32,18 80,88 Privados 268 2419 95,04
Total 2,983 70,29 86,34 Total 1.261 29,71 73,28
APROBADOS

OVIEDO N.o % (1) % (2) LEON N.© % (1) % (2)
Oficiales 1650 6568 81,56  Oficiales 714 77,27 75,96
Privados 862 34,32 71,48 Privados 205 22,19 76,49
Total ..coceue. 2512 73,11 84,21 Total .. 924 26,84 73,28
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3.2. Convocatoria de septiembre. De los 1.895 que aprobaron el C. 0. U.
en esta convocatoria mas los 527 que suspendieron la misma en junio,
solamente se inscribieron 1.985, lo que supone un abandono de 437
(18,00 %) alumnos en esta convocatoria.

N.o %
ApProbados ........oeweeeeveeeeeeeeeeoeeeeoe 1.236 62,27
Suspensos . 551 27,76
No presentados 198 9,97
1.985
OVIEDO N® % LEON N2 %
Matriculados ............ 1.323 66,65 Matriculados ........... 662 33,35
Aprobados ................ 746 56,39 Aprobados ................ 490 74,02

3.3. EIl total de alumnos aprobados en las pruebas de acceso entre la
convocatoria de junio y septiembre se eleva a 4.672 que supone el
69,49 % de los alumnos que aprobaron el C. 0. U. y el 81,25 % de los
presentados a examen. Solamente suspendieron dicha prueba 1.078,
es decirel 18,75 %.

4, ALUMNOS MATRICULADOS Y APROBADOS EN LA PRUEBA DE AP-
TITUD DISTRIBUIDOS SEGUN TRIBUNALES.

4.1. Convocatoria de septiembre. Para juzgar las pruebas de acceso de
los 1.985 alumnos matriculados en esta convocatoria se constituyeron
seis tribunales. Los datos relativos a los mismos son los siguientes:

N.o %
INSCIItOS suvvmiiimmiamssiinirai 309 23,36
TRIBUNAL N.° 1 Presentados ... 278 89,97
Aprobados ...... 205 73,74
INSCItOS ..oiviieicieecniinn 314 23,73
TRIBUNAL N.° 2 Presentados 265 84,39
Aprobados ................. 182 68,68
OVIEDO
INSCritos .....ceoveeeveeceveee, 336 25,40
TRIBUNAL N.° 3 Presentados ... 297 88,39
Aprobados ........cccvooen.... 181 60,94
INSCILOS ..vcicivrivrsmsiasivisssisiiisesnnnins 364 27,51
TRIBUNAL N.° 4 Presentados 314 86,26
Aprobados 178 56,69
INSCIItOS .vumcesvasivnsicimaramisiinissrsnns 408 61,63
TRIBUNAL N.© 1 Presentados . 389 95,34
Aprobados .......cc.o......... 285 73,26
LEON
INSCritOS .ocvveeiveece e 254 38,37
‘TRIBUNAL N.° 2 Presentados .. 244 96,06
Aprobados .........coeeeevveri 205 84,02
De los datos que se aportan se de- Estas son las principales conclusio-
ducen las siguientes consideraciones nes:
que se ofrecen a todos los lectores sin
animo de polémica, sino como el re- 1) La poblacion de C. 0. U. de Ia
flejo de una realidad objetiva que nos provincia de Oviedo ha sido aproxima-
presenta el lenguaje de los numeros. damente el doble de la de Ledn duran-
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te el curso 1974-75, como también es
doble su poblacidn total. La ensefianza
privada representa la cuarta parte del
total, teniendo mas peso en Oviedo
(25,98 %) que en Ledn (15,54).

2) En el transcurso del C. O. U.
abandonaron sus estudios 1.104 alum-
nos que suponen un 11 % del total. El
abandono procede casi exclusivamen-
te de Centros oficiales.

3) Tanto en junio como en septiem-
bre, el porcentaje de alumnos que apro-
baron el C. O. U. en los centros docen-
tes es muy similar: 54,50 % de aproba-
dos y 45,50 % de suspensos. Sin em-
bargo el porcentaje de aprobados siem-
pre es superior en los centros priva
dos, sobre todo en la convocatoria de
septiembre, y en la provincia de Ovie-
do respecto a Ledn.

4) Entre junio y septiembre aproba-
ron el C. O. U. 6.723 alumnos de los
cuales 1.443 (21,46 %) no se presen-
taron a las pruebas de aptitud para

el acceso a la Universidad, cifra que
es superior al niumero de suspensos
en dicha prueba (1.078).

5) El porcentaje de aprobados en
las pruebas de acceso es superior en-
tre el alumnado de Oviedo en la convo-
catoria de junio (Oviedo 84,21 %, Ledn
73,28 %) y en Leodn en la de septiembre
(Oviedo 56,59 %, Ledén 74,02 %). Si te-
nemos en cuenta el régimen de ense-
fnanza, el porcentaje de aprobados en
centros oficiales y privados en fa con-
vocatoria de junio es muy similar en-
tre el alumnado de Ledn, pero no asi
en Oviedo donde destaca el oficial
(81,56 %) sobre el privado (71,48 %).

6) Por ultimo, queremos hacer no-
tar 'las diferencias entre los porcenta-
jes de aprobados segun los tribunales
que juzgaron las pruebas en la convo-
catoria de septiembre, ya que oscilan
desde un 56,69 % a un 82,02 %.

Mario de Miguel

RELEVO EN LA JEFATURA DE LA INSPECCION DE E. G. B.
DE LEON

Al cesar como Inspector Jefe de la provincia
de Leén dofia Elena Liquez Cuervo, ha sido
nombrada para dicho cargo dofia Palmira Vasco
Sutil, Inspector Técnico de dicha plantilla.

Este I. C. E,, al mismo tiempo que agradece

la colaboracién y eficacia prestada por la sefio-
rita Luquez Cuervo, desea mucho éxito en su
nueva gestién al actual Inspector Jefe, sefora
Vasco Sutil, de quien esperamos, igualmente,
una entusiasta colaboracién.

BECAS PARA EL PROFESORADO DE FRANCES

La Embajada de Francia en Espafa ha da-
do a conocer al Ministerio de Asuntos Exte-
riores de Espafia el ofrecimiento de 12 Becas
para el curso 1976-77 y de 70 para el verano
de 1976 a profesores espanoles de francés.

El plazo de solicitud acaba el 31 del pre-
sente mes de diciembre.

Para més informacién dirigirse al I.C.E. de
esta Universidad (Quintana 30) OVIEDO.
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OTRAS ACTIVIDADES

SEMINARIO SOBRE TECNICAS PSICOPEDAGOGICAS PARA EL
TRATAMIENTO DE DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

En el I. N. C. I. E. (Madrid) y durante los dias
17, 18 y 19 de noviembre ha tenido lugar un
Seminario sobre «Técnicas Psicopedagdgicas
para el Tratamiento de Dificultades en el Apren-
dizaje».,

Participaron en la reunién psicélogos y orien-
tadores de distintas provincias. La metodologia
de trabajo consistié en la presentacion del tema
por parte del ponente, don Alfredo Gosalbez
Celbran, coloquios, trabajos en grupo y comu-
nicacion de experiencias.

Se comenzé sefialando la necesidad del diag-
nostico psicopedagégico que ha de ser o
mas exhaustivo posible y poseer datos de todos
los aspectos que inciden en el aprendizaje; es
decir, lo somatico, lo psiquico, lo social y lo
normativo-educativo. Las fuentes de obtencién
de estos indicadores se sistematizaron en cua-
tro grupos:

—Observaciéon de los profesores.—Resulta-
dos de pruebas psicotécnicas.—Entrevistas psi-
colégicas periédicas.—Entrevistas especiales.

Después se pasé a analizar las dificultades
que, a nivel de alumno, se vienen detectando
por los Departamentos de Orientacién y Gabi-
netes Psicopedagégicos. Los problemas que
suelen encontrarse en el centro de ensefianza
anivel de 2.2 etapa de E. G. B. y Bachillerato son
los siguientes:

a) Problemas aptitudinales.

—Escasa o muy poca capacidad de atencidn.
—Exceso de imaginacion.—Dificultades para
memorizar—Secuelas derivadas de dislexias o
disgrafias.—Falta de conocimientos de base.—
Faltas de ortografia en exceso.—Muy bajo ren-
dimiento escolar.—Inteligencia general baja—
Razonamiento verbal muy bajo.—Razonamiento
abstracto muy bajo.—Razonamiento numérico
muybajo.—Deficiencias fisicas acusadas.

b) Problemas Conductuales.

—Escasa " integracién social—Timidez.—In-
troversién acusada.—Insomnio o dificultad para
conciliar el suefio.—Falta de fuerza de voluntad.
—Nerviosismo, tics, sobreexcitacion, inestabili-
dad.—Temores o preocupaciones infundadas.
—Falta de estudio, escaso interés escolar.—
Ausencias del centro de ensefianza.—Apropia-
ciones indebidas o pequefios robos.—Iniciacién
a las dregas.—Tendencias o iniciacién a la ho-
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mosexualidad.—Agotamiento, falta de descan-
s0 o alimentacion insuficiente—Problemas fa-
miliares o escolares.

Por Gltimo, el ponente sefior Gonsélbez presen-
t6 a discusién unas técnicas autoaplicables
para ayudar al alumno a superar estas dificul-
tades. Su nota caracteristica, como su epigrafe
indica, es que son individualizados. El alumno
realiza, sélo, unos ejercicios que le entrega el
psicélogo, dando cuenta peridédica a éste del
desarrollo de los mismos.

Estas técnicas, de acuerdo con Ia clasifica-
cién hecha al hablar del diagnéstico, se agru-
pan en dos apartados:

a) Técnicas autoaplicables para mejorar ap-
titudes. :

—Técnicas para mejorar dominio y control
de la imagen.—Técnicas para mejorar el domi-
nie de la atencién—Técnicas para el razona-
miento verbal, VR, el razonamiento abstracto,
ARy el razonamiento numérico, NR.

b) Técnicas autoaplicables para modifica-
cién de la conducta.

—Técnicas para mejorar la relacién social.—
Técnicas para facilitar el suefio. Combatir el
insomnio.—Técnicas para vencer la timidez e
introversién.

Después del amplio debate suscitado, se llegd
a la conclusién de que si bien estas técnicas
son utiles en ciertos casos, su limitacién es
grande. Esta insuficiencia viene dada por la
complejidad de factores que inciden en el pro-
ceso de formacién de la persona que conlieva
toda la serie de problemas escolares y circu-
mescolares que tenemos planteados en el mo-
mento presente. Entre éstos se sefialaran:

—Metodologia no adecuada a los alumnos.—
Falta de motivacion.—Actitud negativa del pro-
fesorado hacia los temas psicopedagdgicos.—
No existencia de Servicios de QOrientacién.—In-
cidencias familiares.—Condicionantes socioeco-
némicos.

La profunda modificacién de las estructuras
escolares es imprescindible para conseguir un
desarrollo econdémico de la personalidad de los
nifios y adolescentes que diariamente asisten
a los centros de ensefianza.

S. LANTERO VALLINA



SESION INFORMATIVA SOBRE MODELOS DE ORGANIZACION DE
CENTROS DEE. G. B. (1)

En los dias 2, 3y 4 de junioen el I. N. C. I, E.
el equipo del Colegio San José de Durango
(Vizcaya) informé sobre la organizacién de su
Centro en la Primera Etapa de E. G. B.

Hay en el Colegio San José una total partici-
pacion de los alumnos en la dindmica del Cen-
tro, participacién canalizada por las «comisio-
nes» que forman los delegados de cada curso
y el delegado general. Estos, una vez que han
recogido la opinién de su curso en asamblea,
la comentan y preparan los puntos para tratar
en la asamblea general, que celebran cada mes.

Para ser fieles a los principios fundamentales
de la metodologia activa, funcionan en el Cen-
tro departamentos que han tenido como eje, a
la hora de su formacién, los centros de interés
del nifio segln nos lo expresan sus mismos ti-
tulos: «Departamento de Comercial», «Depar-
tamento de Radio», «Charlas y Conferencias».

El «Departamento de Comercial», incluye las
dreas de Matematicas y de Pretecnologia. En
é1 hay varias secciones: Banqueros, fabricantes,
almacenistas, vendedores y obreros que a su
vez son compradores. Cada puesto supone unos
conocimientos que son los que determina que
un alumno esté en una seccidn y no en otra.

Ademés de ser este montaje un centro de
interés que al nifo le hace aplicar sus recursos
mentales, a resolver situaciones, le desarrolla
el juicio critico que le capacitard para pensar.

A mi juicio puede tener, sin embargo, este
departamento asi estructurado, un contravalor,
al meter al nifio en toda la dindmica de los
adultos con el agobio y preocupaciones que esto
lleva consigo.

En la «<Emisora de Radio» y «Charlas y Con-

ferencias», estan incluidas las areas de Lengua,
Ciencias Sociales y Naturales. Que la emisién
salga a su debido tiempo, que Comercial fun-
cione bien, que las Charlas puedan llevarse a
cabo, depende de todos y por lo tanto, todos
trabajan comprometidos, todos viven el senti-
miento de participar en lo que estd ocurriendo,
actitud que ayuda a un desarrollo arménico de
la personalidad.

Algunas areas como la de Educacién de la
Fe no estan incluidas en ningin departamento,
pero son entendidas con el mismo sentido de
participacién.

Otro hecho interesante es la agrupacion de
los alumnos, no hecha por edad sino por nivel
de conocimiento a que van llegando, y asi pa-
san de un escalén a otro de los departamentos
que funcionan. Puede un mismo alumno no estar
en igual nivel que en otra.

Al ser esta forma de agruparse tan flexible,
todos los dias tienen una hora de tutoria. En
cada una hay cuarenta alumnos.

El buen funcionamiento de los departamentos
y la adquisicién de conocimientos esta asegu-
rada por una cuidadosa programacién con unos
objetivos muy claros para «el equipo» y unos
pasos muy concretos para que el alumno pueda
ir «aprendiendo a aprender», a la vez que va
asimilando los conocimientos.

Esta experiencia hecha en la Primera Etapa
de E. G. B. puso de manifiesto la creatividad del
equipo del Colegio San José que dirige M.2 Do-
lores Anaut de Gracia.

M.2 JOSEFA BONILLA

AULA ABIERTA

agradece al Profesorado su

colaboracion y el envio de

fotografias sobre actividades
educativas.
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DOCUMENTACION.

RECENSIONES

SANCHEZ, S. y Otros: La tutoria en la segunda etapa de Ensefianza General
Bésica. Salamanca, I. C. E. 1975, 234 péginas.

El texto que hoy presentamos trata de infor-
mar al profesorado sobre la tarea de orienta-
cién y ayuda que todo docente debe facilitar
al alumnado, si entendemos que el proceso
educativo transciende a la mera instruccién.
Asumir el «rol> de tutor supone en el docente
una especializacién y unas exigencias. Cons-
cientes de ello, Ultimamente las instituciones
encargadas del perfeccionamiento del profe-
sorado han tenido muy presente programas y
cursos en torno a esta tematica. La Division
de Orientacion del I. C. E. de Salamanca traté
igualmente de responder a esta problemética
constituyendo un grupo de trabajo cuyo objeti-
vo fundamental ha sido profundizar en el con-
cepto de tutoria y establecer las bases para
un programa de perfeccionamiento de profe-
sores-tutores.

Para definir la funcién del tutor se propone
un modelo operativo describiendo su «puesto
de trabajo» a partir de las técnicas de la psico-
logia industrial y delimitando las actividades
especificas a realizar en cinco apartados, se-
gun se dirijan a los alumnos considerados
como grupo, a cada uno individualmente, en re-
lacion con los demas profesores, la direccién
del centro y los padres. En la segunda parte
del texto se justifican y analizan estas tareas
que se consideran especificas en el ejercicio
de la tutoria a nivel de segunda etapade E. G. B,
al mismo tiempo que se facilitan técnicas y re-
cursos apropiados para una mejor realizacion
de las mismas.

No obstante se considera previo a todo tipo
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de adiestramiento especifico en las tareas de
tutoria la formacién de las técnicas basicas del
proceso docente, ya que sera precisamente a
partir de ellas donde el tutor podra realizar su
labor, Consecuente con este planteamiento, la
primera parte del texto que comentamos pro-
pone un programa de capacitacion en los cono-
cimientos y técnicas que se consideran basi-
cos en la formacién del tutor. Cada uno de los
cuales es tratado por un experto en la materia,
que plantea esquematicamente la problematica
que encierra y sugiere las técnicas adecuadas
para la actuacién del tutor a este nivel. Los
principales temas que trata son los siguientes:
La orientacion de los alumnos: sus aspectos.
Técnicas de evaluacién del rendimiento escolar,
Técnicas de conocimiento del alumno por la
observacién. Técnicas de recuperacién. Técni-
cas de trabajo en grupo. Técnicas sociométri-
cas al servicio de la educacién. Técnicas de
trabajo intelectual. Técnicas de entrevista. As-
pectos legales sobre la tutoria, etc.

El rigor con que ha sido elaborado el tex-
to y la gran variedad de temas y recursos que
ofrece al docente preocupado por ayudar a sus
alumnos, hacen de esta labor un buen manual
que debe estar presente en toda biblioteca es-
colar. lgualmente es muy 0til la bibliografia
seleccionada que se incluye al final de cada
tema apartado y la que se adjunta al final del
texto sobre los aspectos generales de la orien-
tacién y la tutoria.

M.de MIGUEL



PINILLOS, J. L.: Principios de Psicologia. Madrid, Alianza, 1975, 735 péaginas.

Con este texto acaba de aparecer un manual
béasico de psicologia en el mundo bibliografico
de habla hispana. La importancia radica, esen-
cialmente, en dos datos concretos: los objeti-
vos que mueven al autor a escribir este libro y
la calidad y rigor cientifico con que son trata-
dos los temas que encierra el mismo.

El Dr. Pinillos, catedratico de Psicologia de
la Universidad Complutense, se propone res-
ponder con esta obra, a determinados proble-
mas que tiene planteados el contexto actual
de la Psicologia en nuestro pais. A saber: a) Es-
casez de recursos bibliograficos adecuados a
nuestra realidad socio-cultural, ya que la ma-
yoria de los manuales estan traducidos de otros
idiomas y no responden a las necesidades del
publico espaiiol. b) Enfocar criticamente las
principales cuestiones cientificas de actualidad,
ya que la mayoria de las veces los planteamien-
tos que se efectlan, suponen la aceptacién de
postulados metodolégicos y filoséficos no cla-
ramente explicitos en los propios textos y, en
ocasiones, bastante diferentes a los de nuestro
ambito cultural. ¢} Responden a un enfoque
sistematico de la Psicologia, donde a la vez
que se revisan de manera critica los contenidos
clasicos de esta ciencia, se introducen los pro-
blemas fundamentales que hoy tiene plantea-
dos.

La otra consta de nueve grandes capitulos y
un epilogo. Los dos primeros estan dedicados
al estudio del origen y evoluciéon de la mente
y a analizar la estructura y funcién del cerebro
humano. Del rigor cientifico con que dichos
temas son tratados nada tenemos que decir,
pues el lector conoce publicaciones del autor

sobre estos aspectos. (La mente humana. Ma-
drid, Salvat. Alianza, 1969).

Los cuatro capitulos siguientes estan des-
tinados al estudio de la sensibilidad, la per-
cepcibn, el aprendizaje, el pensamiento y el
lenguaje. En ellos el Dr. Pinillos demuestra su
extraordinaria competencia en el campo de la
Psicologia, a la vez que una gran capacidad
pedagdgica al tratar cada tema unificando los
conocimientos clasicos con los que actualmen-
te aporte a la investigacion. En algunos de los
casos, como por ejemplo el aprendizaje, hace
un estudio exhaustivo del tema.

Los tres capitulos restantes estan dedicados
a motivacién y emociones, la personalidad y su
proceso de desarrollo y diferenciacién, temas
que ya han sido objeto de oiros estudios y
publicaciones como bien conoce el lector, y
en los que el autor siempre ha manifestado
una autoridad indiscutible. Finalmente anade al
libro un breve epilogo dedicado a efectuar unas
profundas consideraciones en torno al objeto
de la Psicologia, tema que serd explicitado
mé&s ampliamente en un nuevo libro que el autor
anuncia: —Historia y método de la Psicologia.

El tratamiento rigurosamente cientifico de los
temas junto con los centenares de figuras, dia-
gramas, tablas de datos, cuadros, resimenes
y bibliografia hacen del libro una fuente de
consulta imprescindible para todo estudioso que
quiera conocer los descubrimientos mas recien-
tes dela Psicologia contemporanea.

M.de MIGUEL

CHOMSKY, N.: Proceso contra Skinner. Cuadernos Anagrama. Barcelona, 1975.

En esta pequefia obra de Chomsky encon-
tramos un duro ataque contra Skinner, pero
conviene precisar que este ataque se dirige
exclusivamente a uno de los libros de este
autor: Mas alla de la libertad y la dignidad,
pues la obra escrita de Skinner es mucho mas
amplia. Es decir que aun admitiendo en lo fun-
damental la postura de Chomsky, nos parece
que ésta deberia ser matizada.

Como es sabido, la psicologia de la conduc-
ta de Skinner pretende tener fundamento cien-
tifico y haber superado nociones como «liber-
tad» y «dignidad», ya que lo que la persona
hace, viene determinado por su constitucidon
genética y por la historia de sus «refuerzos».
El hombre de hoy debe hacer uso de la tec-
nologia conductista para controlar y conformar
el comportamiento humano en pro del bien
comun.

Chomsky arremete contra esta pretensién
cientifica de Skinner y advierte de la necesidad

de distinguir entre las especulaciones de Skin-
ner sobre la conducta humana y sus investiga-
ciones experimentales sobre la conducta con-
dicionada, distinciéon que nos parece pertinente.
Segln Chomsky «no tenemos' evidencia cien-
tifica alguna, ni fundamentos para una hipé-
tesis cientifica interesante, que nos muestre
como se determina la conducta humana»
(p. 14). Por tanto, lo Unico que se puede ex-
presar sobre lo que una futura ciencia pudie-
ra demostrar se basa en esperanzas y conje-
turas.

Es evidente que Skinner parte de una con-
cepcidn totalitaria del hombre y de la sociedad,
de manera que es natural que abogue por una
forma de control determinista, mientras que
la concepcién humanistica de Chomsky le lle-
va a creer que «un cientifico honesto debera
admitir sin discusién que no tenemos casi
ningdn conocimiento, a nivel de investigacion
cientifica, respecto a la dignidad y la libertad
humanas» (p. 51).
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El librito de Chomsky obliga a reflexionar
sobre una actitud muy extendida en el hombre
de hoy: la de refugiarse en el prestigio.de la
ciencia, para que ella proteja actitudes persona-
les e ideologias, que de otro modo seria muy
dificil defender. Es decir, que la nocién de
«ciencia» y de «cientifico» vienen siendo mani-
puladas, consciente o inconscientemente, hasta
el extremo de que «la ciencia» tal vez llegue a
constituir el mito mas caracteristico de nuestra
época.

En el caso de la psicologia conductista esto
parece claro, por lo cual conviene desmitificarla,
tal como hace Chomsky. Pero también conviene
recordar que, con ciencia o sin ella, todos los
que tienen la tarea de educar contraen un
compromiso ante la sociedad, que les lleva a
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conformar la conducta humana segin una es-
cala de valores tradicionalmente admitida. En
el transfondo de la «ciencia Skinneriana» sub-
yace esta misma idea, pues atribuye al psicé-
logo conductista la capacidad de decidir cual
sea la conducta deseada, es decir que «el cien-
tifico» tiene potestad para determinar la con-
ducta de los demés, porque sin duda cree que
él sabe cémo es la conducta ideal. Mientras
que cuando se parte de conceptos de libertad
y de dignidad se deja la responsabilidad de
decidir sobre la propia conducta al sujeto, des-
tacando los condicionamientos objetivos con
los que va a chocar esa libertad, pero no au-
mentando estos condicionamientos voluntaria-
mente.

E.DOMINGO

SKINNER, B. J.: Walden Dos. Editorial Fontanella. Barcelona, 1974.

Este ensayo novelado de Skinner ha susci-
tado un gran interés en nuestro pais, a pesar
de que su publicacién se remonta a 1948 y
a pesar de que la traduccién en que lo leemos
es bastante deficiente. Preferimos clasificarlo
como ensayo cientifico novelado, gque como
novela, pues sus valores literarios son muy
escasos, especialmente en su primera parte,
y la novela requiere calidades estéticas que
en este libro no encontramos. Es pobrisima
la descripcion de la ciudad utépica Walden
Dos y son notorias las deficiencias técnicas
del novelista. La obra sigue una estructura li-
neal, con ideas defendidas exclusivamente a
través del didlogo. Los personajes no se en-
cuentran consigo mismo, ni entre si, carecen
por completo de interioridad.

Entendida como ensayo cientifico posee las
grandes y atrayentes perspectivas que posee
todo anuncio de solucién de los problemas
humanos. No se habla de Walden Dos como
de una Utopia, sino como de una forma posible
y real de estructurar la sociedad, basada en
la psicologia de la conducta. Se da por hecho
que la psicologia conductista es una ciencia
ya existente, pero no se demuestra. Se habla
de logros en educacidn, pero no se ve clara-
mente en qué consiste la educacién que alli
se recibe o se imparte. Subyace en la obra
un concepto rousseauniano de la naturaleza
humana.

Burris, acompafiado de otro profesor, Castle,
y de unos jévenes estudiantes acude a Walden
Dos, nueva ciudad que ha creado en un lugar
apartado de Norteamérica Frazier, antiguo com-
pafiero de Burris. Es claro que tras estos dos
personajes Burris/Frazier estd Skinner. Con-
viven unos dias en Walden Dos y alli descubren
los atractivos de una vida comunitaria sin ten-
siones, sin diferencias entre los hombres, ni
jerarquicas ni econémicas, con buena distri-
bucién del trabajo y del tiempo, con posibilida-
des creadoras y con paz de espiritu. También
sufren las consecuencias del aislamiento del
resto de la humanidad.
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Frazier, el psicologo conductista que posee
los resortes de crear la nueva sociedad, lleva
diez afos viviendo en Walden Dos, pero a pe-
sar de esto conoce y juzga la sociedad exterior
como si viviera alli. La conoce y la juzga Skin-
ner, porque esta inmerso en ella, pero, ¢ podria
hacerlo Frazier desde su aislamiento de diez
anos? Frazier habla més que demuestra, es
hombre torpe y sin atractivo, pero tal vez posee
la constancia necesaria para llevar a cabo una
experiencia tan dura como la que tiene entre
manos.

Burris, ecléctico y en la sombra, es el mas
objetivo de los personajes. Skinner no esta
contra Skinner. Al final, tras la marcha y des-
pedida de Walden Dos, regresara de nuevo.

Castle es el filosofo que prefiere las abstrac-
ciones a la vida, que juzga sin rigor y condena
de antemano. Es una personalidad de estructu-
ra cerrada y de ideas preconcebidas, con una
concepcién estatica de los valores tradicionales,
a los cuales defiende un poco a la desesperada.

El tema de la libertad, la familia, la organiza-
cién del trabajo y del ocio son los temas que
se abordan con mayor profundidad. Frazier no
cree en la libertad del hombre, por ello puede
montar sin escrdpulos una «sociedad cientifica»
creada por él, pero que no impone a nadie.
En cambio, Castle defiende la libertad y la de-
mocracia como abstracciones puras, sin supe-
rar la actitud del filésofo piaténico.

El libro se lee con agrado y obliga a pensar.
Creemos que en 1948 su lectura causaria ma-
yor impacto que en nuestros dias. No obstante,
conviene reflexionar sobre muchos de los pun-
tos debatidos, pues pronto se descubre que
tras unos valores admitidos cominmente no hay
mas que solapadas convenciones. Pero Skinner
carece de imaginacién, si cree que la humani-
dad puede ser feliz sélo con los estimulos que
ofrece Walden Dos.

E.DOMINGO



BLECUA, J. M.: Revolucién en la Lingilistica. Biblioteca SALVAT de Grandes

Temas. Barcelona, 1973.

Nos encontramos ante un libro pequefio en
extensién, pero muy valioso en su contenido.
En poco mas de 140 paginas se ofrece al lector
una panoramica muy actual de la Linglistica
moderna.

Comienza la obra, como es habitual en esta
coleccién de G. T., con una entrevista a una
personalidad de la Lingiistica, en este caso
Noam Chomsky, cuyas investigaciones y apor-
taciones a la historia del lenguaje son bien
conocidas de todos. Chomsky responde con
profundidad a las preguntas que se le hacen,
la primera de las cuales se formula asi: «;De
qué modo puede contribuir la teoria lingliistica
a la investigacién de los procesos mentales y
al estudio de la naturaleza humana?». La res-
puesta a esta pregunta revela que la investiga-
cién linguistica esta contribuyendo a un mejor
conocimiento de la estructura de la inteligencia
humana, asi como que la conexién de las
lenguas con su realidad social tiene consecuen-
cias politicas. También se define Chomsky ante
los limites entre Linglistica y Psicologia, espe-
ciaimente ante la teoria psicolégica de tipo
conductista, a la que califica de pura mitologia.
Admite que el lenguaje es un buen medio de
comunicacion, pero no cree «que sea real, ne-
cesaria o primariamente un sistema de comu-
nicacion». (p. 28).

La segunda parte de la obra, encomendada
a José Manuel Blecua, es una historia de la
Linglistica. El autor considera que el enfoque
de ésta estd intimamente ligado a las teorias
cientificas dominantes en cada momento histé-
rico, asi como que es profunda la conexién
entre los estudios linglisticos y los diferentes
sistemas pedagoégicos.

Comienza exponiendo la importancia de la
Gramatica en el Renacimiento, Nebrija y el
Brocense, para pasar inmediatamente a descri-
bir la revolucién lingiiistica originada en Saus-

sure. Blecua quiere dejar bien claro que la re-
novacion de la Lingliistica no ha partido de
cero. El descubrimiento del sanscrito permitié
comparar el latin y el griego con esta lengua,
dando lugar a la Gramatica Comparada. Schlei-
cher y los neo-graméticos, la teoria del arbol
genealdgico, la formulacién tedrica de las leyes
de evolucidn, el concepto de analogia, preparan
el terreno durante el siglo XIX para el gran
empuje que va a experimentar la Linglistica
en el s. XX.

Tras la primera fase pre-revolucionaria (1816-
1916) se llega a la segunda fase (1916-1957)
en la cual los estudios de lingiistica general,
que hasta entonces habian aparecido de mane-
ra esporadica, van a tomar un gran auge. El
Curso de Lingiistica General, publicado en Paris
en 1916 por Bally y Sechehaye, pretendia reco-
ger las ideas expuestas por Ferdinand de Saus-
sure en sus cursos. La exposicion que Blecua
hace de la Lingliistica Estructural es sucinta y
clara. Estudia las diferentes escuelas del Es-
tructuralismo, el Circuio lingliistico de Praga:
el Funcionalismo, y el Circulo lingiiistico de
Copenhague: laGlosematica, terminando pordes-
cribir la Gramatica Generativa, iniciada a partir de
1957 en Norteamérica, triunfo de la revoluciéon
lingliistica de Chomsky. La obra incluye como
apéndice una lista de pocas, pero fundamenta-
les, obras de lectura recomendada.

Calificamos este pequefio manual como una
obra bien hecha —muy (til para estudiantes—
que permitira al lector no especialista compren-
der la transcendencia de los estudios lingiiis-
ticos y comprobar el rigor cientifico de su me-
todologia, y que pondra en manos del lingiista
de oficio una obra de sintesis, tan clara como
rigurosa en su exposicién.

E.DOMINGO

IBANEZ MARTIN, JOSE, A.: Hacia una formacion humanistica. (Objetivos de la
educacién en la sociedad cientifico-técnica). Barcelona. Editorial Herder,

1975. 146 paginas.

El tema de la formacion del hombre a través
de la cultura subyace en las preocupaciones
maés profundas que la sociedad contemporanea
plantea a la educacién.

El analisis de la necesidad de esa formacién
y de sus caracteristicas dentro del sentido de
«especialidad» que impregna la preparacion
profesional del hombre actual, y en el seno de
una civilizacién marcada profundamente por el
sello de la técnica, es el objetivo que se propo-
ne alcanzar el autor en el libro que comentamos.

Garantiza su propésito el «curriculum» apreta-
do del Profesor Ibanez-Martin. Accedié pronto a

la ensefanza como Catedratico de Filosofia en
Institutos de Ensefanza Media, tuvo ocasiéon mas
tarde de participar mas directamente en la for-
macién de la juventud durante su periodo de
Director de un Colegio Mayor Universitario v,
finalmente, en una etapa actual imparte la en-
sefianza de la disciplina «Filosofia de la Edu-
cacién» como Profesor Agregado de la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la Universidad
Complutense.

En principio, Ibafiez-Martin no toma partido

por ninguna de las dos opciones radicalizadas
en que se debate el mundo cultural actual, ca-
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lificado por C. P. Snow (1) como el de <las dos
culturas», por considerar que las tradicional-
mente llamadas «humanidades» y «ciencias»
han dejado de ser mundos distintos del univer-
s0 cultural para llegar a ser radicalmente inde-
pendientes.

Por el contrario, el Profesor Ibafiez-Martin
pretende la intercomunicacién de las culturas
como fundamental para la consecucién de la
«forma mas alta de la existencias, que pretendia
Goéthe. Para alcanzarla no valen ya las férmulas
tradicionales que desde Platén en su «paideias
hasta la «general educations» ideada por el
pragmatismo norteamericano actual, han inspi-
rado |a filosofia de la formacién del hombre.

Propone la auténtica «formacién humanistica»
como la clave para el desarrollo integral del
hombre,

Es curioso observar que a la hora de buscar
la esencia y el fundamento que potencie el sen-
tido liberador de la pedagogia humanista, los
ha encontrado originariamente en el pensamien-
to estoico de Séneca. Concretamente en el si-
guiente texto de la carta 88 de las dirigidas
por el filésofo a Lucilio: «<Una re consummatur
animus, scientia bonorum ac malorum inmuta-
bili: nihil autem ulla ars alia de bonis ac malis
quaerit.» «La (nica cosa que pueda conducir
el alma a la perfeccién es la inmutable ciencia
del bien y del mal: ninguna otra disciplina tiene
por objeto la blsqueda de los bienes y de los
males.»

Dedicese, pues, el sentido de transcenden-
talidad que, de acuerdo con la exigencia radi-
calmente religiosa del ser humano, requiere
toda formacién que se precie de abarcar to-
talmente al hombre.

Como corolario rechaza todo «especialismo
cultural» que coarte en el hombre el anheio su-
perador de concretas realidades culturales.

Ambos propésitos los desarrolla en ocho den-

sos articulos, que recorren, desde el anélisis
semantico de la formacién humanista, la histo-
ria de los humanismos, la dignidad del hombre

y la formacién humanistica, el estilo de ésta,
la polémica de las dos culturas en la actualidad,
principios y estructura de la formacién humanis-
tica, hasta el estudio de lo que puede significar
la técnica, el bienestar y el trabajo dentro de
dicha formacién.

No nos resistimos a transcribir, por conside-
rarlo, por via de remocién, esclarecedor maximo
de esta filosofia educacional, las incompatibi-
lidades que sefiala el autor, con el auténtico
humanismo:

a) «cualquier metafisica que valorice una
idea de fotalidad transpersonal de la que el
hombre sea mero instrumento, sin dignidad es-
pecifica» (tal el idealismo hegeliano en el que
la realidad suprema es el espiritu universal).

b) «Cualquier teorfa del conocimiento que
desconfie del valor de la razén como érgano
de conocimiento de la verdad.»

c) «toda antropologia que reduzca al hom-
bre a sus instintos o que mantenga la incapaci-
dad humana para realizar acciones rectas.»

d) «cualquier doctrina politica, juridica o so-
cial que montada sobre una antropologia pesi-
mista basada en los supuestos anteriores niegue
las consecuencias juridico-politico-sociales de
la libertad y la dignidad del hombre.»

Por el contrario, los elementos dignos de
consideracion, que definen el moderno humanis-
mo, son los siguientes:

1.° La conciliacién y la inseparacién de la
conciencia de los valores humanos y las de las
infraestructuras que los haran posibles.

2.° El abandono de cualquier resabio indi-
vidualista, siguiendo ta declaracién del Conci-
lio Vaticano Il en la Constitucién pastoral «Gau-
dium et Spes»: «Somos testigos de que esta
naciendo un nuevo humanismo, en el que el
hombre queda definido principalmente por la
responsabilidad hacia sus hermanos y hacia
la historia.»

TOMAS DE LA A. RECIO

(1) SNOW, C. P.: «The two cultures and a sécond looks, Cambridge University Pres. 1969.

NORMATIVA LEGAL

DISPOSICIONES GENERALES

Decreto 2.343 /1975, de 23 de agosto, sobre regu-
lacién de cenlros-piloto y de experiencias en centros
docentes ordinarios. (Educacion Preescolar, E.G.B.,
Bachillerato, Formacion Profesional y Formacion del
Profesorado de E. G. B.)), (B. O, E. de 7 de octubre
de 1975, n.° 240),

BACHILLERATO

Decreto 2.408 /1975, de 9 de octubre, por el que
se crea el Insiituto Nacional de Bachillerato a Dis-
tancia. (B. O. E. de 16 de octubre, n.° 248),

Orden de 15 de octubre de 1375 por la que se re-
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gulan los estudios nocturnos de Bachillerato. (B. O, E.
de 22 de octubre).

UNIVERSIDAD

Resolucion de la Diréccion General de Universida-
des e Investigacion sobre atribuciones, funciones y
competencias de los Vicerrectores. (B. 0. E. de
7 de noviembre de 1975, n.% 267).

PROMOCION ESTUDIANTIL

Orden de 20 de octubre de 1975 por la que se
regula la participacién estudiantil duranie el curso
1975-76. (B. O, E. de 22 de oclubre, de 1975).




