AULA A3iexcA

REVISTA DEL
INSTITUTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION



AULA A3

«AULA ABIERTA deja libre el vano de su puerta para que no quede fuera ningtin
tema relacionado con la responsable e imperiosa transformacién educativa, que seria grave-
mente falseada si fuera a ser distinta sélo por el vocabulario movilizado o por el recurso a los
espectaculares instrumentos técnicos de nuestros dias.

AULA ABIERTA para que su puerta practicable facilite la posibilidad de renovacién de
los contenidos tradicionales y contribuya a la cualificacion constante de los propios edu-
cadores.

AULA ABIERTA a todos aquellos cuya preparacion y cuyas experiencias transmisibles
pudieran mejorar cualitativamente la labor de los deméas compaiieros.

AULA ABJERTA, en fin, en cuyo émbito nos presintamos juntos compartiendo la in-
quietud diaria de afanes profesionales, de hecho esencialmente idénticos para todo el
profesorado, cualquiera que sea el nivel en el que se sirve a la Sociedad.»

(De «Presentacién», n.° 1-2,
B. ESCANDELL BONET)

1.—ESTUDIOS Y NOTAS incluye ar-
ticulos sobre las diversas tematicas de
las Ciencias y de las Técnicas de la
Educacion referentes a todos los nive-
les educativos.

SECCIONES:

2.—INFORMACION aporta noticias y
datos sobre las actividades del Distrito
y de otras entidades y organismos que
trabajgn en investigacion educativa y
formacion del profesorado.

3.—DOCUMENTACION inserta tex-
tos normativos, bibliografias tematicas,
recensiones de libros y referencias so-
bre material didactico.

DOCUMENTACION.




CONSEJO DE DIRECCION
PRESIDENTA:
PATRICIA SHAW FAIRMAN, Di-
rectora del Instituto de Ciencias

de la Educacion de la Univer-
sidad de Oviedo.

MIEMBROS:

ROGELIO MEDINA RUBIO, Di-
rector Adjunto del ICE de Ovie-
do.

ENGRACIA DOMINGO GARCIA,
Jefe de la Division de Investi-
gacion del ICE de Oviedo.
MARIO DE MIGUEL DIAZ, Jefe
de la Divisién de Orientacién del
ICE de Oviedo.

MARIANA IGLESIAS ROZAS,
Catedréatica del Instituto «Juan
del Enzina» de Leén.

DIRECTOR:

TOMAS DE LA A. RECIO GAR-
CIA, Catedratico del Instituto
«Alfonso II» de Oviedo.

ADMINISTRACION:
Quintana, 32. OVIEDO.

DISTRIBUCION:

ATENAS LIBROS, 19 de Julio,
ndm. 12. Oviedo.

SUMARIO

MARZO, 1976. N.°o 13

ESTUDIOS Y NOTAS

¢Renovacién cualitativa en el
nivel de Educacién General
Basica?, por Rogelio Medi-
na Rubio. ......covvivecciiiinnnn 4
Las funciones de la imagen en
la ensenanza, por José Luis
Rodriguez Diéguez ............. 10
Lengua total, lenguaje de hoy:
su metodologia, por Fran-
cisco Calleja .....cccoeovennen. 15

INFORMACION

Actividades del ICE ................ 25
Previsiones para el primer se-
mestre del curso 1976 ........ 25
Cursos previstos en el 2.° se-
mestre de 1976 .................. 26
Directora y Director Adjunto
del ICE ..o 27
Memoria de Actividades ........ 28
Informe de la Division de
Orientacion .........oecvvrvveennns 30

Otras actividades

DOCUMENTACION

Breve relacion bibliografica
para el estudio de la histo-

L4 O 38
Pequefio indice sobre biblio-

grafia en Geografia ............ 42
Recensiones ..., 44
Normativa Legal ................ 47

ADVERTENCIA
«AULA ABIERTA» NO ASUME NECESARIAMENTE LOS PUNTOS DE VISTA DE SUS COLABORADORES,

Depdsito legal: 0.-157 - 1973

GRAFICAS SUMMA POLIGONO DE SILVOTA LLANERA QVIEDO

3



4RENOVACION
CUALITATIVA EN EL
NIVEL DE EDUCACION

GENERAL BASICA?

ROGELIO MEDINA RUBIO
Director Adjunto del 1.C.E.

AUSENCIA DE ESTUDIOS SOBRE
EL TEMA

La Educacién General Basica, el ni-
vel académico socialmente mas reno-
vador del nuevo ordenamiento educa-
tivo promulgado en 1970, y el que pri-
mero ha sido implantado de modo ge-
neralizado en las correspondientes
Instituciones educativas del sistema, es
hoy protagonista de muy diversos jui-
cios y valoraciones sobre su calidad,
y, especialmente, sobre el grado de re-
novacién cualitativa que su implanta-
cién ha supuesto realmente en la diné-
mica de la ensefanza.

Carecemos hasta ahora de datos ob-
jetivos, debidamente contrastados y
con la amplitud necesaria, que nos per-
mitan ponderar, razonablemente, el va-
lor de aquellas estimaciones. En efecto,
en el andlisis inventarial de los cinco
Planes de investigacién llevados a ca-

bo por los Institutos de Ciencias de la
Educacion de las Universidades u otros
Organos especializados, apenas si en-
contramos referencia alguna al modo
en que los Centros escolares han sido
afectados por las pretendidas innova-
ciones de la reforma educativa. En al-
gunas publicaciones recientes se ha-
cen, a lo sumo, recuentos sobre la mo-
vilizacién de Profesores de Educacion
General Basica que han supuesto los
cursos, seminarios o jornadas de estu-
dios integrados en ambiciones Planes
nacionales de actualizaciéon y perfec-
cionamiento del Profesorado, y sobre
su actitud ante los mismos. Mas no se
ha realizado la necesaria experiencia
evaluadora acerca de la influencia que
esos cursos de formacion del Profeso-
rado y de especilistas del nivel, hayan
tenido realmente en el mejoramiento de
técnicas didacticas, esquemas organi-
zativos de los Centros, programacion
de actividades escolares, participacion
de los alumnos en la gestion de los Cen-
tros, evaluacion del aprendizaje, utiliza-
cion de espacios, modalidades de agru-
pamiento de alumnos... o en otros indi-
cadores concretos de no menos inte-
rés. Andlogas observaciones podria-
mos hacer en sectores alun mas dificil-
mente evaluables, como: la calidad
cientifica de los nuevos planes y pro-
gramas; la incorporacién de los objeti-
vos en ellos formulados a los queha-



ceres did4cticos; la atencién que pres-
tan los programas a la incorporacion
de los valores culturales del medio en
que se ubica cada Centro; la calidad de
la integracion interdisciplinar, habida
cuenta de las exigencias del momento
actual y la forma de pensamiento de
los alumnos destinatarios; la inciden-
cia de los nuevos planes de estudio en
la renovacién de instrumentos de tra-
bajo del alumno; la modificacién de las
relaciones del Centro con su entorno
natural, familiar y socio-cultural, etc.

A falta de una informacion objetiva,
debidamente contrastada, que avale
cualquier juicio serio de valor relativo
a la calidad de las innovaciones educa-
tivas en el nivel de escolaridad obliga-
toria, voy a hacer un breve comen-
tario en torno a tres aspectos que han
de entrar en juego en cualquier refle-
xién que se intente, para examinar el
grado de autenticidad o de renovacion
cualitativa que ha caracterizado el fun-
cionamiento de aquel nivel educativo
en la vida de los Centros. Esos tres
aspectos a los que me refiero, podria-
mos cuestionarlos asi:

a) La Educacién General Bésica,
impartida en las Instituciones escola-
res, ¢ha incorporado realmente a su
quehacer las funciones y objetivos es-
pecificos que le corresponden en el
sistema educativo?

b) Su implantacién oficial, ¢ha lle-
vado aneja las modificaciones sustan-
ciales requeridas en la estructura or-
ganizativa de aquellas instituciones?

c) La infraestructura organica que
la politica del Gobierno tenia prevista
como apoyo logistico para la renova-
cion cualitativa del sistema (ICE, Ser-
vicio de Inspeccién Técnica...) ,ha fun-
cionado con plenitud?

LA EDUCACION GENERAL BASICA
PLATAFORMA DEL SISTEMA
EDUCATIVO: DUALIDAD DE SUS
OBJETIVOS

Los objetivos que presiden y orien-
tan la estructura y funcionamiento del

nivel de Educacién General Basica
coinciden, en lo esencial, con las me-
tas asignadas al periodo de escolari-
dad obligatoria, troncal o de base en
todos los paises con un cierto grado
de desarrollo educativo. Por una parte,
aquel nivel presenta unos objetivos
propios, sustantivos, singulares: pro-
porcionar al alumno una formacién in-
tegral, no especializada; formar su ca-
pacidad de pensamiento y de juicio cri-
tico para posibilitarle una adecuada
valoracion de ia informacion que reci-
ba; fomentar su integracion social y es-
piritu de convivencia, a la vez que se le
facilitan las bases de una participacion,
con criterio propio y apertura, en la vi-
da nacional; objetivos tanto mas nece-
sarios cuanto que gran parte de la po-
blacién no recibird otra formacion
sistematica y general que la que haya
alcanzado en las Instituciones de aquel
nivel. Pero, por otro lado, ademds de los
objetivos propios, con medios y téc-
nicas peculiares que justifican aque-
lla sustantividad, estan aquellos otros
que son consecuencia de la necesaria
unidad del sistema educativo, al cons-
tituir la Educacion General Bésica el
eslabdn organico inicial, la obligada
plataforma de lanzamiento del resto de
los niveles y modalidades de ensefan-
za del sistema a los que condiciona y
por los que, a su vez, esta condiciona-
do. Desde esta segunda vertiente, la
Educacion General Basica debe pro-
porcionar, ademas, a los alumnos en
ella comprendidos, el grado de madu-
rez que les permita cursar, en pie de
igualdad y adecuadamente, ciclos de
esiudios posteriores. De ahi que sobre
el tejido de aquellos cometidos especi-
ficos, el «curriculum» de la Educacion
General Bésica se centre también en
fa consecuciéon de dos objetivos cul-
turales: desarrollar la capacidad de
comprension y expresion del alumno,
proporcionandole los codigos basicos
por los que se r’igen sus formas-clave
de expresarse: los lenguajes verbal,
matematico, plastico y dinamico, y, me-
diante estas adquisiciones, facilitarle
el dominio de aquellos conocimientos
y, sobre todo, de aquellas habilidades



intelectuales que le permitan adentrar-
se, a través de su trabajo personal, en
las manifestaciones de la cultura de su
tiempo, y poder asi iniciar, sin solucion
de continuidad, los cursos de estudios
ulteriores.

Pues bien, este planteamiento dual o
ambivalente de objetivos de la Educa-
cién General Basica, nivel con objeti-
vOs propios y centrado en si mismo, y
nivel en funcién de ciclos de estudios
subsiguientes, se ve abocado, por una
presién oficial y ambiental sobre los
Centros, a una facil escision, uniforme
y generalizada. A fuerza de hablar tan-
to de exdmenes, de selectividad, se es-
ta fortaleciendo la valoracion social de
los Centros en el sentido de que la su-
peracién de tales pruebas es la Unica
razén de ser de la ensefanza, gravitan-
do de tal forma esa mentalidad sobre el
sistema, que es capaz, por si sola, de
sofocar no sélo las funciones y tareas
mas genuinas de la Educaciéon General
Basica, sino el mas minimo entusiasmo
e interés por el desarrollo de la capa-
cidad de estudio, la curiosidad investi-
gadora, la formacién de todo el sentido
personal de descubrimiento, compren-
sién y compromiso con unos valores.
Es decir, que los objetivos prioritarios
de un nivel que por ser obligatorio, ba-
sico y general, han de estar al servicio
del desarrollo integral de la persona,
pueden verse gravemente dafados o
comprometidos al hallarse sélo al ser-
vicio de algo (til, pero en si mismo, de
valor complementario.

De este modo resortes técnicos, por
ejemplo, la evaluacion continua del
rendimiento educativo del alumno, que
en un nivel de escolaridad obligatoria
pretende, ante todo, ser un diagnéstico
del proceso del trabajo del alumno, un
medio o instrumento al servicio de un
mejor aprendizaje, ha pasado a conver-
tirse, de ordinario, en una sucesion de
controles que nada tienen que ver con
aquellos propdsitos orientadores del
alumno, sino con su aceptacién o «se-
leccidon por rechazo» para estudios
posteriores. Se ha olvidado en suma
que la evaluacién no es en si un proce-

dimiento de examen, que su objetivo
esencial no es aprobar o suspender,
sancionar lo que el alumno ha aprendi-
do tras las ensefanzas del profesor o
la cobertura del contenido de unos tex-
tos, sino que ante todo es un conjunto
de técnicas de diagndstico de las que
pueden derivarse criterios para una
mejor orientacién y una ensenanza de
mas calidad de la que tan necesitados
estamos. Por las mismas motivaciones,
aquella escision facil de objetivos y
planteamientos uniformistas a que an-
tes hacia referencia, la orientacion
del alumno (otra de las instituciones
educativas innovadoras de la reforma)
se sustituye por la selectividad, espé-
cimen que arraiga como Unica salida
posible en sistemas educativos (como
el nuestro) en la misma proporcidén en
que éstos fallan sistematicamente en
aspectos fundamentales, como son la
atencion y debida orientacién a la ca-
pacidad, aptitud y vocacién del alum-
nado, y en los que su inercia refor-
madora les ha impedido actuar, desde
la base, como elemento corrector de
una desigualdad social de oportuni-
dades.

La misma utilizacién indiscriminada
de fichas de trabajo, confeccionadas
en serie y utilizadas por tantos Cen-
tros que han elevado su uso al rango
de abusivo procedimiento de ense-
fianza, es un sintoma mas que se inscri-
be en ese mismo trasfondo comun que
antes he apuntado.

Sustituir el talante activo, personal
y creador del Profesor en la ensenan-
za (rasgos que siempre estan en la ba-
se de cualquier innovacién «no dirigi-
da» de los sistemas), por la incorpora-
cién material y servil de unas fichas es-
tereotipadas (fichomania) como forma
Gnica del trabajo escolar, es incurrir en
los mismos defectos del enciclopedis-
mo clasico. Es servirse de una técnica
gue en su utilizacién exclusiva es ra-
dicalmente insuficiente para dar res-
puesta a determinadas situaciones u
objetivos de aprendizaje, cuando no
persigue logros que podrian alcanzarse
mejor (y mas econdmicamente) con



otros procedimientos mas rapidos y
eficaces de ensenanza.

MODIFICACIONES SUSTANCIALES
REQUERIDAS EN LA
- ESTRUCTURA ORGANIZATIVA
DE LOS COLEGIOS DE EDUCACION
GENERAL BASICA

La organizacién de los Centros com-
pletos de ensefanza primaria tenia,
a mi juicio, en la vieja Ley de Ense-
fianza Primaria de 1945, unos rasgos ti-
picos, coherentes con los objetivos que
se propuso aquel grado de ensefianza.
Estos rasgos eran:

a) Existencia de dos Unicos niveles
en su estructura organizativa: direcciéon
y docencia, con escasa participacion
del profesorado en la funcion directiva,
autarquia de funcionamiento en las au-
las y escasa diferenciacion de los ni-
veles de responsabilidad en la marcha
de los Centros.

b) Ausencia de érganos «staff» o
de estudio.

¢) Rigidez de unas estructuras or-
ganizativas que han esterilizado cual-
quier afan de especializacion y de per-
feccionamiento del profesorado, cir-
cunscrito a sectores de actividad muy
limitados.

d) Modalidades de agrupamiento
de alumnos referidos mas a criterios
de homogeneidad que a matices deri-
vados de las peculiares circunstancias
de cada alumno.

e) Espacios minimos que respon-
den a la estructura compartimentada
de aulas, al ser éstas el eje Unico de
toda actividad discente.

f) Como resultado de esa rigidez
de espacios, organizacion del Profeso-
rado y criterios de agrupamiento de
alumnos, la promociéon de éstos res-
pondia Unicamente a criterios de selec-
cién.

Frente a esta caracterizacién orgéa-
nica de los Colegios de Ensefanza Pri-
maria, paralelamente, |la organizacién
requerida para la efectividad de la Edu-
cacién General Basica en los Colegios

encargados de impartiria, se distingue
por:

a) Estructuracién organizativa a
varios niveles, con funcionamiento co-
ordinado y responsabilidad compar-
tida en la direccion de los mismos
(ese sentido tienen instituciones nue-
vas tales como: el equipo de profeso-
res, la institucionalizacion del Claus-
tro de profesores, el equipo directivo,
los departamentos, los coordinado-
res, los tutores, la nueva concepcién de
la funcidn directiva, etc.).

b) Organos de estudios o departa-
mentalizacion didactica para un mejor
aprovechamiento de las capacidades
especializadas del profesorado y uni-
dad de criterios de actuacién.

c) Estructuras flexibles, supedita-
das a la eficacia de unos rendimientos.

d) Agrupamientos de alumnos bajo
criterios de grupos mas <«abiertos» en
su composicién, lejos de toda correla-
cién necesaria y homogénea curso-
edad.

e) Espacios que faciliten situacio-
nes de aprendizaje muy diversas («sis-
temas de variabilidad planificada»,
frente al tradicionl de «celdas y cam-
panas»).

f) La promocién con esta infraes-
tructura docente no tiene caracter se-
lectivo, porque parte mas de una aproxi-
macién de la ensefianza a la persona
que al grupo homogéneo.

¢Han podido conseguir, ordinaria-
mente, los Colegios de Educacion Ge-
neral Béasica, superar sus clasicos es-
quemas de organizacion y consecuen-
temente amoldar sus estructuras al
espiritu de estas renovadas exigen-
cias?

LOS INSTITUTOS DE CIENCIAS DE
LA EDUCACION Y LA PROMOCION
DE LAS INNOVACIONES
EDUCATIVAS

Los Institutos de Ciencias de la Edu-
cacién de las Universidades, creados
por el Decreto 1678/1969 de 24 de
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julio, como 6rganos que, dentro de la
respectiva Universidad, han de res-
ponsabilizarse del estudio y gestidn
de todos los aspectos concernientes
a la misién formativa y educadora que
la sociedad le tiene encomendada,
han tenido como uno de sus objetivos
mas especificos, la realizacién y pro-
mocién de estudios e investigaciones
dentro del campo educativo y el per-
feccionamiento del profesorado en
ejercicio, de acuerdo con las necesi-
dades de la reforma educativa y el 4m-
bito de actuacion de cada Universidad.
Pero la concepcién de los ICE como
6rganos motores de esa renovacion
del sistema no ha tenido, a mi juicio,
la operatividad necesaria y esperada.
Los ICE, carentes de autonomia funcio-
nal, ni han visto definidas con claridad
las funciones que debian realizar, ni
se les ha dotado de los medios per-
sonales y organizativos adecuados al
tipo de actividades a desarrollar, ni
siquiera se les ha proporcionado un
«status» juridico-administrativo claro
para las personas que eventualmente
pudieran responsabilizarse de sus ta-
reas y servicios. Con estos condiciona-
mientos de base, las consecuencias no
se han hecho esperar: retraimiento de
profesionaies debidamente cualifica-
dos respecto de su posible incorpora-
cién a esos Organos; empobrecimiento
de Cuerpos profesionales de docencia
e inspeccion que han visto mermadas
sus plantillas al haberles suministrado
personal técnico, y asusencia de los
canales de comunicacién imprescindi-
bles con los 6rganos técnicos mas pré-
ximos a la vida de los Centros docen-
tes (Escuelas de Formacién del Pro-
fesorado y Servicio de Inspeccién Téc-
nica). Todo ello explica ia escasa vir-
tualidad que en el quehacer cotidiano
de los Centros han tenido los progra-
mas de trabajo de los ICE, referidos en
su mayoria, por otra parte, a la Educa-
cién General Basica.

CONVENIENCIA DE DESARROLLAR
PROGRAWMAS DE PROMOCION Y
DIFUSION DE INNOVACIONES
EDUCATIVAS

Las reformas cualitativas, cualquiera
que sea el sistema educativo en el que
operen, son siempre lentas y dificiles.
Tanto més cuanto mayor sea el grado
de inerciay rutina que el sistema arras-
tre, y cuanto mayor sea el nimero de
sectores necesitados de aquellas re-
formas.

En nuestro caso, como apenas ha
habido cambios sustanciales en los
planteamientos educativos en lo que
va de siglo, la reforma afecta practica-
mente a la totalidad del sistema.

Cualquier reforma técnica de la edu-
cacién (aspecto al que circunscribo es-
te comentario) ha de cubrir en su pro-
ceso dos etapas muy claras:

a) La de investigacion y experi-
mentacion, cuyo cometido es roturar
nuevos caminos, disefiar nuevas técni-
cas y sistemas, sugerir en el campo
educativo cauces que abran y mejoren
las fronteras del saber existentes.

Esta labor iniciadora exige demos-
trar, en condiciones debidamente con-
troladas, la viabilidad de las innovacio-
nes que la investigacion pura sugiera
como hipdtesis. Su objetivo es pues
alumbrar o eliminar posibles cambios.

b) Aceptadas las hipbtesis de tra-
bajo precedentes, es preciso, después,
aplicar o ensayar en circunstancias or-
dinarias, y en ambientes diversos, con
vistas a una posible difusiéon y exten-
sién de los logros o resultados de las
investigaciones precedentes a la gene-
ralidad de los centros educativos.

Esta segunda fase de aclimatizacién
de las investigaciones a las variables-
tipo de un sistema escolar, permite
concretar el modo mas adecuado para



una extrapolacién e institucionaliza-
cion de resultados a los centros ordi-
narios.

Aunque no es posible separar esos
dos momentos operativamente interre-
lacionados e interdependientes, si
podriamos decir que la realizacién de
la fase investigadora inicial es misién
que incumbe esencialmente a Centros
«ad hoc», Centros pilotos y experimen-
tales de los L.C.E.; mientras que en la
fase instrumental o aplicativa deben
ocupar un puesto destacado los Cen-
tros de investigacién aplicada o de apli-
cacion, de ambito comarcal o zonal,
animados, supervisados o asistidos
por el Servicio de Inspecciéon Técnica
y las Escuelas Universitarias, segun los
casos. Mientras los primeros, con am-
plia autonomia en su organizacién vy
funcionamiento, —sélo condicionada
por la aprobacién previa de su plan de
accién—, tendrian el caracter de Cen-
tros de vanguardia, los segundos ha-
brian de ser, en circunstancias ordina-
rias, marco de difusién y contraste de
innovaciones, y complemento valioso
de los programas de formacién y de
perfeccionamiento del profesorado en
ejercicio.

CONCLUSION

Considero, pues, que el nivel de
Educacién General Basica, pese a la
excelente actitud de apertura del pro-
fesorado no ha contado ni con el tiem-
po suficiente para cristalizar entre las
preocupaciones docentes, ni con los
soportes técnicos que reclamaba su
renovacion. Ha habido estimables es-
fuerzos en ese sentido, realizados, de
modo aislado, por el profesorado de
aquel nivel (muy en primer lugar), por
algunos ICE e Inspecciones Técnicas,
pero sin los medios necesarios para
asegurar permanencia y continuidad.
El vacio o distanciamiento existente en
Espafa entre la investigacion educati-
va y la dinamica real de los Centros
es enorme. Si la atencién prestada a
la investigaciéon ha sido y sigue sien-
do notoriamente insuficiente, ain es
menor la que se concede a difundir

y hacer operativos entre los educado-
res ios.ensayos y experiencias que se
llevan a cabo con éxito en los centros
docentes y de investigacion nacionales
y extranjeros.

Urge organizar canales de comuni-
cacion entre los organismos mas direc-
tamente responsables del mejoramien-
to de la calidad de la ensenanza (Insti-
tuto «San José de Calasanz» de Peda-
gogia, INCIE, ICES, Inspecciones Téc-
nicas, Escuelas de Formacién del Pro-
fesorado) y las Instituciones educativas
encargadas de hacerlo realidad.

De la fluidez comunicativa lograda
se beneficiarian unos y otras. Las Insti-
tuciones educativas no sélo recibirian
el aliento innovador que se les pide, si-
no que de ese modo los 6rganos de in-
vestigacion estarian en condiciones
Optimas de conocer reaimente con qué
problemas y dificultades de orden téc-
nico (ademas de los administrativos)
tropieza la implantacién de la Educa-
cién General Basica, qué investigacio-
nes son auténticamente prioritarias y
qué investigaciones precisan reconsi-
deracion.
uCALL'E DE SANTA ANA», AGUAFUE\_RTE, de A. Folgueras.
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LAS FUNCIONES DE LA IMAGEN EN LA

~

ENSENANZA

La imagen ha demostrado ser un
vehiculo eficaz de comunicacién. No
en balde, en aquellos casos en los que
el proceso comunicativo exige como
respuesta por parte del receptor una
conducta de indole psicomotriz casi
automatizada, la orden se transmite
por medio de imagenes: las sefales in-
ternacionales de trafico responden a
este esquema, e incluso los elementos
verbales incluidos en ellas han sufrido
una clara evolucién hacia la iconici-
dad.

La utilizacién de la imagen como me-
dio de ensefianza —esto es, como me-
dio de comunicaciéon al servicio de
unos cambios de comportamiento pre-
viamente determinados— es algo ob-
vio. Si bien el lenguaje verbal ocupa un
lugar primordial en el bagaje de instru-
mentos o medios, la imagen presenta
interesantes posibilidades, no suficien-
temente formalizadas ni desarrolladas.

Ete caracter de complementariedad,
de subordinacion a lo verbal, aparece
patente en el uso que se ha hecho de
la imagen. En contadas ocasiones se
ha pretendido el exclusivismo iconico
en la transmisidn del mensaje. El Cate-
cismo de Fray Pedro de Gante —uno
de tales raros intentos— se encuentra
condicionado en su elaboracién por
una serie de factores de notable peso
especifico: las dificultades de comu-
nicacién por medio de cédigos verba-
les entre colonizadores e indigenas se-
ria el principal de ellos. Se trata por
tanto de un caso de transcodificaciéon
de un mensaje verbal cerrado y muy
elaborado —los enunciados basicos
del dogma catélico— a un cédigo icé-
nico con correspondencia univoca con
el verbal originario.

La utilizacién posterior de la imagen
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en la ensefianza no puede ignorar la
aportacién de Comenio, basada en el
desarrollo tecnologico de la imprenta.
En su «Orbis Pictus» se da una muy
precisa utilizacion de la imagen: la pre-
sentacion de una serie de estimulos
que ayudan a expresar unos contenidos
verbales, la ejemplificacién de térmi-
nos abstractos por medio de situacio-
nes concretas, etc.

Dos areas de conocimiento merecie-
ron un cuidadoso tratamiento por me-
dio de imagenes en la ensefianza: la
religién y la geografia fisica.

La religion utilizé6 profusamente car-
teles y catecismos ilustrados, en un
ejercicio interesante: el tratamiento
icbnico —tendente a la concrecion y
a las situaciones definidas— de nocio-
nes abstractas y generales (1).

La geografia fisica presentaba los
distintos tipos de accidentes geografi-
cos acompanados de su definicion. Es
curioso comparar manuales escolares
de finales del XIX y principios del siglo
actual, en los que aparece una reite-
racion y repeticion de los mismos di-
sefios.

Todo ello subraya el sentido de su-
bordinacién de la imagen al texto. Este
constituye el mensaje central. La ima-
gen no es mas que una aclaracién, una
redundancia con coédigos distintos, o
una motivaciéon para la introduccién
del tema.

(1) Del amplio elenco de catecismos grafi-
cos cabe resefiar, como tipos caracteristicos,
los siguientes:

FEMENIA CABRERA, A.: Catecismo gréafico de
la doctrina cristiana.

BALCELLS MAso, R.: Manual de ensefianza gra-
fica del catecismo de la doctrina cristiana, Bar-
celona, 1934. i



Sin pretender que pierda este senti-
do subordinado, parece evidente que
en momentos como el presente, en los
cuales la reproduccidn de imagenes
en virtud de las altas tiradas de los li-
bros de texto apenas si plantea proble-
ma, y cuando el sentido ornamental
constituye un timbre de prestigio pa-
ra las editoriales, el instrumento icé-
nico exigiria una determinada explora-
cién y un andlisis que facilite su estu-
dio.

La primera nota patente al acercar-
nos al tema es la de la notable reduc-
cion de posibilidades inherentes a lo
que algunos han dado en llamar «len-
guaje icoénico». La doble articulacion
del lenguaje verbal es causa determi-
nante de sus amplias posibilidades.
Los intentos de blsqueda de articula-
ciones implicadas en el dominio de la
imagen no han sido, ni mucho menos,
suficientemente aclaradoras. Ni lineas
ni colores han podido ser reducidos a
limites de precision similares a los al-
canzados en el estudio de los fone-
mas, ni cabe encontrar por ahora es-
tructuras significantes de carga equi-
valente a los monemas (2).

///,—) | CONTACTO J \)

El andlisis del «lenguaje de la ima-
gen» no lleva a una perspectiva clara
tampoco. M&s que un sistema lingtis-
tico, la imagen constituye una serie de
«procedimientos asistematicos» ha-
ciendo uso de la oposicion que ya Buys-
sens hizo patente. Tan sélo ciertas
areas de uso icoénico pueden alcanzar
el nivel de «sistema» como consecuen-
cia de la combinacién segln co6digos
latentes o patentes de las distintas uni-
dades del discurso: tal el «<comic» (3).

Pese a esta distincion cabe aplicar
a la imagen ciertos criterios proceden-
tes del area linglistica. Y uno de ellos
podria ser tal vez el andlisis de las fun-
ciones del lenguaje, en cuanto es sus-
ceptible de trasferencia al esquema de
la comunicacion por medio de —o auxi-
liada por— imagenes.

Las aportaciones iniciales de Biihler
en 1918 y Mukarovski en 1936, permi-
tieron a Jakobson llegar a determinar
hasta seis funciones basicas de! len-
guaje. Parte para ello de un analisis
de los componentes del acto sémico,
que catalogay estructura asi:

rEMISOR ‘ —— J RECEPTOR }
L MENSAJE |y | T 7
T —————— | cobpico
CONTEXTO

Un sujeto emisor envia un mensaje a
un sujeto receptor. El mensaje ha de
expresarse por medio de un cédigo
conocido por ambos. Para que se dé la
comunicacién ha de existir un contacto
entre ambos sujetos. Y en todo el pro-
ceso opera un contexto que, si no es
verbal, es susceptible de ser verbali-
zado.

Cada uno de estos seis factores da
lugar a una funcién linglistica dife-
rente: !

a) Funcién emotiva, centrada en el
sujeto: por ella se tiende a dar la im-

presién de cierto matiz emotivo ade-
mas del que aparece explicito en el
mensaje. Se cuenta que Stanilavski
pedia a sus actores que transmitieran
hasta cuarenta mensajes distintos de
caracter emotivo en una frase tan sim-
ple como «esta tarde»: sorpresa, tris-

(2) En esta linea se orienta por ejemplo
Kapinsky, W.: On the spiritual in art. The solo-
nion R. GUGGENHAIM Foundation, New York,
1946.

(8) Cfr. Gusern, R.: EI lenguaje de los co-
mics.

RobriGuUez DIEGUEZ, J. L.: «El comic y la ense-
fianza». Comunicacion XXI, n.° 21, 1975, pagi-
nas 21-25.
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teza, cansancio, etc., pueden ser ex-
presados por esta via.

b) Funcédn conativa, que se orienta
hacia el receptor: el imperativo y voca-
tivo constituyen su més clara expresién
gramatical. Actlla sobre el destinata-
rio a fin de dirigir su atencién hacia el
emisor.

c) Funcién féatica, cuyo centro de
atencion es la consecucién del contac-
to entre emisor y receptor, o compro-
bar el funcionamiento del circuito. El
reiterativo «si» telefénico del que es-
cucha, por ejemplo, no tiene otra fun-
cion que ésta.

d) Funcién metalinglistica, orien-
tada hacia el codigo: aclaraciones al
sentido de un término, definiciones,
etcétera.

e) Una funcién poética o estética,
con su centro en el mensaje en siy que
no puede ser reducida sin mas al area
de la poesia. Es el sentido del mensa-
je en si, con la implicacion obligada del
signo y objeto, en la imagen y el refe-
rendo.

f) Funcion referencial, cognitiva o
denotativa, que se articula en torno al
contexto, al referendo. Simplificando,
podriamos indicar que su orientacion
primordial es el contenido de la comu-
nicacion (4).

Este andlisis de funciones supone
una clarificacién interesante del pano-
rama funcional de la lingiistica en vir-
tud de tomar como entorno los elemen-
tos integrantes del proceso de comu-
nicacion.

El proceso comunicativo implicito
en la ensefianza supone perder de vista
el emisor. No es que el emisor —el pro-
fesor, el libro de texto, el guién AV—
no tenga un relieve maximo, sino que
debe perder el sentido de «protagonis-
mo», que cobra en el analisis de fun-
ciones efectuado. El contexto —el con-
tenido— es el auténtico eje en torno
al cual gira todo el proceso. Por «con-
tenido» se entienden aquellos cambios
de comportamiento que constituyen los
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objetivos educacionales previamente
determinados. Y a la eficacia del con-
texto se subordinan mensaje, cédigo
y contacto. El receptor cobra relieve
en funcion de que es él el destino del
proceso. Un relativismo didactico im-
plica la necesidad de seleccionar el
emisor mas conveniente para la conse-
cucion del cambio de conducta —inte-
lectual, psicomotriz, o efectiva— que
se espera en el receptor-destino del
proceso. De aqui que, de acuerdo con
esta busqueda del emisor 6ptimo, sea
necesario prescindir de esta polaridad
Yy, en consecuencia, de su funcién co-
rrespondiente. La funcién emotiva pue-
de, por tanto, ser descartada en nues-
tra perspectiva.

Ello supone una traslacion evidente
del plano analitico de Jakobson a un
plano de andlisis de usualidad funcio-
nal: la categorizacién de las funciones
de los sistemas no verbales y de los pro-
cedimientos asisteméticos de caracter
icénico.

Si, como queda dicho, el contexto es
el centro de gravedad del proceso co-
municativo didactico, y optamos por
un criterio de usualidad, parece evi-
dente la necesidad de una hipertrofia
de la funcidn denotativa.

Del andlisis y el intento de categori-
zacioén de un amplio elenco de ilustra-
ciones didacticas, se han inferido los
siguientes tipos funcionales de image-
nes:

1.—Funcién motivadora. Gran nu-
mero de ilustraciones del libro de tex-
to responden a esta funcién. La repre-
sentacion de un pasaje concreto de
una narracion, que ya por si es autosu-
ficiente, la presentacién de ilustracio-
nes genéricas relacionadas con el titu-
lo del tema pero que no establecen un
proceso interactivo con el desarrollo
verbal, constituyen algunos tipos de
imagen motivadora. Las fotografias de
una trucha y una carpa en sus respec-
tivos ambientes naturales, en el co-

(4) JakossoN, R.: Essais de lingiiistique gé-
néral. Ed. de Minuit, Paris 1963, pags. 209-248.



mienzo de un tema titulado «Peces de
agua dulce», y en cuyo desarrollo ape-
nas si se nombran como ejemplo estas
especies piscicolas, las tropas de Cé-
sar cruzando el Rubicén en un tema de
Historia, por ejemplo, constituyen una
muestra de las imAgenes que pode-
mos clasificar en este grupo.

La funcién motivadora, de clara rai-
gambre psicodidactica, participaria en
la conativa y fatica de Jakobson. Su
inclusién en un discurso didactico, sea
en su principio con predominio conati-
Vo, sea ya mediado para garantizar la
permanencia del contacto, es de evi-
dente interés.

2—Funcién vicarial. La imposibili-
dad de verbalizar ciertos contenidos
originariamente no verbales, de trans-
codificar con suficiente precisién, obli-
g6 pronto a la utilizacién de imagenes
en ciertas disciplinas. La Historia del
Arte también utiliza con enorme fre-
cuencia la presentacion de imagenes
por medio de imagenes. La dificultad
de verbalizar, por ejemplo, la facha-
da de la Universidad de Salamanca, asi
como la obligada falta de precisién
consiguiente a la realizacién de tal
ejercicio, impone la utilizacién de este
tipo de imagenes. Es un modo concre-
to de utilizacién de la imagen con fina-
lidad denotativa o referencial.

3.—Catalizacién de experiencias.
Una de las funciones no estrictamente
comunicativas atribuidas al lenguaje
es la de organizacion de lo real (5).
Desde nuestra perspectiva, y con senti-
do denotativo o referencial, puede un
mensaje icénico presentar como carac-
teristica central la blsqueda de una or-
ganizacién de la realidad que facilite
la verbalizacién sobre un aspecto con-
creto y delimitado, o que provoque el
andlisis de informaciones en imagenes
con una secuencia u ordenamiento pro-
piciado por las mismas. En el aprendi-
zaje lingliistico y en los niveles inicia-
les, se presentan informaciones de este
tipo: ilustraciones que presentan un
ambiente mas o menos abigarrado me-
diante una «violencia iconogréafica»

que yuxtapone elementos de dificil pro-
ximidad, a fin de facilitar la expresion
verbal; ilustraciones «forzadas» a fin
de presentar elementos de dificil pre-
sentacion conjunta, etc. Una diaposi-
tiva, muy buena, que presenta en un di-
bujo simplificador los elementos ba-
sicos de produccién y distribucién de
energia eléctrica puede servir de ejem-
plo: un atardecer y un plano lejano, en
un altozano, en el que se ve un embal-
se, una central eléctrica y la red de dis-
tribucidn eléctrica; a la sombra del al-
tozano una ciudad ya oscura, ilumina-
da por una luz eléctrica. Estas iméa-
genes, ninguna normalmente nueva
para los alumnos, se presentan con la
novedad de su yuxtaposiciéon y con el
forzamiento de la habil utilizacién del
juego dia-noche: el dia, necesario pa-
ra poder captar embalse, red y central,
la noche exigida por la utilizacién de la
luz eléctrica.

La utilizacién de la organizacién de
datos como recurso comunicativo co-
bra su maxima importancia en el con-
texto de la ensenanza. Ya Comenio uti-
liz6 este recurso.

4—Funcién informativa. La imagen
ocupa el primer plano en el discurso
didactico. Es el Unico caso en que el
texto, lo verbal, no es otra cosa que la
transcodificaciéon del mensaje icénico,
0, a lo sumo, una explicitacién. La sel-
va o el desierto presentado a la consi-
deracién del discente con textos que
refuercen el mensaje son formas con-
cretas de esta reunion.

El parentesco de esta funciéon con la
vicarial es claro. Incluso cabria pensar
que no son sino variantes de una mis-
ma funcion. Su distincién podria llegar
por via de la generalidad. La funcién vi-
carial sustituye a un objeto. La infor-
mativa engloba una categoria o una
clase de ellos.

5—Funcién explicativa. La mani-

(6 Frangois, F.: <El lenguaje y sus fun-
ciones», en Tratado del lenguaje, de A. Martinet
{(ed.) Ed. Nueva Visién. Buenos Aires, 1973,
vol. 1, pags. 27-29.
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pulacién de la informacién iconica per-
mite la superposicién frecuente de cé-
digos. A la utilizacién de imagenes rea-
les o realistas —basadas en lo que Um-
berto Eco caracteriza en la similitud
perceptiva por la presencia de cédigos
de reconocimiento registrados segin
convenciones graficas (6)— se suman
cédigos direccionales, explicaciones
incluidas en la ilustracion, etc. Esta
este tipo claramente relacionado con la
funcién denotativa.

La necesidad, méas que la posibili-
dad, de la utilizaciéon de la cuatricro-
mia en las ilustraciones de los libros
de texto ha dado lugar al nacimiento
de dos funciones mas que no tendrian
sentido en un nivel artesanal del libro
de texto, y que cobran relieve en un
contexto consumista. Son las funcio-
nes de facilitaciéon redundante y esté-
tica.

6.—Facilitaciéon redundante. Supo-
ne expresar icoOnicamente un mensaje
ya expresado con suficiente claridad
y precisién por la via verbal.

7.—Funcién estética. La necesidad
de «alegrar» una pagina, de equilibrar
la maqueta, de dar color a un espacio
ha hecho surgir este tipo. A él respon-
den —pese a lo dudoso de su esteti-
cismo— los hipotéticos retratos de
reyes medievales que adornaban las
paginas de historia de las enciclope-
dias hasta hace poco usuales. Aparte
de este esteticismo anecdético, es fre-
cuente encontrar tipos de ilustracién
que no tienen otro sentido que éste.

De estas siete funciones analizadas,
cinco de ellas participan de alguna ma-
nera del caracter denotativo. Ello pa-
rece explicable si, teniendo en cuenta
el criterio de usualidad que hemos se-
guido, consideramos que la prioridad
en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje corresponde al contexto, la
transmisién de informacion en siy por
si.

(6) Eco, U.: «Semiologia de los mensajes
audiovisuales», en Andlisis de las imégenes. Ed.
Tiempo Contemporaneo. Buenos Aires, 1972.
Pags. 23-80.
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LENGUA TOTAL, LENGUAJE DE HOY:
SU METODOLOGIA (II)

En el nimero 7 de AULA ABIERTA
(septiembre de 1974) publicabamos
unas sencillas reflexiones bajo el mis-
mo titulo que ahora encabeza estas
lineas y con animo de dar a conocer a
los lectores de {a Revista la Pedagogia
del Lenguaje Total, lenguaje hecho de
palabras, imagenes y sonidos. Enton-
ces la atencién se centraba en la ex-
posicién de algunos principios ideold-
gicos que cimentasen la teoria pro-
pugnada y sirviesen, a la vez, de eficaz
motivacién a la hora de convencer a
quienes, en afan de superacién educa-
tiva, vivimos pendientes de todo aque-
llo que pueda ayudarnos en la tarea
encomendada. Centramos ahora nues-
tro interés en algunos aspectos meto-
dolégicos que completaran las refle-
xiones de entonces y tengan como me-
ta abrir nuevos horizontes de trabajo
en la labor de cada dia. Necesariamen-
te hemos de ser breves y sefialaremos
a grandes trazos los hitos mas impor-
tantes; premura de tiempo, premura de
espacio...

Punto de partida.

Castizamente solemos decir que «el
movimiento se demuestra andando». La
practica es la prueba de fuego de cual-
quier teoria. Por muy bien enlazados
y coordinados que estén sus apoyos
ideolégicos, la sefial de alerta suena
con rapidez si se resiente su ortopra-
Xia a causa de algin funcionamiento
anémalo. Creo que lo que vamos a de-
cir no es una quimera; tampoco algo
inalcanzable, Es algo real, existente, y
gue la escuela debe llevar al nifio al
manejo directo, supuesto un conoci-
miento, del lenguaje de nuestro tiempo:
El Lenguaje Total (palabra, imagen y
sonido). La posesiéon de este Lenguaje
Total hara que el nifio profundice més
en todos los campos del saber vy, a su

FRANCISCO CALLEJA
Director del COU-INTERCOLEGIAL (Ledn)

vez, el objeto de la ensefianza se adap-

tara al contexto de la civilizacién ac-

tual sufriendo cambios importantes sin-

tetizados, en gran parte, en estos dos:

— Los programas de formacion no de-
ben ser casi absolutamente litera-
rios, concediendo importancia a los
medios de expresion iconicos y séni-
cos, y a las artes (pintura, escultura,
musica, cine, TV..)).

— EI profesor no debe buscar su bi-
bliografia (textos de autores, hechos
histéricos, documentos sobre pro-
blemas humano-filoséficos) exclu-
sivamente en el pasado. Estudiara
también la actualidad que le ofrecen
los medios modernos de comunica-
cién.

Como ya dijimos, la escuela no est4,
solamente, para dar una formacién ge-
neral y orientar hacia un oficio. Debe
educar para el ocio donde, con fre-
cuencia, el nifio y el adulto desarrollan
mejor los aspectos creativos de su per-
sonalidad,

Lectura de imagenes fijas.

Digamos que es el primer paso a dar
en el aspecto metodolégico del Len-
guaje Total. Actualmente casi todos los
libros se presentan con profusién de
ilustraciones y fotografias, obras de ar-
te adornan apartamentos, clases y sa-
las de reunién. Desde el punto de vista
pedagogico uno puede preguntarse qué
interés suscitan estas imagenes y qué
aprovechan a los nifos. En ocasiones
unas lineas explicativas subrayan al-
gun aspecto importante. Pero, con to-
do, la ilustracion no pasa de ser un
elemento accesorio y «lo esencial> de
la educacion queda confiado al texto
escrito.

Sin embargo la imagen debe susci-
tar otra cosa, ir mas lejos de lo que re-
presenta. Debe permitir que en la con-
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versacion y en la composicién litera-
ria el alumno proyecte sus propios in-
tereses. Mas todavia, puede ser instru-
mento adecuado para que los nifos
expresen su estado afectivo. Sin duda
la imaginacion es una facultad impor-
tante y debe ser cultivada. Y la ima-
ginacién creadora (la creatividad) se
ejercita a partir de lo real; lo real que
se transforma segun la naturaleza y
las exigencias propias de cada ciencia
0 cada arte, Pero se basa en lo real y
a esa realidad permanece fiel. La ima-
gen, el grabado, la fotografia represen-
tan fragmentos de realidad. Un método
de estudio que posibilita al alumno ir
mucho mas de aquello que ve, ¢{no
entrafia peligro si permanece incon-
trolado?

También se hace necesario un se-
gundo paso. Consiste en hacer que el
nino tome conciencia muy clara de lo
que representa la imagen, de la manera
cdmo estd hecha y de lo que significa.
Es importante esta toma de conciencia
de cara a una formacién exacta y pre-
cisa del espiritu. A menudo se miran
las imagenes con rapidez; excesiva
precipitacién para que pueda uno apro-
piarse de su contenido. Y, sobre todo,
se asocia rapidamente a recuerdos an-
teriores en funcién del estado mental
y afectivo del momento. Hay que dis-
tinguir con acierto el hecho filmico (el
film tal cual es proyectado en la pan-
talla) y el hecho cinematografico (el
film tal cual es percibido por el espec-
tador en funcién de su personalidad y
de su estado psiquico actual). Breve-
mente, y sin entrar en detalles que tam-
bién resultarian interesantes, vamos a
indicar las etapas de la lectura de
imagen:

— En un primer momento es preciso
percibir la imagen en su conjunto e in-
dicar el tema; «tema aparente», diria-
mos, pues un estudio mas profundo
permitird descubrir «el tema real», es
decir, la significacién profunda, el ver-
dadero sentido de la imagen. Este pro-
ceso, este camino «tema aparente-
tema real», exige hacer un inventario
delf contenido de la imagen a partir de
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cuestiones tales como: ¢ Cuales son
los elementos del decorado? ¢, Qué per-
sonajes hay? ¢ Cuantos son? ¢Cdémo
estan vestidos?

— Una vez que se tiene el inventario
detallado del contenido de la imagen
conviene observar los procedimientos
empleados por el autor. Es ahora cuan-
do interviene la puesta en practica de
fos elementos de la gramatica de la
imagen que, utilizada con inteligencia,
conduce al «tema real» de la imagen,
a su significacion total. No se insistira
bastante en la necesidad de iniciar al
nifio en la gramatica de la imagen. Pro-
gresivamente y de forma metédica. No
se trata de restar importancia a las
percepciones espontaneas, pero tam-
bién en gusto debe ser guiado y for-
mado.

— Tiempo para mirar. Asi podria ser
un slogan para sefalar este tercer paso.
¢ Por qué no dedicar al estudio de una
fotografia el mismo tiempo que a un
poema? Hay que romper con formas
educativas que consideran la utiliza-
cién de la imagen como elemento de
distraccién y no como materia de for-
macién seria. Las técnicas audiovisua-
les han sido utilizadas como meros
pasatiempos, de manera que los alum-
nos —y también los maestros— les
prestan un interés relativo y consideran
el tiempo dedicado a su uso como tiem-
po de diversién,

Digamos que la lectura de imagen
pretende, como elemento educativo va-
lioso, no dar a los alumnos ideas he-
chas. Quiere habituar a pensar, a ela-
borar ideas personales partiendo de
realidades concretas. La imagen y el
sonido facilitan el contacto, artificioso
si se quiere pero no menos cierto, con
todos los aspectos del mundo. Y he
aqui un aspecto importante: la imagen
nos pone en contacto con lo real, con
el mundo y con los hombres. Pero no
lo hace de forma cualquiera; nos pone
delante de la realidad a través de unos
medios de expresion utilizados por el
artista que son, en cierto modo, sello
de su personalidad. Por ello la lectura



de imagen permite un doble contacto:

contacto con los seres y las cosas; con-

tacto con ef hombre, con el autor.

Y contacto con las propias materias
de estudio porque los documentos fil-
micos seran objeto de verdadero estu-
dio y completaran la informacién en el
mismo grado que el texto escrito. Lle-
gariamos asi a una sintesis palabra-
imagen-sonido (que veremos Iluego)
que esta en la base misma de esta pe-
dagogia del Lenguaje Total.

Lectura de imagenes en la pantalla.

Hasta ahora hemos estado tratando
de imagenes fijas. Ello porque es ne-
cesario saber leer estas imagenes para
abordar las imagenes en movimiento
del cine y television; imagenes que se
suceden rapidamente sobre la panta-
lla y cambian continuamente, bien sea
a causa de los propios actores, bien
por el movimiento de la camara. Nues-
tra tarea en este caso es anadir a la
gramética de la imagen algunos capi-
tulos especiales atl tratar de los proble-
mas relacionados con el cine y la TV.
No se puede decir que el cine haya
creado un lenguaje nuevo, pero ha en-
riqguecido enormemente el mundo de la
imagen. Su aporte caracteristico se
apoya en:

el cuadro: Fragmentar la realidad
para orientar la atencién y conferir
significacién especial a una imagen.

e Aangulacién: La movilidad de la ca-
mara sitla al espectador en un cam-
bio continuo de puntos de vista,

o duracién del plano: Aportacién nue-
va del cine y elemento de significa-
cién desconocida en la imagen fija.

e Montaje: Lo que los tedricos llaman
«la esencia del cine», Gracias a él
la significaciéon de un film est4 en
el conjunto de todos los fotogramas
y no en cada imagen por separado.

Es necesario cubrir las etapas de
este estudio de forma progresiva y, co-
mo en todo trabajo, ir de lo mas facil
a lo mas dificil. Los mas pequefios se
familiarizaran con los diferentes me-

dios de expresion de la imagen en mo-
vimiento: planos, movimientos de ca-
mara, angulacién..., cuyos conocimien-
tos se completaran con ejercicios préc-
ticos. M4s tarde —10 a 13 afos— los
alumnos aprenderan el porqué def em-
pleo de determinado procedimiento: un
primer plano expresa mejor que un
plano general los matices psicolégicos
del rostro... La panoramica hace que el
espectador comparta la vision con los
propios personajes de la escena... Con
todo no se debe nunca «mecanizar la
mente» y hay que dejar muy claro que
no se trata de recetas a utilizar segun
las circunstancias, sino de formas va-
rias que pueden ser utilizadas a juicio
del realizador.

El montaje ofrece mayores dificulta-
des. Ciertamente los alumnos (pense-
mos ya en bachillerato superior) no en-
contraran mayores trabas en compren-
der los tipos de montaje: normal, pa-
ralelo, invertido... Incluso la justifica-
cién del tipo de montaje no es dificil de
comprender. La dificultad mayor esta
en el estudio del montaje concebido
como la organizacién de los fotogra-
mas, en funcién del cuadro y de la dura-
cién de los planos, en vistas a crear un
movimiento, un ritmo tipicamente cine-
matogréfico al lado del movimiento de
actores. Movimiento de la imagen con-
juntamente con el movimiento dentro de
la imagen. Hace falta «sentir» el ritmo
de la escena porque dicha sensibilidad
es la culminacion de los estudios gra-
maticales de la imagen. Es creatividad.

Otro paso posterior, y muy importan-
te, es el estudio exhaustivo de una
obray la seleccion de las mismas. Exa-
minar parte de una obra—por muy ele-
gida que sea —corre el riesgo de per-
der la visiéon de conjunto e, incluso, su
auténtica significacion. Estudiar una
obra completa, aunque sea de poca
extension, es mucho mejor. Cuando se
trata de peliculas o emisiones televisi-
vas se impone forzosamente hacerlo
por partes. Después de la primera vi-
sién de conjunto se atendera a muchos
de los elementos a que hemos hecho
referencia segun la edad y preparacién



de los alumnos. Este estudio detenido
de que hablamos necesita de aparatos
especiales. Con un libro, ante un libro,
podemos detenernos en la lectura, vol-
ver atrds, etc... Pero al estudiar una
pelicula parece que esto no puede ha-
cerse. En los aparatos de proyeccién
comercial las imagenes se suceden con
rapidez vertiginosa y no hay posibili-
dad de parada o retroceso. La atencién
exigida para el estudio detallado es
poco menos que imposible. No queda
otro remedio que acudir a aparatos es-
peciales que, no por especiales, son
mucho més caros. Me refiero a proyec-
tores que puedan detener la imagen,
volver atras, proyectar a varias veloci-
dades... Como de gran utilidad es tam-
bien la moviola que permite ta visién
de fotograma a fotograma. Gracias a
estos aparatos se pueden hacer con
precisién estudios técnicos de un film,
analizar todos los movimientos de cé-
mara, duracién de planos... Y, a la vez,
individualiza el trabajo o lo posibilita
por grupos de tres o cuatro personas.

Para el estudio de la banda sonora
el magnetéfono juega un papel impor-
tante. Permite registrar aparte el soni-
do, independientemente de la imagen,
lo que facilita el posterior estudio a
muchachos poco habituados todavia a
los que la fuerza de la imagen absorbe
casi por completo la atencién. La uti-
lizacién simultanea de la moviola y el
magnetéfono permiten estudiar la voz
y secuencia por secuencia del film. Qui-
z4s donde el trabajo presenta otro ma-
tiz diferente es en la TV. Cada emisién
es una obra del momento, en dia y
hora determinada. ¢ Cémo abordar un
estudio serio? ¢ Es presumible en los
alumnos una capacidad de apreciacién
suficiente que les permita recordar
multitud de detalles en una primera y
Unica vision del programa? ¢Son las
revistas especializadas y los comenta-
rios técnicos de los criticos remedios a
esta imposibilidad de repeticién? No,
en modo alguno. A nivel escolar la so-
lucion se encuentra en el magnetosco-
pio que permite grabar cualquier emi-
sién; y, légicamente, volver a verla a
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voluntad cuantas veces sea preciso.
Permite también, gracias a la camara
electrénica, la realizacién por los mis-
mos alumnos de programas que pue-
den ser vistos y estudiados inmediata-
mente,

Alguno puede pensar que es innece-
sario hacer una inversién costosa, co-
mo es la adquisicién de un magnetos-
copio, argumentando que el estudio del
cine y TV es poco méas o menos igual...
En parte, si; en parte, no. Sin duda que
el cine y TV emptean los mismos me-
dios de expresion sonoros y visuales,
pero la TV ha creado, y mantiene en
propiedad, géneros originales y auté-
nomos que no puede abordar el cine:
variedades, reportajes, espacios dra-
maticos. Y por otro lado, la actitud psi-
coldgica del televidente difiere nota-
blemente de la del espectador.

Lectura de sonidos.

Digamos muy brevemente algunas
ideas sobre este punto. Leer iméage-
nes... leer sonidos. La expresién pare-
ce extrafa, pero no cabe duda que
resalta el valor expresivo, el valor de
lenguaje que tiene el sonido.

De la misma forma que la imagen,
los contrapuntos sénicos pueden ser
auténtico signo expresivo, y no sélo
pura representacion. Puede ser expre-
sivo por su relacién con la imagen, por
estar aislado, o amplificado, o contra-
puesto a otro ruido. El sonido de pala-
bras tiene, por si mismo, valor de ex-
presion. También la tonalidad de los
instrumentos, la metodia, el ritmo crean
una impresién particular, un estado ca-
racteristico de sensibilidad. Sin embar-
go es importante saber analizar las pro-
pias impresiones y justificarlas merced
al conocimiento del lenguaje musical.
No sélo la musica en si misma sino en
su misiéon de acompafamiento de un
film, de un texto poético, de una repre-
sentacidén teatral. El sonido enriquece
la imagen visual y puede modificar su
sentido o recalcarlo. Es necesaria,
pues, una educacién de la percepcion
auditiva. Actualmente la vista prevale-



ce sobre todos los demas sentidos de
forma que nuestro contacto con la rea-
lidad se efectlia sobre todo a través de
los ojos. Se constata, por ejemplo, que
a menos de atender voluntariamente no
Somos apenas sensibles a los. ruidos
si es que éstos no tienen una significa-
cion especial: alarma, claxon de los
coches... Y cuando se hallan simulta-
neamente en juego percepciones visua-
les y auditivas, éstas aparecen en fran-
ca desventaja. Asi, en una pelicula, la
banda sonora no se percibe de forma
netamente consciente; el espectador
tiene una impresién confusa, global,
dificil de analizar. Muy a menudo se
contentara uno con decir: «<La musica
esta bien adaptada, acompafaba co-
rrectamente a la accién y resaltaba el
estado psicolégico de los persona-
jes...». Poco mas.

En el proceso de etapas de Ia lectu-
ra de sonidos se impone, en un primer
momento, el reconocimiento de soni-
dos. Distinguir y nombrar los ruidos en
la banda sonora de una pelicula es
un ejercicio de observacién nada co-
rriente. Para ello lo mas apropiado es
aislar el sonido de Ila imagen por me-
dio del magnetdfono. También es con-
veniente adquirir la costumbre de leer
simultaneamente imagenes y sonidos
ya que, a menudo, van unidos. Hace
falta igualmente analizar el empleo que
hacen los realizadores del sonido vy
de los ruidos, sobre todo con fines ex-
presivos.

Si se trata de musica (fondo musical
de un film o de un programa de TV)
es importante estudiar los momentos
en que interviene y por qué interviene,
Con frecuencia diferentes temas, dis-
tintos motivos musicales, se repiten a
lo largo de la obra estando cada tema
relacionado con un personaje o con
cierto tipo de escenas. Aqui entraria
en juego la observacion sonora y la
memoria auditiva. Cada tema debe ser
analizado en si mismo y en relacién con

el sentimiento que intenta provocar. .

Si para esto el sujeto tiene ya conoci-
mientos musicales el estudio puede ser
mas profundo; lo mismo que para re-

conocer instrumentos, o la eleccién de
uno mas adecuado que otro, etc... Que-
da claro que el sonido refuerza la im-
presion producida por la imagen, o
bien, contrasta con ella haciendo de
contrapunto.

Estas consideraciones, que no pre-
tenden tratar la cuestion a fondo, quie-
ren estar presentes en el conjunto de
la metodologia y tratar que al mismo
tiempo que comienza la iniciaciéon mu-
sical se una a ella la lectura de soni-
dos en la forma que venimos diciendo.
Conocimientos que seran de gran valor
en las obras y situaciones en que el
sonido musical o los ruidos interven-
gan, junto con imagenes y palabras,
como elementos del Lenguaje Total.

La escritura en imagenes

La escritura en imagenes es el com-
plemento indispensable de la lectura
de imagenes. En efecto, un conoci-
miento tedrico, donde el saber no esté
acompafado del saber hacer, corre el
peligro de ser ilusorio. Ademas, nadie
ensefia solamente a leer: la escritura
va a la par con la lectura desde los co-
mienzos del aprendizaje escolar.

Una finalidad muy concreta en esta
etapa: Formacién del espiritu. Si los
muchachos aprenden a escribir no lo
hacen tanto para un adiestramiento en
el empleo de los signos graficos cuanto
para una formacién general del espi-
ritu a través del manejo de la lengua
escrita. Lo mismo se diga en cuanto a
la escritura de imagenes: Aprendiendo
a manejar el pincel, la camara fotogra-
fica, o de cine, no se preparan —salvo
raras excepciones— para ser pintores,
fotdgrafos o cineastas. Son un modo de
penetrar en el interior de tales medios
de expresion afrontando elllos mismos
los problemas reales que encuentran
los fotégrafos, reporteros o realizado-
res. La experiencia muestra, por otra
parte, que el conocimiento de las for-
mas de expresién visual adquirido Gni-
camente a traves de nociones teéricas,
adolece de superficial. Ello indica que
los muchachos no tienen conciencia de
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los medios de que disponen los redac-
tores de revistas para llamar la aten-
cion de sus lectores y expresar ideas.
Y ello a pesar de que los jovenes, mas
que los adultos, son asiduos lectores
de revistas; pero no lectores formados
en las técnicas de expresién que cau-
tivan su atencion, atraen y modelan la
sensibilidad y, a fin de cuentas, impo-
nen su criterio. En este mismo orden
de cosas se puede constatar que indi-
viduos con cierta formacion teérica ci-
nematografica son incapaces de filmar
una escena por simple que sea. Cono-
cen multitud de detalles de un film, sa-
ben analizarlo plano por plano y no sa-
ben utilizar los conocimientos teéricos
gue dominan a la perfeccion. Es grande
la desproporcidén entre el saber y el sa-
ber hacer.

Estas breves notas pretenden situar
la escritura de imagenes en el conjunto
de la pedagogia del Lenguaje Total y
de subrayar su importancia. No se tra-
ta de una iniciacion en técnicas de puro
pasatiempo, sino una formacién seria y
profunda que busca la adaptacion psi-
colbgica del sujeto a los medios moder-
nos de expresion por el conocimiento
directo y el saber hacer.

Escribir con el pincel

Se distinguen tres procedimientos
de escritura en imagenes, adaptados a
los niveles psicolégicos de los nifios y
adolescentes: pintura, fotografia, film.

Desde los primeros afios el nifo co-
mienza a emborronar, a pintar. Anos
atras no se hacia caso de ello e, inclu-
so, se trataba de ir inculcando en el
nifio «los principios» del dibujo y la pin-
tura. Hoy, psicologos y educadores
convienen en afirmar que la pintura es
un modo de expresarse el nifio. El len-
guaje de palabras no es todavia fami-
liar al nifo y, con dibujos y pintura, ex-
presa sensaciones, impresiones, nocio-
nes personales vividas. La pintura, con
sus formas espontdneas y sus colores
vivos, es un lenguaje mas directo; un
lenguaje que a veces desconcierta la
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légica de los adultos pero que cautiva
por su frescura y sinceridad. Este ejer-
cicio de escribir imagenes pintando
debe estar relacionado con otros tra-
bajos del quehacer escolar: estudio de
textos, de cuadros, de films, de emisio-
nes televisivas. O partiendo de estos
ultimos ejercicios, abordar los de pin-
tura. Y en este momento el nifio no sien-
te la necesidad de pintar tal y como son
las cosas, ni se preocupa de percibir
las cosas de forma objetiva y realista.
Sus «casas» desafian las leyes del
equilibrio y la perspectiva; los animales
presentan colores extrafos y formas
poco ortodoxas... Pero hacia los 10 u
11 anos el nifo se esfuerza por respe-
tar lo real, mostrar los objetos y los se-
res tal y como son. El conocimiento de
reglas de dibujo y pintura le permitira
realizar obras correctas pero en las
que, salvo raras excepciones, la expre-
sién personal es poco menos que
inexistente.

La camara fotografica como medio
de expresion

Un segundo medio de expresioén en-
tra ahora en juego: la camara fotogra-
fica. Permite al alumno captar la reali-
dad objetivamente, pero dejando siem-
pre a salvo la interpretacion y creacién
personales.

Antes de seguir adelante es conve-
niente hacer notar que, en el conjunto
de la pedagogia del Lenguaje Total, la
fotografia es esencialmente escritura
en imagenes y la camara fotografica
una especie de pluma. Y hago notar es-
to porque no faltan escuelas donde se
hace y estudia fotografia y existe un
laboratorio fotografico. Pero el trabajo
centra mas su atencion en la quimica
practica necesaria para el revelado
gue en la expresion personal del edu-
cando. Tampoco hay que olvidar que
el empleo de la camara fotogréfica en
la escuela no es el mismo que si fuera
para diversion y pasatiempo en dias
festivos. En este (ltimo aspecto la ca-
mara les sirve a muchos para «conser-
var recuerdos», fijar imagenes de seres



queridos o tener una bonita coleccion
de monumentos célebres... La foto-re-
cuerdo es buena; de acuerdo. Pero el
objeto de su estudio dentro de la es-
cuela es llegar a la foto-medio-de-ex-
presion, la foto tal cual es utilizada en
las técnicas modernas de expresion:
fotorromance, publicitaria, reportaje
de actualidad, geografica, documental,
social... Y por ello la foto no la busca-
mos en si misma, ni siquiera pensada
en si misma, sino en funcién de un tex-
to, de un slogan, de un revista. por ello
tres puntos nos parecen importantes en
la escritura de imagenes con camara
fotogréfica. Son éstos:

a) Saber mirar. La primera e indis-
pensable condicién para hacer una
buena fotografia es tener sentido de
observacién, aptitud para denotar
aquello que es caracteristico en una
persona: saber mirar. Saber ver.

No es tan facil. Observamos las fo-
tografias hechas por alumnos. Lo im-
portante —lo que han querido fotogra-
fiar— se encuentra, pero rodeado de
elementos inutiles cuando no antiesté-
ticos. Apenas se elimina lo accesorio y
poco se concentra la mirada sobre lo
esencial. Parece, pues, que la realidad
es mas dificl de observar directamen-
te que plasmarla en una foto. Deben ha-
bituarse antes a ver, a mirar, a obser-
var con agudeza.

b) Lectura de espacio. Es un ejer-
cicio previo a la realizacion de fotogra-
fias, andlogo a la lectura de imagen,
aunque quizas un poco mas dificil. Por
ejemplo:

Se delimita un encuadre determina-
do (pongamos por caso un alumno
dando cuenta de una leccién de geo-
grafia sobre el mapa, cerca de la mesa
del profesor). Los alumnos deben ha-
cer un inventario preciso de todo el
contenido del encuadre: elementos del
decorado, pizarra, mesa, estrado, ma-
pa, calendario, el personaje, su ropa,
actitud, gestos... Puede parecer que
esto no es dificil y, sin embargo, es
comprobable lo contrario. Los alumnos

lo hacen sin orden y olvidan detalles im-
portantes; intentan buscar las palabras
adecuadasy se quedan en vaguedades.
Y esto porque es dificil precisar colo-
res y determinar gestos y actitudes.

Terminado este inventario —obser-
vacion—, se pasa a la expresién.
¢, Cuantas fotos hacen falta para expre-
sar la escena? Cada foto debe mostrar
un solo aspecto, y sélo uno, para que
la vista no tenga que fijarse mucho so-
bre ella. Delimitando, pues, el campo
de visiéon se fija definitivamente el en-
cuadre de la foto y se piensa «en la in-
tencion de significado». Asi: un plano
medio muestra una actitud general; un
primer plano nos ensena el rostro y el
esfuerzo que realiza al recitar la lec-
cion; un plano detalle de su mano de-
recha, con el indice extendido, senala
una ciudad concreta sobre el mapa...

Este largo ejercicio preparatorio es
necesario para que el trabajo de foto-
grafia sea educativo. Ademas tiene en
si mismo un gran valor: incrementar el
sentido de cbservacion y modelar el
gusto estético. Incluso podriamos de-
cir que si, por fallo técnico de revelado,
las fotografias quedaran estropeadas,
no se habria perdido el tiempo. Tam-
bién se pueden repetir estos ejercicios
de observacion e inventariado de en-
cuadres sin llegar a la realizacion ma-
terial de fotografias. Conseguiremos
que la fotografia exista primero en la
mente del muchacho y que sepa pos-
teriormente «escribirla» con precision
sobre el papel. Sera el efecto de un es-
tudio previo e intencionado y no el fru-
to del azar. Este debe ser el ideal edu-
cativo que se busque y no el acierto
casual. Lo mismo que se pide escribir
correctamente un trabajo literario y no
se espera llegar a un hallazgo' genial
por medio de fantasias estilisticas.

c) Una escritura universal. Creo
que es indudable el interés educativo
que tiene la expresién visual en la for-
macion del sujeto. Siendo la expresién
icénica un lenguaje —o, al menos, un
elemento del lenguaje tiene, como todo
lenguaje humano, una misién univer-
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sal, y puede ser utilizado en la adqui-
sicién de todas las categorias de cono-
cimientos: histérico, geografico, cienti-
fico. Seria anormal que los alumnos es-
tudien todas estas cuestiones en libros
ilustrados, films, emisiones televisi-
vas... Y no pueden tratarlas y expresar-
las sino a través del lenguaje de pala-
bras. ¢, Por qué, pues, no filmar en colo-
res un practica de ciencias naturales
con objeto de estudiarla y comentarla
entre todos? ;Por qué no utilizar cir-
cuitos cerrados de television para el
registro y difusién de trabajos de cla-
se? Encontramos perfectamente natu-
ral pedir a los alumnos trabajos es-
critos; s6lo_la falta de costumbre nos
hace extrafios y desconfiados ante los
posibles trabajos visuales como medio
de evaluacién. Algunos estudiosos de
la fotografia saldran al paso diciendo
que los mediocres resultados obteni-
dos por los alumnos no conseguiran
mas que rebajar un arte al rango de
ejercicio escolar. jY nadie protesta de
la baja calidad literaria de los ejerci-
cios escritos! No se trata de hacer foto-
grafias para un festival como tampoco
persiguen premios literarios las redac-
ciones escolares. S6lo se pretende ha-
cer trabajos escolares en imagenes.

Escribir con la camara cinematografica

Cuando el alumno conoce suficiente-
mente la imagen fija, aborda la imagen
en movimiento gracias a la camara ci-
nematografica. Desde el principio de-
be quedar claro que, igualmente que
el trabajo de fotografia, no se trata de
hacer peliculas-reportaje-recuerdo o
«caza de imagenes». A pesar de que
hay quienes patrocinan que se debe de-
jar total libertad a los nifios al utilizar
una camara y salvaguardar su espon-
taneidad, y de que los mismos nifios,
nacidos y crecidos en una atmésfera
saturada de imagenes, tienen en si mis-
mos el sentido de la imagen... A pesar
de tales afirmaciones, el trabajo de la
escuela no puede ser pasivo y de falso
respeto. Ello podria ser beneficioso pa-
ra algin «genio» del séptimo arte pero
no para la mayoria de ios alumnos; és-
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tos necesitan un aprendizaje de los pro-
cedimientos de expresién que ayudan
a la creatividad. Aprender a manejar
con soltura las reglas del juego es po-
der hacer uso mas libre y mas cons-
ciente de las mismas. Reglas —pasos
mas bien— que podriamos concretar
en las siguientes constituyendo las eta-
pas metodolégicas del proceso:

a) Frases cinematogréficas. Antes
de realizar un film, por pequefio que
sea, hay que aprender a resolver los
problemas de expresion cinematogra-
fica: presentar una accién, situar un
personaje, pasar de una accién a otra,
de un lugar a otro, encadenar planos,
asignarles una duraciéon adecuada...
Un film de tres minutos puede tener
muchos planos; lo que equivale a va-
rias paginas de un texto. {Qué profe-
sor se atreveria a proponer a sus alum-
nos, como primer ejercicio de redac-
cién, un trabajo de varios folios? La
marcha normal es ir de frases simples
a otras mas complejas, y a un tema
entero.

La misma marcha se impone en la
escritura cinematografica. La progre-
sion en el programa no sigue, de modo
rutinario, los pasos de la gramatica de
la imagen: planos, angulacién, movi-
mientos de camara. Sino que parte de
casos practicos, de cuestiones que
surgen espontaneamente cuando se
trata de escribir con la camara: ;Co-
mo presentar, por ejemplo, a un alum-
no que tiene que hacer un resumen de
geografia?, ;0 a uno que tiene que
responder oralmente al profesor? Por
supuesto que la misma respuesta a es-
tas cuestiones implica nociones de gra- -
matica de la imagen.

b) Films con tema concreto. Una
vez en posesion de los principales me-
dios de expresién cinematogréafica los
alumnos pueden hacer pequefas pe-
liculas siguiendo una idea determina-
da pero cuidando mucho que la origi-
nalidad del tema no prevalezca sobre
la buena realizacién. La tendencia es-
pontdnea es buscar escenarios origi-
nales, ideas de tipo burlesco, dramati-



co o policiaco; y los mismos alumnos
gustan mas de una pelicula original o
divertida, pero mal realizada, que de un
film con escenario sencillo, un docu-
mental por ejemplo, y perfectamente
hecho.

Por esto los temas para las peliculas
de los alumnos seran, sobre todo, mo-
tivos ordinarios y de la vida cotidiana.
Unicamente después de haber adqui-
rido cierta maestria y soltura en los me-
dios de expresién de la imagen pro-
piamente gramaticales los alumnos se
esforzaran en poner su sello en el film
y abordar diversos géneros. Asi, el gé-
nero documental, aparentamente el
mas sencillo, y practicado por muchos
aficionados, es en realidad complejo
y dificil:

—El documental turistico corre el pe-
ligro de reducirse a una coleccién de
fotos postales mas o menos bellas y
animadas.

—El documental humano supone or-
ganizacion y elaboraciéon de la reali-
dad y un juego de los personajes que
no es sencillo de obtener.

Es, pues, un género muy importante y
que los alumnos podran utilizar fre-
cuentemente en el transcurso de via-
jes o en periodos de vacaciones.

Otro tipo apropiado de ejercicio es
el film con actores sin que éstos adop-
ten una falsa pose teatral ni su papel
esté lejos de su propia vida real. Asi,
en una pelicula sobre la clase, un alum-
no no podra desempefiar correctamen-
te el papel de profesor porque le falta-
ré naturalidad y el film parecera falso.
Es el mismo profesor quien debe de-
sempefnar su papel delante de la cé-
mara. La cinta ganara y también la at-
moésfera comun entre profesores vy
alumnos favoreciendo las relaciones
amistosas entre todos.

c) Expresion del pensamiento por
imagenes. Se ha dicho ya que los alum-
nos tienden a ligar las imagenes se-
gun la l6gica del pensamiento abstrac-
to, no segun las leyes propias de la

asociacion de imagenes. En este mis-
mo orden de ideas piensan su film en
palabras y luego se esfuerzan por tra-
ducirlas a imagenes (consecuencia 16-
gica de la formacién intelectualista que
domina). Los historiadores cinemato-
graficos sefialan que, a menudo, las
peliculas han sufrido la «contamina-
cién de la literatura». Por eso es conve-
niente llevar a la escuela cine puro, ci-
ne donde la imagen es lo primero en to-
do su frescor e intensidad, y el pensa-
miento discurre al compas de las ima-
genes. Es muy apropiado estudiar films
con temas visuales como los que pre-
senta el cine escandinavo: «El pueblo»
de Arne Sucksdorf, <Rapsodia de ve-
rano» de Hagen Hasselbach, «<Primave-
ra en Suecia» de Gosta Werner.

Charles Chaplin y Buster Keaton, en
los que a menudo sélo se admira el
aspecto burlesco, son excelentes
maestros del pensamiento expresado
en iméagenes. Parten, no de una idea
cédmica, sino de un objeto al que buscan
los gags o momentos cémicos que con-
tenga. Esto mismo es lo que hay que
pedir a los alumnos: que descubran to-
das las ideas posibles en cada plano y,
al mismo tiempo, que cada imagen con-
lleve una idea. De mas esta recordar
que, lo mismo que con la fotografia, el
rodaje no debe hacerse sin una pre-
paracién minuciosa. Sin duda lo esen-
cial de esta preparacién es la puesta
a punto del analisis técnico de planos;
y tampoco deben descuidarse otros
elementos accesorios que pueden ser
confiados a varios responsables. El es-
cenario, sobre todo al principio, es la
misma clase. Pero debe ser preparado
y mejorado convenientemente.

La camara de televisién

S6lo unas palabras al respecto por-
que la realizacién de emisiones televi-
sivas presenta no pocos problemas
practicos. La céamara electrdnica y
magnetoscopio son aparatos costosos
y poco transportables. Pero las venta-
jas, en caso de poder disponer de ellos,
son muy apreciables, Permite seguir en
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la pequeia pantalla la imagen en el
mismo momento de ser registrada.
Imagen y sonido son tomados simulta-
neamente y no se necesita, como en ci-
ne, recurrir a una postsincronizacién
siempre laboriosa y delicada. Ademas,
mientras que las tomas cinematogra-
ficas, plano a plano cortan la escena y
obligan a los actores a rodar planos en
pocos segundos, en televisiéon el roda-
je es continuo y permite una accidn
mas viva, con lo que los actores se
muestran mas espontaneos y natura-
les.

Este medio de trabajo permite a los
alumnos conocer la televisién de modo
directo y concreto siendo las emisiones
informativas, reportajes, entrevistas,
las méas facilmente realizables. Pero
no sélo basta cuidar la perfeccién del
guiodn sino que la presencia fisica es
muy importante; asi, el rostro, tomado
a menudo en plano corto o primer pla-
no, muestra todos los sentimientos e
impresiones. La combinacion de pla-
nos, angulos, iluminaciéon de camara
se resalta o disimulan detalles y gestos;

incluso pueden dar un aspecto nuevo
a la realidad.

Penetrar en los problemas de la te-
levision afrontando dificultades y vien-
do los problemas que se plantean a
actores, realizadores, entrevistados y
presentadores da un conocimiento por
la accién que no se puede adquirir
con el s6lo saber tedrico. Cabe espe-
rar que el progreso cientifico permita
la vulgarizacion de estos medios y los
haga asequibles a todas las escuelas.

Hasta aqui el capitulo correspon-
diente al esbozo de la metodologia del
Lenguaje Total. Como dijimos en la pri-
mera parte de este trabajo, todo esto
quiere encender luces de situacion en
nuestro quehacer educativo por si al-
gunos mas interesados, viéndolas vy
dando crédito a su existencia, deci-
den seguir la ruta que sefialan. Simple-
mente eso. En una tercera parte abor-
daremos los aspectos pedagdgicos del
Lenguaje Total y su relacién dentro de
la tecnologia educativa.

«AULA ABIERTA A EXAMEN>

es el titulo de la ENCUESTA
que se adjunta en este numero a nuestros
lectores:

CONTESTELA
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Curso de Ciencia e Investigacion
Cientifica para Profesores Uni-
versitarios.—Se desarrollara en
Oviedo en el segundo trimestre.

Curso sobre Didactica de las Len-
guas Clasicas para Profesores
de Bachillerato.—Se desarrolla-
ra en Oviedo en el segundo tri-
mestre.

Curso sobre Técnicas de Trabajo
Intelectual para Profesores de
Bachillerato.—Se desarrollara en
Leén del 3 al 15 de mayo.

Seminario de Microenseinanza pa-
ra Profesores de Formacién Pro-
fesional—Se desarrollara en Gi-
jén del 3 al 9 de abril.

C.A.P. para Profesores de Bachi-
llerato. Primer Ciclo.—Seguiran
impartiéndose los cursos previs-
tos en Oviedo y Ledn, de acuer-
do con el calendario comunicado
a los cursillistas.

C.A.P. para Profesores de Bachi-
llerato. Segundo Ciclo.—Se estj
desarrollando, entre los meses de
enero y mayo, en las provincias
de Oviedo y Ledn.

C.A.P. para Profesores de Forma-
cion Profesional. Primer Ciclo.—
Se desarrollaran entre los meses

ACTIVIDADES
DEL
.C.E

PREVISIONES PARA EL
PRIMER SEMESTRE DEL
CURSO 1976

10

11.

de febrero a junio, en Oviedo,
Ledn y Avilés.

C.A.P. para Profesores de Forma-
cion Profesional. Segundo Ciclo.
Los profesores que hayan reali-
zado en julio de 1975 la primera
fase del CAP de Formacioén Pro-
fesional, realizaran una segunda
parte sobre Programacion y eva-
luacion de objetivos didacticos
que comenzara en el dia 1.° de
abril, en la Universidad Labo-
ral de Gijon.

Curso de Técnicas Directivas pa-
ra Profesores de E.G.B.—Los pro-
fesores que realizaron en 1973 la
primera fase del curso de Técni-
cas directivas cumplimentaran la
fase practica en Oviedo los meses
de marzo y abril.

Curso de Orientacion Didactica
para Profesores de Musica y Acti-
vidades Artistico-Culturales de
Bachillerato.— Continuara de
acuerdo con la programacion pre-
vista en Oviedo y Leén.

Curso sobre Perfeccionamiento
Linglistico del Inglés para Pro-
fesores de Bachillerato.—Segui-
ré impartiéndose hasta finales de
Curso.
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12.

13.

Seminario Permanente sobre In-
novaciones Educativas.—A lo lar-
go de este segundo semestre el
grupo de trabajo que constituye
este Seminario permanente se-
guird reuniéndose quincenalmen-
te en los locales del ICE.

Curso para Mayores de 25 afios
que superaron las pruebas de ac-
ceso a la Universidad—Una vez
finalizada dicha prueba de acce-
so, este ICE organizara en Ovie-
do y Leén durante el mes de ma-

14.

yo el curso preceptivo que dichos
alumnos deben realizar para po-
der matricularse en los diversos
centros universitarios.

Cursos de Educacién Especial.
Fase practica.—Durante este se-
mestre finalizaran las fases prac-
ticas de los cursos de Pedagogia
Terapéutica y Técnicas de Audi-
cién y Lenguaje que ha organiza-
do este ICE de acuerdo con la
O. M. de 20 de marzo de 1974.

CURSOS PREVISTOS A REALIZAR POR ESTE ICE EN EL 2.0
SEMESTRE DE 1976

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

MODALIDADES Y NUMERO DE
CURSOS
Cursos de perfeccionamiento pedagégico-didactico. E.GB B.U.P. F.P TOTAL
1.1.1  Programacién y evaluacién de objetivos do-
1.1.2  Psicologfa de la educacién y del aprendizaje .... 1 . 1 2
1.1.3  Métodos generales de ensefanza ................ . — 1 1
1.1.4  Didacticas especiales ...........ccccooeevunnn... 2 3 4 9
1.1.5 Evaluacién del rendimiento institucional — 1 1 2
Cursos de perfeccionamiento del profesorado univer-
sitario. :
1.2.1 Cursos especiales para profesores universi-
A0S  suamsmsimmiiss i m s T e e e e — —_— — 4
Cursos de perfeccionamiento en Tecnologia Educativa.
1.3.1 Iniciacién a la Tecnologia Educativa ................ = 2 1 3
1.3.2 Recursos instrumentales .................... = _ 1 1
1.3.3 Producciones de Documentos — 1 1 2
Cursos de actualizacién de otras funciones educa-
tivas.
1.4.1 Directores y Jefes de Departamento .................. 4 — — 4
142 Jefes de Estudio .......... — 1 1 2
1.4.3 Orientadores y TUtOreS .....coivoecviciiiiceciriieesnsanns — 1 1 2
Cursos para profesores de educacién especial.
1.5.1 Cursos de Pedagogia Terapéutica ...................... 2 2
1.5.2 Cursos de Psicomotricidad 1 1
1.5.3 Cursos de alteracién de personalidad 1 1
TOTAL DE CURSOS A REALIZAR ........... 39
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DIRECTORA Y DIRECTOR ADJUNTO DEL I. C. E.

En el nimero 8 de AULA ABIERTA, corres-
pondiente a diciembre de 1974, dibamos la
noticia del nombramiento del hasta entonces
Director del ICE de esta Universidad, doctor
Escandell Bonet, para el cargo de Subdirec-
tor General de Centros Universitarios del Mi-
nisterio de Educacién y Ciencia.

Posteriormente, en el nimero 10 de nuestra
Revista, del mes de junio de 1975, publiciba-
mo que el doctor Escolano Benito, Director
Adjunto de este ICE, habia' ganado por oposi-
cién la Agregacién de «Introduccién a las
Ciencias de la Educacién» de la Universidad
Auténoma de Barcelona. En el pasado mes de
diciembre, por concurso de traslado, ha sido
nombrado para desempefiar ld misma asigna-
tura en la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Salamanca.

Vacantes, pues, en el breve plazo de un afio
las dos Direcciones del ICE de la Universidad
de Oviedo, a cuyos titulares es de justicia ren-
dir el tributo sincero de agradecimiento y de
recuerdo fervoroso por la labor de organiza-
cién y de alta promocién a que supieron ele-
var la casi inexistencia de nuestro Instituto,
han sido cubiertas recientemente, de acuerdo
con las disposiciones oficiales de 24 de di-
ciembre de 1974 y 1.° de enero de 1975, por
las dos personalidades cuyo detaliado «curri-
culum» publicamos a continuacién.

Su amplia y variada experiencia en los cam-
pos de las Didacticas y de las Técnicas de la
Educacién es la mejor garantia del acierto de
su gestion en esta nueva etapa de la vida del
ICE de la Universidad de Oviedo.

DRA. PATRICIA SHAW FAIRMAN, DIRECTORA DEL ICE

La doctora Patricia Shaw Fairman
cursé estudios de Filologia Moderna
(Francés e Inglés) en la Universidad de
Leeds, Inglaterra, donde obtuvo una Li-
cenciatura B. A. Honours. En la Uni-
versidad de Madrid hizo la Licenciatu-
ra de Filologia Moderna (Seccidon de
Inglés) y el Doctorado, grado en el que
obtuvo el Premio Extraordinario. En
1959 obtuvo el niimero 1 en las prime-
ras oposiciones a Catedras de Inglés
de I.N.E.M. (turno libre) y en 1966 obtu-
vo la Céatedra de Lengua Inglesa de la
Universidad de Barcelona. En 1970 y

por concurso de traslado pasd a ocu-
par la misma catedra en la Universidad
de Oviedo. Su colaboracién con los or-
ganismos pedagégicos data de 1962
cuando fue nombrada Catedratico Tu-
tor de Inglés de Institutos de E. M. Des-
pués, tanto en la Universidad de Bar-
celona como en la de Oviedo, se ha en-
cargado de las Didacticas Especiales
del Inglés y ha organizado numerosos
cursos en relacion con la ensefianza de
los idiomas modernos. Es autora de va-
rios estudios sobre lengua y literatura
inglesa.

DR. ROGELIO MEDINA RUBIO, DIRECTOR ADJUNTO DEL ICE

El doctor Medina Rubio ha cursado
los estudios universitarios de Dere-
cho y Ciencias de la Educacién en las
Universidades de Qviedo y Compluten-
se de Madrid, con la calificacion de
Premio Extraordinario. Es autor de nu-
merosas publicaciones especializadas
en temas educativos. Ha desempefiado
en el Ministerio de Educacién y Cien-
cia en estos ultimos afos los cargos de:
Inspector Central Técnico de Educa-
cién, Director del Centro de Documen-

tacién y Orientacion Didactica de En-
sefianza Primaria, Secretario General
de la Direccién General de Ordena-
cién Educativa y el de Subdirector Ge-
neral en la misma Direccién General.
Ha sido Director de las Revistas «Vida
Escolar» y «Notas y Documentos». Es
miembro del Consejo Rector de la
Sociedad Espafola de Pedagogia. Ha
representado al Ministerio de Educa-
cién en Comisiones y reuniones técni-
cas nacionales e internacionales.
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MEMORIA DE ACTIVIDADES - UNIVERSIDAD DE
OVIEDO - INSTITUTO DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION - CURSO 1974-75

Cerca de noventa paginas comprende la Me-
moria de las actividades del Instituto de Cien-
cias de la Educacioén, desarrolladas a lo largo
del curso 1974-75.

Tras una breve «Presentacién» de la Memoria
y la referencia a la «Estructura y Plantilla del
ICE», en la que se observan todavia sin cubrir
las Jefaturas de las Divisiones de Formacion
del Profesorado de Administracion, ademas
de la Direccién del Instituto, se procede a una
exposicion detallada de dichas actividades,
agrupadas en derredor de cada una de las Di-
visiones siguientes:

DIVISION DE FORMACION DEL
PROFESORADO

A) Cursos para Profesores de E.G.B.
Son en total 17, en el orden siguiente:

1.—Perfeccionamiento /[ingliistico del Fran-
cés.
2.—Did4ctica de las Matematicas.
3.—Técnicas de Programacion.
4 —Didactica del Inglés.
5.—Técnicas de evaluacion.
6. —Problematica y técnicas de recupera-
cién.
7 —lniciacién al Sistema Pedagdgico Ra-
main.
8.—Did4ctica de las Ciencias Sociales.
9.—Educacién musical.
10.—Técnicas de expresion pléstica.
11.—Diagnéstico de los deficientes menta-
les.
12 —Introduccién general a la Tecnologia
Educativa.
13.—Técnicas de expresion.
14 —DidActica correctiva de las dislexias.
15.—Curso Tedrico-Practico de Didactica de
Fisica y Quimica.
16.—Pedagogia Terapéutica (fase practica).
17.—Técnicas de Audicion y Lenguaje (fase
practica).

Junto a cada uno de esos 17 cursos se re-
lacionan los Grupos que se formaron, las loca-
lidades en que se celebraron, época del afo,
nimero de cursillistas y el detalle de los con-
tenidos correspondientes.

B) Cursos para Profesores de Bachillerato.
En total 4, a saber:

1.—Cursos para la obtencién del Certificado
de Aptitud Pedagdgica (CAP). Primer Ciclo.

2.—Cursos para la obtencion del Certificado
de Aptitud Pedagdgica (CAP). Segundo Ciclo.
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3.—Didactica de la Lengua y Literatura Es-
panola.
4. —Técnicas de trabajo en grupo.

Lo mismo que en los anteriores cursos se dan
a conocer en estos, los Grupos, localidades,
horas, mes, nimero de cursillistas, contenidos
y las Didacticas que se impartieron en los 2 pri-
meros cursillos.

C) Curso de Actualizacion Pedagbgica pa-
ra Profesores de Formacién Profesional. Primer
Ciclo.

Se desarroll6 en Gijén durante el mes de julio
y asistieron 44 cursillistas.

DIVISION DE INVESTIGACION

A) Investigaciones: 1) Las motivaciones so-
bre estudios profesionales al final de las ense-
fanzas medias y la estructura del empleo en la
region astur-leonesa.

2) Vocabulario basico del espafiol y sus
aplicaciones a la ensefianza.



B) Seminarios: 1) Seminario de Literatura
espafiola.

Como consecuencia de la labor de este Semi-
nario se ha publicado una Antologia de textos
literarios con el correspondiente cuestionario
para comentar.

2) Seminario sobre problemas de coordi-
nacién E.G.B.-B.U.P.

3) Seminarios de Didacticas especiales
(Francés, Espanol y Ciencias Naturales.

4) Seminario sobre Innovaciones Educati-
vas.

5) Seminario sobre Organizacion de Cen-
tros de Bachillerato.

6) Seminario sobre Evaluacién de Textos
Didacticos de E.G.B.

7) Seminario sobre Técnicas de Perfeccio-
namiento del Estudio (para Profesores de la
Escuela Universitaria del Profesorado de E.G.B.
de Oviedo).

8) Seminario sobre Microensefanza.

DIVISION DE ORIENTACION

A) Curso de Orientacién para alumnos «Ma-
yores de 25 afios» ingresados en la Universidad.

B) Cursos de Pedagogia Terapéutica y Au-
dicién y Lenguaje. Fase practica para los alum-
nos (96) que en el curso anterior cumplieron
positivamente la fase tedrica.

C) Seminarios permanentes:

1) Sobre tutorias en segunda etapa de
E.G.B.

2) Sobre educacién preescolar.

D) Servicios de Orientacion:

1) Reunién de la Junta de Orientacion del
Distrito.

2) Archivo documental de material psicotéc-
nico (a disposicion de todos los docentes).

3) Seminario de Orientacién para Coordi-
nadores de C.0.U.

4) Monografia de Informacién Académico-
Profesional (folleto para 6.0y COU).

E) Programaciones de COU.

F) Informes diversos:
1) Sobre el alumnado de C.0.U.
2) Informacién al Profesorado y Centros.

G) Revista AULA ABIERTA (Ndmero 7, 8, 9
y 10, con las secciones habituales: Estudios y
Notas-Informacion-Documentacidn).

H) Biblioteca:

1) Volimenes de cada seccién (31-VIII-
1975). En total: 4.357 (401 volimenes mas que
en el curso pasado).

2) Revistas: En total 64 (20 méas que en el
curso anterior).

I} Registro de Centros y Mapa escolar.

En el apartado V se detallan los Seminarios y
los Profesores que han asistido a los mismos
como comisionados por el I.C.E. (INCIE, ICES,
etcétera).

En el apartado VI se relacionan por orden al-
fabético y cargo que desempefian, los Profeso-
res y Colaboradores del ICE durante el curso
1974-75.

Finalmente queremos cerrar este breve Resu-
men con el apartado que se refiere a la <Expre-
sién numérica de las actividades del ICE du-
rante el curso 74-75».

1.—Numero de cursos:

Bachillerato 23
Formacion Profesional .................. 1
SEMINAIIOS  ervveeerrecrearrrsrnaneensraeararsesnsas 12
TOTALES . 71
2 —Numero de cursillistas:
Bachillerato 480
Formacién Profesional 44
Seminarios 232
TOTALES ....ccccccviivecvieeee.. 1.856
3.—Numero de horas de clase impartidas:
E.G.B. B S B <14 |5
Bachillerato ... 3.232
Formacion Profesmnal 120
Seminarios ....ccciviiiciiiiiiiaiiiains 366
TOTALES isamsiiivissies 5,524

NOTA: De las clases de cursos de Bachillera-
to, 2.400 son practicas de ensefanza.

4.—Numero de Profesores por procedencia:

Facultades Universitarias ................. 8
Escuelas Universitarias 15
|.C.E. e 4
Inspeccién Tecnlca i e 9
Institutos de Bachlllerato . 31
Formacién Profesional ... 4
Alianza Francesa ..... 7
UNESCO ............ 3
Instituto de Tecnlcas Educatlvas de

Gijon 5
Especialistas en Pedagogla Tera-

[+ 110 ] of- R i G 1
MEdiCoSs ..ccoveerucrnanns 1
Profesores de E.G.B. . 12
Otros colaboradores de Ensenanza

Privada ucassssssisamsimiimsmmidss 10

TOTAL  siivinsssnmsmanaiiiias 119
5—Nulmero de asistentes a Seminarios

CENIDE-ICES  .ciiciiiiviieieerieeneseinanns 21

T. RECIO
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INFORME DE LA DIVISION DE ORIENTACION

DATOS ESTADISTICOS RELATIVOS AL ALUMNADO DEL
DISTRITO UNIVERSITARIO DE OVIEDO

1. ALUMNOS QUE REALIZARON EL 8.° DE E.G.B. DURANTE EL CURSO

1974-75. DISTRIBUCION SEGUN PROVINCIA Y REGIMEN DE ENSE-
NANZA.

1.1, Alumnos inscritos en 8.° de E.G.B. El total de alumnos matriculados en
8.9 de E.G.B. durante el curso 1974-75 alcanzé la cifra de 22.395. Su
distribucion es la siguiente:

N.© % N.©o %
Oviedo.....oovvevvivrerinreee. 14.466 64,59 Oficial cccveciiiiiviiiee. 13.334 59,54
=TT o —— 7.929 35,41 Privado ....ooeevveeeeeirns 9.061 40,46
Total ‘s 22.395 Total oo 22.395
OVIEDO N.© o LEON
Oficial  ..occcciiiiivicnen, 8.275 57,20 (@] 1 To7 -1 I 5.059 63,80
Privado .........ccccoeennnn 6.191 42,80 Privado ....... 2.870 36,20
Total .covvvieeennnn. 14.466 Total evveereererreerinns 7.929

2. ALUMNOS QUE APROBARON 8.° DE E.G.B. DURANTE EL CURSO

1974-75. DISTRIBUCION SEGUN PROVINCIA Y REGIMEN DE ENSE-
NANZA.

2.1. Convocatoria de junio. Del total de alumnos examinados han aprobado
en esta convocatoria 11.177, segln datos que a continuacién se espe-

cifican:
N.o % N.0 % (1) % (2)
Aprobados .........ccc...c.... 11.177 49,91 Oficiales . . 6.415 57,39 48,11
Suspensos  ...coeeeeee.n. 11.218 50,09 Privados .... . 4762 4261 52,55
Total oo, 22 395 Total ...cceeeeee. 11177 49,91
OVIEDO N.o % (1) % (2) LEON N.© % (1) % (2)
Oficiales.............. 4138 56,35 50,01 Oficial .ccccvviene. 2,277 59,41 45,01
Privado ............... 3.206 43,65 51,78 Privado .... 1.556 40,59 54,22
Total oo, 7.344 50,77 Total ...  3.833 4834

2.2. Convocatoria de septiembre. El nimero de alumnos examinados en sep-

tiembre es de 11.218, de los cuales aprobaron 3.682, segun datos que a
continuacion se especifican:

N.o % N.o % (1) % (2)
Aprobados .................. 3.682 32,82 Oficial .....ccc........ 1648 44,76 23,82
SUSPENSOS ..veecenerreerinns 7.536 67,18 Privado ................ 2.034 5524 47,31
Total weisisinass 11.218 Total ............. 3.682 32,82

(1) Porcentaje absoluto. )
(2) Porcentaje relativo al total de la poblacion de la variable que se considera.
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OVIEDO N.0 % (1)

% (2) LEON N.o % (1) %o (2)

oficial .ovecreierinnes 1.104 46,54 26,69 Oficial ....ccoeeevencens 544 41,53 19,55
Privado, ....ccee.. 1.268 53,46 42,48 Privado ........c...... 766 58,47 58,30
Total .cocovs 2.372 33,30 Total ....c... 1.310 31,98
2.3. Entre junio y septiembre el total de alumnos que aprobaron 8.9 de E.G.B.

asciende a 14.859, que supone el 66,35% de alumnos matriculados.
La cifra de alumnos suspensos se eleva a 7.536, es decir el 33,65 %.

3. ALUMNOS MATRICULADOS Y APROBADOS EN LA PRUEBA DE GRA-
DUADO ESCOLAR A TRAVES DE LAS COMISIONES EVALUADORAS.

3.1. Convocatoria de junio.

MATRICULADOS N.© “ APROBADOS N.° % (1) % (2)

OVIedO vvveerrericreaae. 2.647 69.88 OViedo ..ovvvennnee. 622 7558 23,50

LEON i, 1.141 30,12 Ledn 201 24,42 17,62
3.788 Total 823 21,73

3.2. Convocatoria de septiembre.

MATRICULADOS N,© % APROBADOS N.© % (1) % (2)

OVIedo woeeeeeciniiirennnn. 1.239 67,93 Oviedo ... 335 7545 27,04

Ledn 585 32,07 LEON et 109 24,55 18,63
1.824 Total ............ 444 24,34

4. ALUMNOS QUE CURSAN ENSENANZAS DE BACHILLERATO Y COU EN
EL DISTRITO UNIVERSITARIO DE OVIEDO DURANTE EL CURSO ACA-

DEMICO 1975-76.

4.1. Alumnos matriculados en 5.° Curso de Bachillerato (Residual).
N,© %
Oviedo ............... 1.262 58,92
Le6n ... 880 41,08
Total 2.142
OVIEDO N.° % LEON N.° %
Oficiales .....cooeeeenenn, 976 77,34 Oficiales ........ccooue..... 811 92,16
Nocturnos ....... 286 22,66 Nocturnos ........c.c........ 69 7,84
Total .oeeeieiiieens 1.262 Total e 880

4.2. Alumnos matriculados en 1.0 Curso del

Bachillerato Unificado y Poli-

valente.
N.© %
(O1VI1-o C R 9.458 65,13
Ledn i 5.064 34,87
Total  cvvivieeeieecnnn, 14,522
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OVIEDO

N.o % Oficiales N.© %
Oficial 6.105 64,55 Diurnos 5.749 94,17
Privado ... 3,353 35,45 Nocturnos ..... 356 5,83
Total ieasiamugi m Total iiiririiecnns 6.105
LEON
N.© % Oficiales N.©
Oficial simminssessms 3.060 60,43 Diurnos ...ccocciiciiiienns 3.000 98,04
Privado rasasssnsieamas 2.004 39,57 NoCturnos .......cccceeeees 60 1,96
o] F-1 [ — 5.064 Total .cvviniiniienns m
4.3. Alumnos Matriculados en 6.° Curso de Bachillerato.
N.© %
Oviedo . 10.254 66,11
LeON iismissismsissssrisnss 5.256 33,89
E Total overeereererreann, 15.510
OVIEDO
N.o % Oficiales N.© %
Oficial 6.873 67,03 Diurnos 5.901 85,86
Privado . 3.381 32,97 NOCIUIMOS .iivieeerierireiinns 972 14,14
Total . 10.254 Total ... 6.873
LEON
N % Oficiales N.o %
Oficiales ....ccccccciiiiiinns 3.672 69,86 Diurnos 3.450 93,95
Privados ...ccccecoecceeerinnis 1.584 30,14 Nocturnos .....c.ccceceeeee. 222 6,05
Total w5256 TOtal voovosevsrsisrereee 3672
4.4. Alumnos matriculados en el Curso de Orientacion Universitaria.
N %
Oviedo ...cvcviniiinmiiniann 12.218 76,77
Ledn 3.698 23,23
Total sggissasnasins 15.916
OVIEDO
N.0 % Oficiales N.© %
Oficiales 10.313 84,41 Diurnos .....oceeeveeserennnns 8.925 86,54
Privados ...... 1.905 15,59 Nocturnos . 1.388 13,46
Total 12.218 Total 10.313
LEON
N.© Oficiales N.© 3
Oficiales ....cccvieiiiiicnnn 3.144 85,02 Diurnos 2.719 86,48
Privados 554 14,98 Nocturnos .... 425 13,52
Total ccieiicninan M Total 3.144
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5. ALUMNOS MATRICULADOS EN 1.° CURSO DE FORMACION PROFE-
SIONAL EN LOS CENTROS DE ESTE DISTRITO.

[©171=Te [« JN
(N=To), [P
Total ..cociiiecivannen.
OVIEDO N.© %
Oficiales 3.817 75,81
Privados 1.218 24,19
Total e 5.085

N.o %
5.035 61,51
3.151 38,49
8.186
LEON N.o %
Oficiales ......ccoovveeenee. 2.340 74,26
Privados .....ccccocveenneee. 811 25,74
o] 7: | . 3.151

6. CONCLUSIONES

De los datos anteriormente expues-
tos se deducen las siguientes conclu-
siones generales:

1. El nimero de alumnos que reali-
z6 8.9 de E.G.B. en el curso 1.974-75 es
muy superior en Oviedo respecto a
Ledn, pero en ambas provincias los
porcentajes son similares respecto a
su poblacién total. Se observa una ma-
yor escolarizacidon en la ensefianza
privada en la provincia de Oviedo
(42,80 %) respecto a la de Leén
(36,20 %).

2. Enla convocatoria de junio apro-
baron 8.° de E.G.B. aproximadamente
el 50 % de los alumnos. Dichos aproba-
dos destacaron de una manera relativa
en la ensefianza privada (52,55) fren-
te a la oficial (48,11) y en Oviedo res-
pecto a Ledn.

3. En septiembre el porcentaje de
aprobados ha sido muy inferior
(32,82 %) al de junio. Igualmente ha si-
do inferior el de los alumnos de cen-
tros oficiales (23,82) respecto a la en-
sefanza no estatal (47,31). Respecto
a las dos provincias, el porcentaje es
superior entre los alumnos oficiales
de Oviedo y los privados de Ledn.

4. Se observa un elevado porcenta-
je de suspensos entre los alumnos que
se presentan a la prueba libre para la
obtencion del Titulo de Graduado Esco-
lar. Dicho porcentaje siempre es menor
en Oviedo y en la convocatoria de sep-
tiembre.

5. El total de alumnos matriculados
en 1.9 de B.U.P. se eleva a 14.522, ci-
fra ligeramente inferior al total de
alumnos que aprobaron e! Graduado
Escolar durante el afio académico ante-
rior que asciende a un total de 16.126
(14.859 aprobados en los centros y
1.267 en los examenes de Comisiones
libres).

6. La cifra total de alumnado que
estan matriculados en 6. de Bachi-
ller (15.510) y COU (15.916), es ligera-
mente superior a la de inscriptos du-
rante este curso académico en 1.0 de
B.U.P. (14.522). No obstante cabe es-
perar que esta Gliima cifra sera incre-
mentada a partir de los alumnos de
4.0 libres y de 5.° de Bachillerato (re-
siduales) una vez agotadas sus convo-
catorias.

7. El namero total de inscriptos de
1.9 curso de Formacién Profesional as-
ciende a 8.186, cifra ligeramente supe-
rior al total de suspensos en 8.9 de
E.G.B. en el curso anterior (7.536) te-
niendo mas peso dicho alumnado en la
provincia de Ledn y por supuesto en la
ensefanza oficial.

8. De los datos anteriormente des-
critos se confirma que la promocién
de alumnos al B.U.P. o Formacion Pro-
fesional se ajusta bastante a los resul-
tados de 8.° de E.G.B., aunque légica-
mente, para establecer las oportunas
diferencias seria necesario un ade-
cuado sondeo estadistico.

MARIO DE MIGUEL DIAZ
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OTRAS ACTIVIDADES

CURSO SOBRE <«GESTION EMPRESARIAL EN LOS CENTROS
EDUCATIVOS»

Sobre el tema «Gestién empresarial en los
centros educativos» se celebré un corto Curso
en los locales del INCIE, en la Ciudad Uni-
versitaria de Madrid, durante los dias 4, 5 y
6 de diciembre dltimo.

Bajo la direccién entusiasta, de gran técnica
y democratica de don Rufino Soriano Tena,
Profesor de Economfa en el ICADE, y en jor-
nadas intensivas, de 8,30 de la mafana a
4,30 de la tarde, fue analizandose con todo deta-
lle, con libertad y con seriedad cuanto se re-
laciona con la gestién econémico-administra-
tiva de cualquier Centro de Ensefianza no Es-
tatal.

Mas que un Curso fue un estudio y andlisis,
en movida mesa redonda (los asistentes al mis-
mo éramos doce) de los problemas, actuales
y graves, que los Centros docentes no estatales,
tanto de Preescolar y E. G. B. como de B. U. P.,
encuentran a diario a la hora de calcular sus
costes y efectuar los pagos correspondientes,
teniendo como base siempre el sostener una
alta calidad en la ensefianza. .

Después de dar (mejor recordar) unas no-
ciones basicas de Contabilidad administrativa
fueron estudiados los siguientes apartados:

— Inventario. Sus clases. Bases para el
Inventario Inicial. Andlisis del Patrimonio. Fac-
tor «obsolescencia».

— Presupuestos de Gastos e Ingresos. Debe
realizarlo un comité de Presupuestos. Con flexi-
bilidad. Control y equilibrio del mismo.

— Orden Ministerial de 15 de julio de 1972
(BOE del 28) sobre Clasificacién de Costes
de Centros docentes (excepto Universidades).
Documento excelente que debiera completarse
dando difras o porcentajes, pero muy detallis-
tay concreto.

— Costes de Personal y Cargas Sociales.
La gran preocupacién social y econdémica de
todo Centro privado.

— Amortizaciéon de los elementos del Activo
fijo.

— Intereses de las Inversiones.

Cada apartado anterior fue explicado por
el doctor Soriano, comentado y discutido por
los cursillistas, realizdndose al final de cada
punto un ejercicio practico sobre supuestos
del mismo.

Pudo haberse completado con una adecua-
cion de estos ejercicios practicos a la realidad
concreta de los precios oficiales maximos auto-
rizados, pero no hubo tiempo para ello.

En estudio paralelo, aunque superficialmente,
se comentaron los costes de los Centros esta-
tales, tanto de las inversiones del Ministerio
de Educacién y Ciencia en instalaciones y en
haberes del Profesorado estatal (numerario y
no numerario) asi como las obligaciones pe-
cuniarias de Ayuntamientos (solar, limpieza,
calefacciéon, conservacién, custodia, etc.) en
Preescolar y E. G. B., como aportaciones del
Ministerio para Centros de B. U. P. o para
material didactico en todos.

Objetivo fundamental era que «los respon-
sables de Centros educativos puedan conocer
analizar y prever su estructura econémica 6p-
tima». Este andlisis de costes sera basico, asi-
mismo, a la hora de realizar los Conciertos de los
Centros privados con el Ministerio que la Ley
General de Educacién exige para implantar la
gratuidad total en la E. G. B.

Se finalizé con una relacién bibliografica so-
bre el tema, entre la que destaca la obra «La
gestiéon econémica y financiera en los centros
docentes», por R. Soriano Tena (director del
Curso) y M. Dominguez Alonso. La publica-
cién es como un resumen del Curso ya que se
analizan en ella los apartados basicos del mis-
mo.

En la Biblioteca del ICE de Oviedo esti a
disposicion de los interesados en este tema.

J. M. PORRON FERNANDEZ

SEMINARIO SOBRE EL ESTUDIO COMPARADO DE LOS CURSOS
NORMALES Y ACELERADOS EN LA ENSENANZA DE IDIOMAS

Del 2 al 5 de febrero se celebré en la sede del
INCIE, en la Ciudad Universitaria (Madrid) un
Seminario sobre Estudio comparado de los
cursos normales y acelerados en la ensefianza
de idiomas. Asistieron treinta y tres participan-
tes, procedentes de los I. C. E. de distintas Uni-
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versidades espanolas, catedraticos de Instituto
y profesores de centros oficiales. Se celebraron
cuatro sesiones, de 9,30 a 2 de la tarde.

Se programaron métodos de trabajo, con-
tenidos a tratar y objetivos propuestos. Se crea-



ron grupos de trabajo para estudiar los dis-
tintos puntos comparativos entre la ensefanza
de idiomas en las Academias privadas y los
centros oficiales de idiomas: situacién del
profesorado, caracteristicas del alumnado, con-
diciones de la ensefianza y metodologia emplea-
da. En la puesta en comdn, y bajo un coordina-
dor elegido entre los asistentes, se elaboraron
pardmetros comparativos para su presentacién
a las diversas academias que harian la presen-
tacién de sus métodos de ensefianza.

Previo anélisis de la situacidén en los centros
oficiales, se hizo un estudio comparativo con
los datos aportados por las Academias BERLITZ,
PRACTIPHONE y BRIAM, cuyos métodos fueron
criticados en profundidad. La critica fue total-
mente negativa respecto a la metodologia de
las Academias, que no han recogido, por lo
general, en la ensefianza de idiomas las inves-
tigaciones linglisticas de los dltimos afos.

En la dltima sesién de trabajo, se prepar6 por
diversos grupos un informe sobre el desarrollo
del seminario, problematica surgida, sugeren-
cias para el futuro y conclusiones finales. Este
informe fue posteriormente revisado, elaborado
y aprobado en una reunién final de todos los

participantes. Dicho documento serd enviado
en su dia a cada uno de los cursillistas y a
los ICEs respectivos.

Clausuré el seminario don Luis Ortiz Berro-
cal, Jefe del Departamento de Perfeccionamien-
to del Profesorado del INCIE, quien, tras escuchar
el informe final, prometié la celebraciéon de
otro seminario en fecha proxima, que fuera
continuacién y culminacién del trabajo de éste,
ya que por varias razones y quiza por falta
de preparacidon previa, no se desarrollé de
modo satisfactorio. Esta habia sido una de las
conclusiones emanadas del seminario y que
fue debidamente atendida por la direccién del
INCIE. También se nombr6é una comisién, for-
mada por tres de los asistntes, que visitaria,
en hora y dia fijados con posterioridad, al
Director General de Ordenacién Educativa vy,
a ser posible, al Ministro de Educacién y Cien-
cia, para elevarles las conclusiones del semina-
rio y exponerles la problematica actual de la
ensenanza oficial de idiomas, con las posibles
soluciones y medidas de urgente aplicacion.

JOSE A. MARTIN GARCIA

CURSO PILOTO SOBRE «INTRODUCCION A LA METODOLOGIA
DE LA ENSENANZA DE LA FISICA»

Del 12 al 23 de enero se ha celebrado en el
Instituto de Investigaciones Fisicas L. Torres
Quevedo, de Madrid, un curso piloto sobre «In-
troduccién a la metodologia de la ensefanza
de la Fisica», organizado por el Departamento
de perfeccionamiento del profesorado del INCIE
con la colaboracién del Departamento de Ins-
trumentacién didactica del Instituto L. Torres
Quevedo.

Los asistentes, en ndmero de veinte, estaba-
mos, en su mayoria, relacionados a los distin-
tos ICEs en la imparticién de cursos de forma-
cién del profesorado.

Los objetivos principales del curso eran:
1.9 la adquisicion de:

— Conocimientos bésicos de orientaciones

metodoldgicas.

— Técnicas instrumentales y aplicacién di-

dactica.

— Informacién y documentacién actualizada
en relacién con los problemas de la ensefanza
de la Fisica.

2.° Engendrar y promover actitudes positivas
en el pensamiento cientifico y metodolégico
de los asistentes en orden a acelerar los proce-
sos de innovacién educativa.

3.° Perfilar un curso tipo para la formacién del
profesorado.

La tematica del curso podemos agruparla en
los siquientes apartados:

— Nociones generales de psicopedagogia.

— Tecnologia educativa.

— Metodologia: Proyectos P. S. S. C., H. P. P,,

UNESCO-IBEEC y NUFFIELD.

— Elaboracion de «kits» y practicas de la-

boratorio.

El curso , en general, resulté interesante y
positivo. Aunque en la segunda semana la me-
todologia se hizo mas activa, nos hubiera gusta-
do disponer de mayor tiempo para el coloquio,
pues el intercambio de opiniones fue muy in-
teresante. De especial interés ha sido el
conocer las experiencias que sobre los dis-
tintos cursos de formacién del profesorado
se realizan en los ICEs. Cabe destacar tam-
bién la sesion de microensefianza realizada en
el INCIE con el circuito cerrado de T. V., asi
como las sesiones de cine cientifico y didactico
en las que se proyectaron filmes altamente mo-
tivadores.

En la dltima sesién se efectud la evaluacién
del curso y de sus resultados esperamos salga
luz suficiente para la organizacién de otros y
se perfile el curso tipo, objetivo no muy logra-
do en el presente.

A. MARTIN
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VI CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA

La Sociedad Espafola de Pedagogia ha con-
vocado el sexto Congreso Nacional de Pedago-
gia, bajo el titulo de «Critica y porvenir de la
educacién» que tendra lugar durante los dias

30 de octubre al 2 de noviembre del afio en cur--

so en el Instituto Nacional de Educacién Fisi-
ca de Madrid. He aqui las secciones y Ponencias
en que se estructurara este Congreso.

SECCIONES Y PONENCIAS

I. La educacién en funcién de los valores.

1) Fines y valores: objetividad," jerarquia y
agentes determinantes.

2) Lo permanente y lo cambiante en los valo-
res educativos.

3) Actitudes frente a los valores.

4) Los valores como fundamento de la activi-
dad educativa.

5) Crisis de valores y crisis educativas.

Il. Renovacién metodolégica.

1) La renovaciéon metodolégica y el reen-
trenamiento de profesorado.

2) Tecnologia educativa y material didéctico.

3) Ellibroy el material impreso.

4) Evaluacién educativa.

5) Programacion.

Ill. Las profesiones educativas.

1) Los Profesores.

2) Los Orientadores.

3) Los Administradores y Supervisores.

4) La educacién en instituciones no esco-
lares: la empresa.

5) Educacién especial y mundo sanitario.

6) Las profesiones educativas en la técnica
y los medios de comunicacién social.

IV. La educacion y el mundo del trabajo.

1) El trabajo como factor educativo.

2) Problematica de la ensefianza a tiempo parcial.

3) Escolarizacién obligatoria y el trabajo.

4) Conexidén empresa-centro educativo.

5) Incidencia de la empresa en la formacién
personal.

V. Nuevas perspectivas de la familia en la
educacion.

1) La accion especifica de la familia como
institucién educativa.

2) La educacién familiar en relacién con
la educacion institucionalizada.

3) Accion de la familia ante las influencias
sociales.

4) Formacién y orientacién de la familia para
el cumplimiento de sus funciones. Comunida-
des educativas.

5) La familia ante la educacién especial.

V. El sistema educativo y sus alternativas.

1) El sistema educativo punto de convergen-
cia de instituciones sociales, juridicas y poli-
ticas.

2) Aportaciones de la Ciencia Administra-
tiva al perfeccionamiento de los sistemas educa-
cionales. )

3) Movilidad y diversificacién de los siste-
mas educativos del futuro: constantes funda-
mentales.

4) Nuevas formas de participacién politico-
administrativa en los sistemas educativos de la
sociedad post-industrial.

5) Centralismo y autonomia en los sistemas
educativos.

8) La educacion institucionalizada y sus po-
sibles alternativas.

Las Comunicaciones que deseen presentarse
al Congreso pueden enviarse a la Secretaria
General del mismo (Instituto de Pedagogia «San
José de Calasanz», Serrano 127, Madrid).

V CONGRESO NACIONAL DE PSICOLOGIA

La Sociedad espanola de Psicologia ha con-
vocado en la ciudad de Valladolid durante
los dias 21 al 24, ambos inclusive, del préxi-
mo mes de abril el V Congreso Nacional de
Psicologia.

PONENCIAS

1.2 Estructura diferencial de la inteligencia.
Mariano Yela. Madrid.
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2.2 Modificacion de la conducta. José Coro-
minas. Barcelona.

3.2 Condicionamientos sociales, psicolégi-
cos ybiologicos de laviolencia. Pedro Gomez Bos-
que. Valladolid.

MESAS REDONDAS
Seccién de Psicologia industrial

1. La creatividad en la empresa.



2. Factores que influyen en la eficacia de
los directivos.
3. Motivaciones en la empresa.

Seccién de Psicologia clinica

4. Importancia del relato en los test de expo-
sicién gréafica.
5. Escalas de evaluacion conductal.
Seccién de Psicologia pedagégica

6. Condicionamientos culturales de los tests.
7. Modelos cualitativos del aprendizaje es-
colar.
8. Problemas de la informacién psicoldgica
sobre campos profesionales: Profesiones uni-
versitarias y con estudios no universitarios.

Seccién de Psicologia experimental

9. La adquisicién de las operaciones logicas.
10. Bipolaridad, dualismo y ortogonalidad de
las actitudes.

Seccidn regional de Catalufiia

11. Pardmetros psicofisiolégicos.
12. Percepcién social en situacién de inter-
relacion.

13. Psicosociologia en adolescentes que se
drogan.

Estadn también programadas las visitas a los
siguientes Centros:

1. Instituto Psiquiatrico Provincial.

2. Centro de Educacién Especial.

3. Instituto Médico-Pedagodgico San Juan de
Dios.

4. Centro Piloto de Coeducacién del ICE.

5. Guarderia Infantil Provincial..

EXPOSICIONES TECNICAS

Paralelamente al Congreso, se expondran
material técnico (test, etc.) bibliografia y audio-
visuales.

INSCRIPCION
La fecha tope para inscribirse sin recargo
finalizé el 21 de febrero pasado.

Secretaria del Congreso: Ruiz Hernandez,
ndmero 6, 2.° D Valladolid.

V CONGRESO NACIONAL DE ESTUDIOS CLASICOS

(Madrid - Sevilla, 20-24 abrii de 1976)

Inscripcién.
Oficinas del Congreso, Serrano, 107 —Fun-
dacién Pastor— Madrid, 6

Ponencias.

1. «Los textos hispanicos prerromanos en len-
gua indoeuropea» (Dr. Luis Michelena).

2. «Las influencias griegas en el mundo
ibérico» (Dr. Francisco J. Presedo).

3. «Literatura popular y pensamiento ético
en Grecia: historia y ética de la fabula esépica»
(Dr. Carlos Garcia Gual).

4. «Problematica actual de la dialectologia
griega» (Dr. Antonio Lopez Eire).

5. «La retérica en la literatura latina» (Dr. An-
tonio Fontan Pérez). ’

6. «La significacion del latin vulgar en el
conjunto de la fonética latina» (Dr. Angel Pa-
riente).

Coloquio sobre «La pedagogia de las lenguas
clasicas en los nuevos planes de estudio».

Una ponencia, la representacion teatral y el
acto de clausura del Congreso se proyecta ce-
lebrarlos en Sevilla, con motivo de la visita a las
nuevas excavaciones de ltalica, especialmente
a las de su teatro, sobre las que disertara «in
situ» el director de las mismas, doctor don José
Maria Luzén, profesor de la Universidad de
Sevilla. .

El dia 23 sera el desplazamiento y el 24 se
desarrollaran los actos finales en Sevilla.
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DOCUMENTACION.

DOCUMENTACION
BIBLIOGRAFICA

BREVE RELACION BIBLIOGRAFICA PARA
EL ESTUDIO DE LA HISTORIA

| TEXTOS CIENTIFICOS
A—COLECCIONES Y OBRAS GENERALES

Crouzer, M. (dir.)—«Historia General de las
Civilizaciones» (7 vols.). Ed. Destino. Bar-
celona. 4.2 ed. 1969.

BOUTRUCHE, R. Y LEMERLE, P. (dirs.)—«La His-
toria y sus problemas». Col. Nva. Clio. Ed.
Labor. Barcelona. (Monografias, cuya pu-
blicacién continda).

Brocn, R. (dir.)—«Les grandes civilisations»
(17 vols.). Ed. Arthaud. Paris 1967-1975.
KLark, BUTLER y otros—«Historia del Mundo
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del Instituto «Alfonso II» de Oviedo

Febrero 1976

RECENSIONES

ROGELIO MEDINA, RUBIO: «La Administracién educativa periférica en Espa-
na», Edit. Paraninfo. Madrid, 1976. 205 pags. Prélogo del Profesor Garcia Hoz.

Esta obra, la primera que se publica en su
género en la produccién pedagdgica espaiiola,
analiza la problemética que actualmente tiene
planteada nuestra Administracién educativa pe-
riférica con el fin de proponer unas modifica-
ciones de base que el autor considera necesa-
rias para conseguir que una actuacién sea mas
coherente, unitaria y eficaz. Aquella probleméa-
tica es examinada en una doble vertiente: la que
plantea la organizacién actual administrativo-
educativa del Ministerio de Educacién y Ciencia
en el nivel medio o periférico, excluyendo la es-
fera universitaria, y la que, en conexidén con la
organizacion anterior, hace referencia a las En-
tidades locales (Provincia, Municipio y Corpora-
ciones) que tienen reconocida personalidad en
el ordenamiento juridico espafiol.

Los cuatro capitulos y dos anexos, bien
documentados, que tiene este libro, siguiendo
la orientacién metodoldgica expuesta en la In-
troduccion, estudian: los rasgos tipicos genera-
les que distinguen a la Administracién educa-
tiva periférica espanola; el nivel inadecuado de
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sus estructuras orgénicas; los factores que moti-
van esa inadecuacién; las caracteristicas de la or-
ganizaciéon de la Administracién educativa de
las Entidades locales, y los problemas de arti-
culacién de funciones en materia educativa que
tienen estas Administraciones y la del Estado.
Especial atencion se dedica al estudio de los
6rganos monocraticos y colegiados de la Ad-
ministracién educativa actual: Gobernador
Civil, Rector de Universidad, Delegado del Mi-
nisterio, Comisiones Provinciales de Educa-
cién y de Distrito y otras Comisiones especia-
lizadas. Del examen de las anteriores situa-
ciones se deduce la ausencia de coordinacion
periférica efectiva y la necesidad de pautar
unas nuevas bases organizativas y funcionales
para que la Administracién educativa responda
a criterios modernos de eficacia administrativa.

Un repertorio cronoldgico, exhaustivo, de
la legislacion promulgada en la materia y una
bibliografia, seleccionada, cierran las paginas
de este libro.

A.P.



CUENTOS ASTURIANOS, recogidos de la tradicién oral por Aurelio de Llano
Roza de Ampudia. Prélogo de Modesto Gonzalez Cobas. Portada de Paulino
Vicente. Vinetas de Carlos Maria de Luis. Editala Delegacién Provincial de Cul-
tura. 2.2 edicién. Oviedo. Editorial La Nueva Espana. Asturias, 9. 1975.

Al cumplirse el cincuentenario de la primera
edicion (1925) del libro que presentamos a nues-
tros lectores, perdida practicamente para el pu-
blico en general, ha sido rescatada por la Dele-
gacion Provincial de Cultura, que con la au-
torizacion de los hijos y nietos del ilustre escri-
tor asturiano, Aurelio de Llano, ha lanzado es-
ta segunda edicién a finales del afio 1975, para
gozo y deleite de todos los amantes de uno de
los aspectos mas entrafiables de la vida de un
pueblo: sus cuentos y leyendas.

En las catorce péginas del prologo Gon-
zélez Cobas traza una apretada sintesis de la
vida y de la obra cultural, artistica, folklorica y
etnografica de Aurelio de Liano a lo largo de
su vida.

Dentro de ese prélogo encontramos pre-
cisamente la justificacién de la presente edi-
cidon de «Cuentos asturianos».

Sus palabras nos brindan también el moti-

vo de la inclusién de esta recensién en las pagi-
nas de AULA ABIERTA-

Dice asi: «Cuando nos propusimos reeditar
esta Obra pensamos, sobre todo, en el gran ser-
vicio que prestarfamos a tantos miles de ninos
asturianos, a los que se les estaba privando de
estas deliciosas narraciones. Ellos han sido
nuestro primordial objetivo: que ningun escolar
desconociese por mas tiempo que aqui, en su
tierra, desde tiempo inmemorial, existe una ri-
ca tradicién de este género literario que adqui-
rié modalidades propias de Asturias».

Creemos sinceramente que la lectura de
estos atractivos cuentos por los nifos asturia-
nos, impulsada a través de la Escuela, ha de
contribuir a amar y a profundizar mas en los
valores espirituales de la tradicién, que es uno
de los elementos mas seguros para la adqui-
sicién de una auténtica formacién humana.

T. RECIO

MENDEL G.y VOGT CH.: El Manifiesto de la educacién. Siglo XX! de Espana.

Editores. Madrid, 1975, 324 paginas.

En estos momentos de afanosa bulsqueda,
por parte de sectores cada vez mas numero-
sos, de una alternativa democratica a la edu-
cacion, el libro de Mendel y Vogt constituye
una valiosa aportacion que ha de ser exami-
nada con atencién por los educadores.

El trabajo se divide en tres partes:

1.2 En «La juventud se convierte en clase
ideolégica» Mendel analiza los conceptos ideo-
logia dominante, ideologia autoritaria y auto-
ritarismo de base. Los fendémenos ideoldgi-
cos no vienen determinados exclusivamente
por el modo o las relaciones de produccién
(ideologia dominante), hay ademéas una ideo-
logia autoritaria que da toda su fuerza psico-
afectiva a la ideologia dominante. Es decir; no
son realmente consideraciones politicas y eco-
némicas, que siguen siendo fundamentales,
las que se oponen y continuardn oponiéndose
a la autogestién, sino también condicionamien-
tos culturales psicoafectivos en virtud de los
cuales el presente se vive inconscientemente
como una sombra del pasado infantil. La pri-
mera de las formas de autoridad corresponde
a lo que puede llamarse ideologia autoritaria de
base, la que hace su aparicién en el nifio des-
de los primeros meses de su vida tanto en vir-
tud de inevitables fenémenos de frustracion
—agresion— culpabilidad como a conse-
cuencia de maniobras culpabilizantes de los
padres, maniobras que no hacen sino repro-
ducir los esquemas de condicionamiento de
que ellos mismos fueran objeto en su dia.

También hace Mendel un breve estudio so-
bre W. Reich. Este confirmé que el andlisis
cientifico de la sociedad actual es inseparable
de una practica social y politica: la teoria es
una préactica y viceversa; recalcd, o mas bien
reveld, la importancia de los «factores subje-
tivos» en la historia.

2.2 «Hacia una educacion socialista a par-
tir de la educacién republicana». Aqui, Vogt
parte de un andlisis histérico de la educacion
en Francia centrado en tres corrientes: edu-
cacion religiosa, educacion republicana y edu-
cacién nueva para dar una alternativa socia-
lista a la educacién.

La educacién socialista comparte cuatro
conceptos.

1. El «acto educativo del nifio» Se basa en
el movimiento pedagdgico que surge en 1924.
Sus dos pilares fundamentales son A. S. Neill
y Freinet. Lo que llamamos acto educativo su-
pone, en la base, esto es, en la escuela, una
libertad y una autonomia para los nifios y los
adultos que lo producen. Esta libertad supone
la supresion del imperialismo de los programas
escolares, exdmenes y diplomas. «Summer-
hill» demuestra la capacidad de los alumnos
para la cogestion de los centros de ensefianza.

2—El trabajo productivo y remunerado de!
nifo de ocho anos en adelante se basa en las
teorias marxistas sobre la educacién (Marx
y Lenin principalmente) y en experiencias Ile-
vadas a cabo en paises socialistas (Union So-
viética, China y Cuba). Hay trabajos que pue-
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den realizar nifios y j6venes, es decir, regla-
mentando la jornada de trabajo y con sistema
de alternacién entre centro de ensefianza y fa-
brica, campo, comercio, la combinacién ense-
flanza - trabajo productivo seria uno de los me-
dios mas potentes de la transformacién de la
sociedad.

El trabajo de nifos y jovenes también se ha
llevado a la practica en algunos paises de Occi-
dente como las «Casas Familiares Rurales»
en Francia y en Suecia, donde los estudiantes
tienen siempre un puesto de trabajo en periodos
de vacaciones. No obstante se sefala que el
trabajo productivo y remunerado del nifio es
indispensable, pero no es posible sino es en
una sociedad socialista, pues requiere que los
obreros y cuadros de la empresa dispongan
colectivamente de todo el poder ligado a su
actividad.

3.—«El poder colectivo de los nifos». Sélo
es posible en el marco de un sistema educa-
tivo de autogestién donde se concede autono-
mia y responsabilidad a grupos de profesores
del sector publico y a los jévenes, a fin de que
gobiernen conflictivamente en base a contra-
tar las «unidades de educacién». Esto implica
que los ninos y adolescentes disfruten de los
mismos derechos sindicales y politicos que los
adultos en todas las situaciones sociales que

les afecten directamente; escuelas, municipali-
dad, centros de esparcimiento.

4. «La improbabilidad». La trayectoria de un
nifio, de un grupo, de una institucién no debe
prefijarse de antemano sino que debe tender
hacia el més alto grado de improbabilidad. La
educacién debe inventarse paso a paso y a me-
dida de la evolucién de la ciudad, del campo,
de las instituciones y del progreso cientifico.

3.2—En la tercera parte, Mendel y Vogt lle-
gan a la conclusién de la necesidad de la auto-
gestion, de que cada hombre sea duefio del
acto - poder que le corresponda. Los tres tipos
de unidad de educacidén serdn la escuela, la
colonia educativa y el trabajo productivo.

Conviene resefiar aqui la importancia de
esta segunda unidad, la colonia, que es una
institucion, en regimen de internado, cuyos re-
sidentes no son de la localidad en que esta
situado. Tiene dos objetivos: el aprendizaje de
la vida comunitaria y la ensefianza basada en
la implantacién de las informaciones recogidas
por los jévenes en un entorno nuevo.

Estas son, sucintamente expuestas, por la
brevedad, las ideas centrales de este interesan-
te libro.

S. LANTERO VALLINA

Formacion Profesional en Riotinto: LA EMPRESA CONTRA LA ESCUELA. (Edi-
tado por el equipo de profesores de la Escuela. Imp. Marsiega, S. A., 206 pp.)

Este libro que resefiamos expone con gran
objetividad las dificultades reales que encuen-
tra el profesorado espafiol a la hora de introdu-
cir innovaciones educativas en el sistema do-
cente.

La Escuela de Formaciéon Profesional de
Riotinto, fundada en 1959 por la Compafia Es-
pafiola de Minas, nacié con los criterios pater-
nalistas propios de esta época y cumplié su
misién de proporcionar a los hijos de los pro-
ductores de la Empresa un medio de promo-
cién humana, aunque pensando mas en crear
una escuela para la Empresa que para el pue-
blo. No obstante, su aparicion en aquella
cuenca minera fue esperada y recibida con
gran ilusién, pero la transformacién social y
educativa de la zona, al crearse un Instituto de
Ensefanza Media y un Colegio Libre Adoptado,
unido a las becas y ayudas del P. I. O. y de
las Universidades Laborales, abrieron horizon-
tes mas amplios a los jovenes de aquella re-
gion. La Escuela, por otra parte, empezé a pa-
decer un problema grave de profesorado, pues
éste alternaba la docencia con el trabajo en
la Empresa, lo cual impedia la formacién de un
equipo educativo. Tal era la situacién en el
curso 1969-70 y de ella partié el grupo de pro-
fesores que —al amparo de las nuevas corrien-
tes educativas que desperté la Ley General de
Educacion— quisieron ser autores de una ex-
periencia renovadora. El curso siguiente cam-
bi6é el equipo directivo de la Escuela y se bus-
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c6 un grupo de profesores de plena dedica-
cion, que fueron viendo claro la necesidad de
hacer una reforma a fondo de esta Escuela.

La reforma partié de unos principios basicos,
que se iban contrastando con la situacién real,
y que fundamentalmente consistian en: confian-
za en el alumno, respeto de su individualidad
y autonomia, aprovechamiento de sus iniciati-
vas fomentando estimulos internos, introduc-
cién de la vida real en la Escuela por medio
de actividades extraescolares, cogestién en-
tre profesores y alumnos de todas las tareas
educativas, y evaluaciéon continua del rendi-
miento del alumno.

Muy pronto los alumnos empezaron a descu-
brir las ventajas del trabajo personalizado, que
les permitia alternar sus tareas individuales con
la labor de conjunto, mediante las puestas en
comdn con el resto de los compaferos, asi co-
mo comprobar las posibilidades que ofrecia un
Centro que buscaba ante todo la funcionalidad.
Las consecuencias del cambio se percibieron
inmediatamente, siendo los «malos» alumnos
los mas beneficiados del éxito inicial, ya que
si bien es verdad que de momento se aprendia
menos con el nuevo método, a la larga el be-
neficio era notable, sobre todo porque se ha-
bian modificado radicalmente las actitudes
de los estudiantes respecto a la Escuela.

En el segundo afno de la experiencia, se lu-
ché por consolidar todo lo adquirido en el



curso anterior, formulando objetivos concretos
y ampliando aquellas iniciativas que se habian
mostrado mas operantes en la reforma. El ter-
cer curso empezaron los tensiones con la Em-
presa, que rompié las negociaciones existen-
tes para la elaboraciéon de un nuevo contrato,
por lo cual se trabajé durante todo el afio bajo
la amenaza de lo que podria ocurrir el curso si-
guiente, con las repercusiones consiguientes
en el rendimiento del profesorado.

El final esperado se hizo realidad y la Em-
presa solicité del M. E. C. la nacionalizacion
de esta Escuela. El equipo de profesores inten-
t6 salvar la reforma educativa que se habia lle-
vado a cabo, evitando la expulsién de los auto-
res de la iniciativa. Los alumnos, a su vez,
secundaron desde el primer momento la lucha
que habian comenzado los profesores. Pero
el 30 de octubre de 1973 el M. E. C. publicaba
en el B. O. E. una Orden sobre funcionamiento
de la Escuela con un profesorado contratado

nuevo. No se admitié a ninguno de los profeso-
res que habian experimentado los nuevos mé-
todos y se volvia, por tanto, a los sistemas edu-
cativos tradicionales.

Este es el contenido de esta obra que co-
mentamos. Estid escrita en un estilo sobrio y
sencillo, por lo cual se lee con interés, pero
sobre todo porque nos presenta unos hechos
sacados de la vida real de un rincén espafol
con problemas muy cercanos a los nuestros.
La parte final contiene una encuesta realiza-
da entre los alumnos que participaron en la
reforma, y en general se pronuncian a favor de
ella, aunque también se traslucen a través de
sus comentarios las muchas dificultades que
planteé el cambio de un sistema educativo
autoritario a otro en que se respetaba la liber-
tad individual, de la cual —como siempre—
so6lo supieron hacer buen uso los mejores.

E. DOMINGO

NORMATIVA LEGAL

LEY GENERAL DE EDUCACION

DECRETO 186 ,1976, de 6 de febrero, por el que
se crea la Comision de Evaluacién de la Ley Gene-
ral de Edu de la Reforma
Educativa. (B.O.E. de 12 de febrero de 1976, n.° 37).

i6n y Financi

EDUCACION ESPECIAL

ORDEN de 10 de noviembre de 1975 por la que
se convoca el Subsidio de Ed i6on Especial a Fa-
milias Numerosas con hijos subnormales o incapa-
citados para el trabajo, para el curso 1975-1976.
(B.O.E. de 2 de diciembre de 1976, n.® 289).

EDUCACION GENERAL BASICA

ORDEN de 18 de febrero dé 1976 por la que se
desarrolla el Decreto 1433 /1975, de 30 de mayo,
sobre la incorporacién de lenguas nativas. (B.O.E, de
19 de febrero de 1976, n.° 43),

BACHILLERATO Y EDUCACION GENERAL
BASICA

ORDEN de 28 de noviembre de 1975 por la que se
fijan las co lid: 1es de estudi extranjeros por
los correspondientes del Bachilleralo y segunda
etapa de la Educacién General Basica, (B.O,E. de
5 de diciembre de 1975, n.° 292). ’

FORMACION PROFESIONAL

ORDEN de 26 de noviembre de 1975 por la que
se determinan las equivalencias de los tilulos de
Formacién Profesional y otros estudios con los de
Bachiller Elemental o Graduado Escolar y Ba-
chiller Superior. (B.0.E. de 2 de diciembre de 1975,
n.° 289),

ORDEN de 5 de diciembre de 1975 por la que se
determinan las convalidaciones de esiudios entre el
primer grado de Formacién Profesional y el Ba-
chillerato, (B.0.E, de 11 de diciembre de 1975, nu-
mero 297).

BACHILLERATO

RESOLUCION de la Direccién General de Ordena-
cién Educativa sobre modelo de Libro de Califica-
cién para los alumnos de Bachillerato, (B.0.E de
13 de diciembre, n° 299),

ORDEN de 18 de diciembre de 1975 por la que
se convoca oposicion libre para subrir plazas va-
cantes en el Cuerpo de Catedraticos Numerarios de
Institutos de Ensefianza Media. (B.O.E. de 2 de
enero de 1976, n.° 2),

ORDEN de 10 de enero de 1976 por la que se con-
vocan oposiciones, turno libre, para cubrir plazas va-
cantes en el Cuerpo de Profesores Agregados de
Institutos de Enseiianza Media, (B.0.E. de 29 de
enero de 1976, n.° 25),
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Los trabajos y los dias.

La ensenanza es un trabajo programacion, Anaya no deja pedagégicos, en funcién de la
que se vadesgranando diaadia.  solos a los profesores. edad del nifio y de la dificultad
+Como asignar a cadadia ya Por eso en nuestras Guiasdel  del tema.
cada materia su correspondiente  Profesor incluimos una progra- Para que cada trabajo tenga
trabajo? macidn de cada unidad. sudia. Y de cada dia resulte un
En esta necesaria tarea de Una orientacién para cada mejor trabajo.

materia, elaborada con criterios

AaNAada. su programa de ensenanza.




