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OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE
Y FORMACION MENTAL

VICTOR GARCIA HOZ
Catedratico de la Universidad Complutense
de Madrid

FINALIDADES DE UN CENTRO
EDUCATIVO

Las finalidades que en orden a la
formacion intelectual de los estudian-
tes se persiguen en cualquier centro
educativo se pueden reducir a los tres
tipos siguientes:

— Aprendizajes especificos.

— Desarrollo intelectual.

— Desarrollo de la capacidad de ex-
presion y comunicacion.

De las tres finalidades senaladas, la
primera la de los aprendizajes especi-
ficos, es la mas obvia y conocida por
todo el mundo. A un centro de'Educa-
cion Preescolar, de E.G.B., de Bachille-
rato e incluso de Universidad, los pa-
dres envian a sus hijos y los estudian-
tes acuden a estos centros a aprender
tales o cuales cosas (leer, escribir,
aritmeética, historia, quimica...). Se trata
de determinados conocimientos o des-
trezas claramente identificables y que

tienen sus propias caracteristicas. Con
toda razon se pueden llamar aprendiza-
jes especificos.

Las otras dos finalidades no son tan
claras. Pero ningun profesor aceptaria
gue su mision se limita a estimular y
orientar uno cualquiera o algunos de
los aprendizajes especificos que figu-
ran en los planes de estudio. Su misién
la entienden como algo mas profundo,
es decir, como una actividad en virtud
de la cual el estudiante va madurando,
va haciéndose mas persona. Por otra
parte cada vez se habla con mas fre-
cuencia de tales cosas como: capaci-
dad de discurrir, reflexionar por propia
cuenta, ensefanza critica. Son distin-
tas maneras de hacer referencia a un
viejo concepto, el de la formacion o
desarrollo intelectual del estudiante.

Por lo que se refiere a la tercera de
las finalidades, del desarrollo de la ca-
pacidad de expresion y comunicacion,
ha tomado particular relieve en los ul-
timos anos. Sin embargo, estd claro
que la capacidad de expresion y de
comprender, es decir, de comunicarse
con los otros, siempre ha ido implicada
tanto en los aprendizajes especificos
cuanto en el desarrollo intelectual.

OBJETIVOS

Cada una de las tres finalidades
mencionadas da lugar a una serie de




conjunto de odjetivos que tienen ca-
racteristicas piopias.

Los objetivos incluidos en la gran fi-
nalidad de los aprendizajes especificos
tienen las siguizntes propiedades:

— Son objetivos precisos, definidos
(descritos con una técnica u otra,
podemos tomar como ejemplo de ob-
jetivos de aprendizajes especificos
los contenidos de cualquier libro de
texto)

— Son objetivos conocidos dado que
comunmente estdn expresados en
los planes y programas de estudio.

— Son objetivos explicitos.

— Son objetivos diversificados en las
distintas materias de -enseflanza o
areas culturales.

A los objetivos que se incluyen en la
finalidad del desarrollo intelectual se
les pueden sefalar las siguientes ca-
racteristicas:

— Son objetivos imprecisos. Su forma-
cion suele encontrarse en expresio-
nes de una gran generalidad tales
como: pensar por propia cuenta, te-
ner criterio, actitud critica...

— Son objetivos mas bien presentidos
gue claramente identificados.

— Son objetivos implicitos en la tarea
del profesor, que raramente se ex-
presan de una manera patente.

— Son objetivos globalizados, es decir,
que hacen referencia a las grandes
funciones mentales sin la diversifica-
ciéon que se puede ver en los objeti-
vos de aprendizajes especificos.

Los objetivos incluidos en el desarro-
llo de la capacidad de expresion tienen
los siguientes caracteres:

— Son objetivos explicitos en los prime-
ros afos de escolaridad y sélo impli-
citos en los afos siguientes. Asi leer
y escribir parece que son objetivos
claros de la primera etapa de EGB y
desaparecen en los niveles posterio-
res.

—Son objetivos progresivamente
abandonados a su evolucién espon-

tanea. Esto quiere decir que el
aprendizaje o logro de estos objeti-
vos constituyen una preocupacion
patente en los primeros afios de es-
colaridad, pero van perdiendo relieve
de un modo paulatino. Otra vez se
puede poner como ejemplo el apren-
dizaje de la lectura y de la escritura.
En los primeros afios se hace objeto
de una ensefianza sistematica; en los
anos siguientes el estudiante va de-
sarrollando su capacidad de leer y
escribir, pero no en virtud de una en-
seflanza sistemética, sino en virtud
de su propio desarrollo cultural.

ATOMIZACION DE LA ACTIVIDAD
ESCOLAR

Observando la programacién y el
desarrollo normal de las actividades de
un Centro Escolar se puede ver una
cierta continuidad y relacién en la en-
sefianza y actividades dirigidas por un
profesor en una materia de ensefianza.
En cambio se puede notar también una
falta casi absoluta de atencién a las
relaciones existentes entre unas mate-
rias y otras.

Si se da esta dispersion entre los
aprendizajes especificos, todavia se
puede encontrar una mayor fragmen-
tacion mirando a los otros dos tipos de
objetivos. Normalmente cada profesor
atiende a que sus alumnos adquieran
los aprendizajes especificos que figu-
ran en cuestionarios y programas, pero
se preocupan poco, en general, por la
formacién propiamente intelectual de
sus estudiantes y menos aun por la
formacién de los otros aspectos de la
personalidad humana, es decir, el afec-
tivo y psicomotor. Asi resulta que unos
objetivos, los de aprendizajes especifi-
cos, se formulan, y a veces se alcan-
zan, aislandose unos de otros, mien-
tras que otros objetivos, los de desa-
rrollo intelectual, no son tenidos en
cuenta de una manera real y eficiente.
Finalmente, los relativos a las formas
de expresion se van abandonando pau-
fatinamente a medida que el muchacho
va adquiriendo un cierto desarrollo
cultural.




La dispersion vy la falta de atencidén a
determinados tipos de objetivos traen
cOmo consecuencia una enorme pér-
dida de eficacia en las actividades co-
legiales. Una pérdida de valor educa-
tivo porque en la vida y en la actividad
del hombre, y por consiguiente de los
estudiantes, los tres tipos de objetivos
se hallan estrechamente relacionados
entre si.

VINCULACION REAL DE LOS TRES
TIPOS DE OBJETIVOS

A pesar de la dispersiéon a que se
acaba de aludir, los objetivos de la ac-
tividad escolar se hallan estrecha-
mente vinculados entre si de tal suerte
que el auténtico logro de un tipo de
objetivos implica la adquisicion de los
otros, aun cuando sea conveniente
mencionarlos por separado para orde-
nar las tareas escolares o académicas.

Los objetivos de aprendizaje especi-
fico constituyen la materia, el objeto o
el contenido de los otros dos tipos de
objetivos. Tanto en la vida ordinaria
cuanto en la vida cientifica se piensa y
se habla de algo. Ese algo es justa-
mente la materia del aprendizaje espe-
cifico. Este tipo de objetivos, por con-
siguiente, se puede considerar como
condicién para las funciones mentales.
Si no hubiera una realidad a la que
referirse no habria posibilidad de pen-
sar o de expresarse.

Los objetivos incluidos en el desarro-
llo intelectual constituyen los factores
o causas de la vida mental del hombre
y se manifiestan en las distintas fun-
ciones de la vida cognoscitiva. A través
de estas funciones se pueden adquirir
los aprendizajes especificos y se pue-
den llamar objetivos funcionales.

La capacidad de expresion es la que
hace posible la vida social del hombre
sin la cual la existencia individual de
cada uno seria irrealizable. En ellos, en
los distintos medios y formas de ex-
presién, se encuentra la justificacion
de los objetivos de aprendizaje especi-
fico y funcionales, porque sélo a través
de la expresion el hombre sale de si

mismo para ponerse en relacién con
los demas. Por otra parte, y desde el
punto de vista pedagodgico, la expre-
sién es condicién indispensable para
que se pueda evaluar el proceso edu-
cativo.

Si en la vida humana el aprendizaje,
las funciones mentales y la expresion
se hallan tan estrechamente vincula-
dos, no tiene sentido que en la formu-
lacion de objetivos de un centro esco-
lar se olviden ninguno de estos aspec-
tos. Y parece razonable pensar que
serd mas eficaz una ensefanza cuanto
maés vinculados entre sf estén los dis-
tintos tipos de objetivos. Dicho de otro
modo, cuando en una actividad se al-
cancen objetivos de aprendizaje espe-
cifico, funcionales y de expresion, esa
actividad sera mucho mas eficaz peda-
gogicamente que cualesquiera otras en
la que solo se alcance alguno de estos
tipos de objetivos y no los demés. Por
esta razén hay que tender a sistemati-
zar todos los objetivos en funcion de
esta vision completa de la vida mental
del hombre.

COORDINACION DE LAS ACTIVIDA-
DES ESCOLARES

Se acaba de afirmar la necesidad de
sistematizar todos los objetivos en
funcién de la vision completa de la
vida normal del hombre. Todavia ha-
bria que decir mas. Seria menester en-
contrar un camino para sistematizar
los objetivos no sdlo en funcion de la
vida mental del hombre sino en fun-
cion de su vida total. Es decir, ver la
posibilidad de vincular los objetivos
cognoscitivos a los objetivos del
mundo afectivo y de realizaciones
practicas.

Empezando por el mundo cognosci-
tivo, el vocabulario empleado en las
distintas ciencias empleadas como ma-
teria de ensefianza ofrece una base
para vincular en un proceso Unico,
aunque complejo, toda la actividad
mental de los estudiantes. A esta idea
responden los estudios que se han he-
cho acerca del Vocabulario Cientifico
con objeto de detectar los elementos




comunes de las distintas materias en-
tre si, asi como los elementos comunes
en el Vocabulario Usual vulgar.

Tomando como punto de partida los
elementos comunes en el vocabulario
de significacion activa de todas las
ciencias se encuentra un camino para
coordinar en primer término los objeti-
vos relativos al desarrollo de los cono-
cimientos y de la actividad intelectual.
Pero también, partiendo del desarrollo
mental, se llega a la vinculacidn de los
objetivos afectivos y préacticos con lo
cual tendremos una visién total de la
actividad educativa en el marco de las
instituciones escolares. Es un camino
nuevo en su concepcioén, pero que re-
coge todo lo que habitualmente vienen
haciendo los auténticos educadores.

El camino consiste en ordenar los
aprendizajes especificos identificando
en ellos las funciones mentales y for-
mas de expresidon que llevan implicitas.
De este modo partiendo de los objeti-
vos de aprendizaje especifico se llega
a los objetivos funcionales y de expre-
sion, coordinando asi toda la tarea es-
colar. Para lograr esta coordinacion es
interesante hacerse cargo de que todo
proceso de pensamiento y de aprendi-
zaje humano se puede resumir en las
seis siguientes funciones, susceptibles
a su vez de ser entendidas como otras
tantas fases de la vida intelectual.

— Atencion. Fase receptiva.

— Reflexion. Fase elaborativa.

— Adquisicién. Fase resolutiva.
— Expansion. Fase creativa.

— Expresion. Fase comunicativa.
— Aplicacion. Fase practica.

La denominacién que se ha dado a
las fases que se acaban de mencionar
indica con claridad el caracter de cada
una de ellas. .

Podemos decir brevemente que la
fase receptiva se caracteriza porque el
sujeto estd en disposicion adecuada
para recibir los estimulos primeros en
los que se ha de fundamentar todo
aprendizaje. Las funciones psicologi-
cas de la motivaciéon y la percepcion
estan implicadas en esta fase.

La fase elaborativa esta constituida
por aquella actividad en la que el su-
jeto discrimina y relaciona, automatica
y conscientemente, los elementos o
datos que le ofrece la experiencia,
como paso para llegar al conocimiento
especificamente humano. Es la expre-
sién escolar del proceso de razona-
miento.

La fase resolutiva viene a cerrar un
primer proceso de aprendizaje porque
en ella el sujeto alcanza y fija en su
memoria un nuevo conocimiento que
se incorpora a su propio esquema
mental, resolviéndose en la aceptacion
y afirmacién de un nuevo saber.

La fase comunicativa indica la pri-
mera reaccién que se manifiesta al ex-
terior después de haber logrado un
aprendizaje. Es la manifestacion ex-
terna del resultado de un proceso de
conocer y constituye la primera aper-
tura del sujeto para ponerse en comu-
nicacién con los demas. Las posibili-
dades y problemas de lenguaje se ha-
llan implicados en esta fase.

La fase practica se caracteriza por-
que los conocimientos y técnicas men-
tales adquiridos se constituyen en
elementos no sélo del conocer sino del
hacer en la vida entera del sujeto. Se
habla de aplicacion porque a través de
ella el conocimiento enlaza con la acti-
vidad externa o material del sujeto.
También puede decirse que a través de
la fase de aplicacion o practica los ob-
jetivos cognoscitivos o intelectuales
enlazan con los objetivos afectivos vy
practicos. La capacidad de valoracidn,
solucién de problemas y actividad
préactica (técnica, artistica y ética) se
hallan estrechamente vinculadas a esta
fase del aprendizaje.

Cada una de estas funciones o fases
se diversifica a su vez en técnicas y
actividades mentales que se encuen-
tran necesariamente en todo quehacer
cultural. En el mismo Vocabulario de
Orientaciéon Cientifica se hallan las pa-
labras que indican las varias diversifi-
caciones de las fases del quehacer cul-
tural. De este Vocabulario se han to-
mado los términos que figuran en la




tabla 1 que recoge las distintas técni-
cas y funciones especificas implicadas
en cada una de las funciones generales
o fases que se acaban de sefalar.

TABLA 1 PROCESO DE
APRENDIZAJE

Atencidon.—Fase receptiva
Observar-Ver.
Leer.
Escuchar.

Reflexion.—Fase elaborativa
Analizar.
Contar-Medir-Calcular.
Relacionar-Ordenar-Agrupar.
Criticar.

Adquisicion.—Fase resolutiva
Conocer (Memorizar).
Hechos especificos.’
Técnicas.
Teorias y estructuras.
Vocabulario.

Comprender-interpretar.
Comprobar.
Afirmar-Negar.

Resumir.

Expansion.—Fase creativa
Preguntar.
Ampliar.
Rectificar-Perfeccionar-Completar.
Cambiar.
Imaginar-Proyectar.
Inventar-Crear.

Expresion.—Fase comunicativa
Describir-Explicar-Definir.
Demostrar.

Expresidn oral.

Expresidn escrita.
Expresién Plastica-Dibujar.
Expresién Dinamica-Obrar.

Aplicacién.—Fase practica
Valorar
Elegir.
Reproducir.
Aplicar-Utilizar.
Realizar.
Construir.

Si se tienen en cuenta las funciones
psicolégicas que se hallan implicadas
en las actividades culturales que cons-
tituyen la Tabla 1 se podra comprender

que dicha Tabla puede utilizarse como
base para dos grandes quehaceres:
uno tedrico, la constitucion de una au-
téntica Psicologia de la actividad esco-
lar, y otro practico, la programacién
integrada de las actividades escolares
que contribuiran no solo al logro de los
aprendizajes Gtiles sino también al de-
sarrollo de las capacidades mentales y
de expresion. Precisamente por su va-
lor practico me voy a detener Unica-
mente en esta segunda posibilidad.

PROGRAMACION INTEGRADA

Como se puede ver, en el cuadro an-
terior vienen mencionadas explicita-
mente las funciones mentales y expre-
sivas cuyo desarrollo constituye el
campo de los grandes objetivos de la
formacion mental. Esto vale tanto
como decir que en el anterior cuadro
se mencionan claramente los objetivos
de expresidn y comunicacion asi como
los de tipo practico a que luego me
referiré (quinta y sexta fase).

Una programacion integrada habria
de reflejar los objetivos mentales y ex-
presivos que acabo de mencionar asi
como los de aprendizaje especifico. La
programacion es facil de realizar par-
tiendo de las actividades escolares co-
rrientes.

La programacién de las actividades
escolares suele comenzar por sefialar
los objetivos de aprendizaje especifico.
La programaciéon integrada no haria
sino relacionar los aprendizajes especi-
ficos con las funciones mentales y ex-
presivas que se acaban de mencionar.
Para ello basta con formular los apren-
dizajes especificos de cada una de las
materias o areas culturales y numerar-
los para poderlos reordenar de
acuerdo con las funciones mentales y
expresivas que ponen en actividad.

Una practica muy sencilla consiste
en utilizar un cuadro de doble entrada
en el que las distintas materias o areas
culturales encabezan las diferentes co-
lumnas, mientras las distintas funcio-
nes mentales y expresivas inician las
filas tal como se ve en la Tabla 2.




ATENCION

REFLEXION

EXPRESION EXPANSION ADQUISICION

APLICACION

TABLA 2. CUADRO PARA ORDENACION DE OBIJETIVOS

Observar
Leer
Escuchar
Analizar
Contar
Relacionar
Criticar
Conocer
Comprender
Comprobar
Afirmar
Resumir
Preguntar
Ampliar
Reciificar
Cambiar
Imaginar
Crear
Describir
Demostrar
Hablar
Escribir
Exp. Plastica
Exp. Dinamica
Valorar
Elegir
Reproducir
Utilizar
Realizar

Construir

Lengua Lengua
esp.  extr.

Expr.  Expr.  Expr,

Matem. C. Soc. C.Nat. Relig. Tec. . z
plast. corp.. music.

NOTA.— Como es logico este encasillado de objetivos ha de ser de mayor tamafio
para que en cada celdilla se puedan inscribir varios objetivos.



Con la mencionada disposicion se
podria ver en qué medida cada obje-
tivo responde a un aprendizaje especi-
fico y al mismo tiempo a una funcion
mental o expresiva.

Para la formacion del cuadro de objeti-
vos de doble entrada al que se acaba
de aludir no hay mas que tener prepa-
rada la parrilla correspondiente (Tabla
2) y la relacién de objetivos con su
numero correspondiente.

Se tomara la relaciéon de objetivos de
una materia y se iran examinando uno
por uno para ver qué funciones menta-
les, actividades o formas de expresion
han de intervenir en el alcance de cada
objetivo. El numero correspondiente al
objetivo de que se trate se escribira en
la casilla que corresponda a la co-
lumna de la materia y a la fila de la
funcion mental. Si en el objetivo han
de intervenir varias funciones o activi-
dades su nUmero se repetird cuantas
veces sea menester, siempre en la
misma columna pero en diferentes ca-
sillas.

Situados los objetivos en su lugar
correspondiente las columnas indica-
ran los aprendizajes especificos pro-
pios de cada materia referidos a todas
y cada una de las funciones mentales.
Las filas indicaran los objetivos pro-
pios de cada funcidon mental en las di-
versas materias.

Un simple examen de la tabla de ob-
jetivos indica con claridad en qué me-
dida las distintas funciones mentales
son atendidas. En el caso de que al-
guna resultara insuficientemente aten-
dida habria que reforzar los objetivos
hasta lograr una ponderacién ade-
cuada.

Esta disposicion de objetivos facilita
del mismo modo la evaluacidon del ren-
dimiento.

EVALUACION DEL RENDIMIENTO

Teniendo en cuenta la existencia de
los tres tipos de objetivos y la posibili-
dad de que se programen sistematica-
mente actividades para alcanzarlos, la
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evaluacion del rendimiento de los es-
tudiantes debe hacer referencia tam-
bién y de una manera explicita a los
tres tipos de objetivos mencionados.
Por esta razdén en toda evaluacion de
un estudiante deberan tenerse en
cuenta los tres aspectos siguientes:

Evaluacion de conocimientos.

Evaluacién de técnicas y funciones
intelectuales.

Evaluacién de formas de expresion.

El cuadro de objetivos de doble en-
trada tal como figura en la Tabla 2 faci-
lita igualmente fa funcion evaluativa.

Basta para ello tener la precaucion
de que una vez formulado el cuadro de
objetivos se formulen los items o me-
dios de evaluacion que se consideran
necesarios para comprobar en qué
medida se han alcanzado los objetivos.

Cada item de evaluacion ira unido a
uno de los objetivos sefalados. Si se
quiere evaluar los conocimientos no
habra méas que tomar los items de eva-
luacién correspondiente a la materia o
area cultural de que se trate, es decir,
los objetivos todos de una columna.

Si se trata de evaluar técnicas y fun-
ciones intelectuales no habra mas que
tomar los objetivos de la fila corres-
pondiente a la funcién que se quiera
evaluar. Y otro tanto habria que decir
respecto de la evaluacién del desarro-
llo de la capacidad de expresion.

Vale la pena insistir en que los items
o medios de evaluaciéon se formulen
antes gque las actividades con objeto de
que las particularidades de éstas no in-
troduzcan algun sesgo que perjudique
o dificulte una evaluacion adecuada.

FORMACION MENTAL Y FORMACION
INTEGRAL

Aun cuando el problema que se ha
planteado ha sido el de la formacion
intelectual, teniendo en cuenta que la
inteligencia no es una capacidad des-
vinculada de la persona humana sino
gue tiene su sentido en tanto que ele-
mento de la vida personal del hombre,
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tomando como base la formacién men-
tal se ha de llegar a la formacién ética
y practica de los estudiantes, es decir,
a la formacién integral del hombre.
Dos caminos se ofrecen con claridad:
el de la expresion dinamica y la fase de
aplicacién o practica.

Si consideramos la expresion dina-
mica como cualquier forma de expre-
sion en la cual no se utiliza la palabra
ni el elemento grafico sino simple-
mente el propio organismo corporal
con todo su dinamismo, llegaremos a
la conclusién de que la expresion di-
nadmica es todo el obrar del hombre.
Dado que las obras no son sino la ma-
nifestacion exterior de lo que un hom-
bre es, podria decirse que si a través
de las expresiones verbal, matematica
y plastica, el hombre expresa lo que
conoce y siente, a través de la expre-
sion dindmica el hombre manifiesta lo
que realmente es.

Por otra parte hemos visto que la
vida mental se proyecta en la aplica-
cion dando lugar a la fase préactica. En
ella podemos hacernos cargo” de que
figuran como funciones especificas la
de «valorar» y «elegir», que son las
actividades iniciales de la vida afectiva
del hombre ya que todas las obras es-
pecificamente humanas surgen como
una consecuencia de las funciones va-
lorativa y selectiva que se acaban de
mencionar.

La formulacién de objetivos de la
formacién civico-social, de la técnica,
de la formacion fisica, de la musical y
de la religiosa incluidos en la tabla de
objetivos pone de relieve la mutua in-
teraccion entre los distintos aspectos
de la educacién que, con toda su va-
riedad, es un proceso unico en cada
ser humano.

Revista de
BACHILLERATO
N.°© 2
Abril - Junio 1977

Editada por la Direccion General
de Ensefianzas Medias
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OBJETIVOS Y CONTENIDO DEL TRABAJO
EDUCATIVO CON UN NINO PEQUENO

Vivimos en una época en que ofici-
nas especiales registran detallada-
mente en casi todos los paises del
globo terrestre el nacimiento de los ni-
fos. Se cuenta escrupulosamente el
incremento demografico que pesa ya
en muchos asuntos nacionales y a ve-
ces internacionales. Pero ninguna ins-
titucion dispone de datos que informen
en qué grado el nacimiento de un hijo
constituye un evento deseado y alegre
para los padres. Sin embargo parece
que se puede suponer casi sin objec-
ciones que la llegada de un hijo al
mundo coloca a la madre y al padre y
también a los hermanos en una nueva
situacién. Cambia pues la estructura
de la familia, su sistema interno de re-
laciones interpersonales, aparecen nu-
merosas obligaciones con respecto al
pequefio ser, desvalido, dependiente,
que exige por largo tiempo incesante
proteccién y preocupacion.

Este hecho repercute tambien en la
parte material de la vida de la familia,
lo que con toda seguridad influye en
gran medida sobre el destino del nifio.
Pero de sus posibilidades en la vida, de
su felicidad deciden en la actualidad, a
finales del siglo XX, ante todo los facto-
res morales, sociales y culturales. Ello
estd comprobado sin duda alguna por
las investigaciones psicoldgicas, medi-
cas, sociolégicas y pedagogicas con-
temporaneas.

Las disciplinas mencionadas, desa-
rrolladas en diversos paises, comprue-
ban de comun acuerdo, por lo menos
desde hace varias decenas de afios,
que el desarrollo psicofisico correcto
del nifio en edad de 0 a 6-7 anos de
vida depende mayormente del medio
ambiente educativo y de las activida-
des pedagogicas especialmente orga-
nizadas. Para nuestras reflexiones
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basta constar aqui que el medio am-
biente educativo ampliamente conce-
bido, forma de manera esencial la per-
sonalidad del nifio. Ello significa que a
consecuencia de su influencia se hace
posible no sélo la estimulacion de sus
capacidades innatas y su desarrollo en
una direccion adecuada, sino también
la compensacion o bien la liquidacion
de las fallas y la profilaxis de diversas
deficiencias de desarrollo y de influen-
cias no deseadas. Conviene subrayar
aun que tanto los primeros meses de
vida como la tierna infancia, periodos
por los que nos interesamos especial-
mente, tienen su proyeccion en los fu-
turos anos de vida del hombre, aunque
no les conferimos, naturalmente, un
papel fatalista. Con toda la fuerza que-
remos sin embargo subrayar y pronun-
ciarnos por la tesis del importante
rango del periodo hasta los 7 afios de
edad, reconociendo todas las conse-
cuencias que de ello derivan.

Este punto de partida obliga en
primer término a reflexionar sobre los
objetivos del trabajo pedagdgico con
un nifio pequefno. No cabe, pues, duda,
que precisamente la determinacion de
las tareas, o hablando de otra manera,
de valores, que se van a reconocer
como superiores y dignos de ser reali-
zados, lleva consigo una seleccién del
contenido y de la organizacién del
proceso educacional.

Se sabe que la formulacion de los
objetivos de la educacidn, de lo que se
ocupa la teleologia pedagdgica, es un
asunto extremadamente complejo y di-
ficil, ya que entran en juego numero-
sos factores que lo indican. Tres de
estos factores tienen, a nuestro juicio,
capital importancia: las tradiciones, a
continuacion las condiciones sociales
y de régimen concretas en las que le




toca vivir a la joven generacion, y la
comprension del ser humano, qué es y
qué puede ser. Estos factores determi-
nantes ocasionan que en diferentes
paises, en diversas latitudes, se enfo-
que de diversa manera a los objetivos
de la educacion.

En Polonia en lo que respecta a la
educacion se ponen de relieve los mas
altos ideales humanos generales. Con
ellos se vincula la esperanza de la con-
servacion de la paz, condicién sine qua
non para una existencia segura y para
las posibilidades de desarrollo del
hombre y de la formacion entre los
pueblos de relaciones de respeto mu-
tuo y de coexistencia sobre la base de
igualdad, propositos sobre los cuales
trabaja fervientemente la ONU.

Se observa en la actualidad una par-
ticular concordancia entre todos los
paises en cuanto a la eleccién de los
objetivos de educacién de los nifios
mas pequefios que, con el tiempo, tras
una preparacion adecuada y tras al-
canzar la mayoria de edad, cogeran en
sus manos el timén del poder de la
generacion descendiente y decidirdn
con su trabajo la faz de la realidad.
Repitamos una vez mas la verdad evi-
dente segun la cual los nifos constitu-
yen el tesoro mas caro de cada puebilo.
Nada tiene pues de extrafio que se les
dedique tanta atencidén. Ellos ocupan
las mentes y los corazones no sélo de
los padres, sus tutores naturales, sino
también los esfuerzos de los 6rganos
estatales responsables por los destinos
de la sociedad y los pensamientos de
los cientificos, ante todo de los espe-
cialistas en el dominio de la pedagogia
y de la psicologia. Son ante todo ellos
los que se ocupan en precisar las ta-
reas de la educacion teniendo en
cuenta el bien del nifio en una relacion
armoniosa con el bien de su propio
pueblo y estado y también de la huma-
nidad. Incluso una revista sumaria de
posturas de representantes de ciencias
pedagogicas que actian en diversos
regimenes y en distintos continentes
nos orienta que con respecto al nifio
pequefio casi todos acentltan unani-
memente parecidos valores y los plan-

tean como objetivos de un proceso
educacional organizado.

En el informe sobre el estado de la
ensefianza, generalmente conocido,
elaborado por la UNESCO y que ‘pre-
senta, entre otras cosas, la situacion de
nifos pequefios, ademas muy diversi-
ficada en nuestro globo, aparece la
opinién arriba formulada, aunque no
siempre y no en todas partes encuen-
tra una plena aplicacién en la préactica.
Se crea también una plataforma de en-
tendimiento entre los pueblos y por
consiguiente entre los cientificos en un
area determinada del saber, como
tambien entre los que llevan esta opi-
nién a la practica. Su contenido se ha-
lla expresado muy acertadamente en la
siguiente formula lapidaria: desarrollo
multifacético de la personalidad del
nifo. Pero este enfoque general exige
una explicacion mas detallada. Se trata
—creemos— del desarrollo correcto de
la destreza fisica y de la salud, de una
intensificacién maxima de las faculta-
des de conocimiento, hablando de otra
manera, del intelecto de los nifios, del
desarrollo de la esfera emocional in-
cluida la socio-moral y estética. Con-
viene subrayar también que la forma-
ciéon de cada uno de los lados mencio-
nados de la personalidad ha de tener
en cuenta las numerosas necesidades
de los nifios y una actividad creadora
caracteristica para ellos, gracias a la
cual se incrementa su experiencia y
por consiguiente se enriquece su psi-
quis. Simultaneo con el desarrollo mul-
tifacético de la personalidad, cuando
se mira los asuntos desde el punto de
vista de los intereses sociales, se plan-
tea el problema de la preparacién a la
vida.

La cuestion de la preparacion a la
vida, indiscutiblemente una de las mas
viejas en la historia de la educacion,
adquiere hoy otro sentido que hace
mas de 10 afios, a consecuencia del
inaudito hasta ahora progreso de la
ciencia, la técnica y las transformacio-
nes sociales. En la concepcion men-
cionada predomina, pues, el punto de
vista con miras al futuro. El acento re-
cae no solo en el conocimiento y adap-
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tacion a la realidad existente, 0 sea a
las condiciones existentes, sino en
mayor medida en elaborar una dispo-
sicion competente para transformar el
medio ambiente mas cercano y el mas
lejano y perfeccionarlo en nombre de
los ideales humanistas. De estos
«grandes» problemas que se refieren
en los tiempos contemporaneos a la
educacion del hombre en general, re-
sultan importantes consecuencias con
respecto a los ninos pequenos. Dentro
de los objetivos de la educacion se ha-
llan el despertar los sentimientos pa-
trioticos e internacionalistas, el respeto
al trabajo y a los hombres que efectuan
este trabajo y también el amor a la na-
turaleza, la cultura y el arte, en una
palabra, a los valores humanos genera-
les.

En este lugar quisieramos mencionar
que en la concepcion polaca de la
educacion de los ninos desde el mo-
mento de su nacimiento, los problemas
mencionados han sido sistematizados
en tres circulos, admitiendo como cri-
terio de clasificacion el papel social
que cada nino va a desempefar en la
vida. Tenemos, pues, en cuenta el pa-
pel del nino como un miembro de la
familia, luego como miembro de un co-
lectivo de coetaneos y finalmente
como miembro de una sociedad mas
amplia, al comenzar por |0s vecinos Yy
un grupo local, hasta llegar a la nacion
y a la humanidad. No cabe duda que
estos papeles acompanan al hombre
durante toda su vida aunque cambia su
contenido detallado en diversas fases
de crecimiento. A través de estos pape-
les, estrechamente vinculados entre si,
se realiza de manera mas facil el desa-
rrollo multifacético de la personalidad
si so6lo se conserva un equilibrio de-
bido entre sus diversos aspectos. Vale
la pena agregar que |a integracion de
los papeles sociales con el desarrollo
multifacético conduce, a nuestro en-
tender, a una alta calidad de la vida,
tanto de los individuos como de toda la
sociedad, nos protege ante el peligro
de anteponer los intereses egoistas por
encima del interés comun y viceversa.
Ambos fenémenos los reconocemos
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como nocivos y contrarios al espiritu
del siglo XX.

De las reflexiones sobre las tareas de
la educacion de los nifios se desprende
claramente que su realizacion exige
una seleccion de los contenidos ade-
cuados que los plasman en la vida. Al
indicar el valor de la eleccion del con-
tenido representamos la postura segun
la cual los objetivos, incluso los mas
nobles y comprendidos en un alto
grado, no actian de manera automa-
tica. Obligan en cambio a reflexionar
qué es lo que hay que elegir del saber
sobre diversas dimensiones de |a reali-
dad y de las experiencias practicas de
las que disponemos para que se pue-
dan realizar cabalmente los propositos
trazados con respecto a los ninos. El
asunto parece extremadamente impor-
tante con respecto a los ninos mas pe-
quefios, ya que éstos dependen, casi
exclusivamente, de las personas adul-
tas y del medioambiente en el que se
encuentran. Su gran desvalidez oca-
siona que ellos mismos No puedan ha-
cer ninguna eleccion y de alli que toda
la responsabilidad al respecto recae
sobre sus educadores.

En la relacién entre los objetivos y
los contenidos se producen elementos
directamente proporcionales, 0 sea
cuanto mas amplios son los objetivos
tanto mas rico es el contenido, cuanto
mas objetivos estan dirigidos para
formar los rasgos psiquicos, tanto mas
tiene que haber contenidos que com-
prendan estos valores. Antes de mos-
trar el esbozo principal del programa
del trabajo, hay que recordar que el
hogar familiar y el jardin de la infancia
constituyen los terrenos basicos de la
vida de los nifnos de los que Nos OCU-
pamos. En numerosos paises a las ins-
tituciones arriba mencionadas se les
junta aun la escuela. En una situacion
en la que en la educacion de los ninos
participan, ademas de Ia familia, otros
centros especialmente creados, Y asi
ocurre en una gran parte del mundo,
conviene subrayar la necesidad de
conservar un frente tnico de actividad
o sea una elaboracién cohesionada de
contenidos, aprobada ademas por to-




dos los ambientes interesados para
que el nifno pueda desarrollarse correc-
tamente, sin vivir conflictos. Este he-
cho significa también la necesidad de
cooperacion entre las partes interesa-
das sobre la base de competencias
iguales y de elevacion de cultura pe-
dagodgica entre la sociedad. Indepen-
dientemente del hecho de a quién en
diversos paises se le confie esta tarea,
el deber moral de la elaboracion del
programa de la educacion recae sobre
los pedagogos, médicos y psicédlogos.

De diversas fuentes accesibles sa-
bemos que en la mayoria de los paises
se movilizan las fuerzas de los teodricos
y los practicos que trazan en comdn la
concepcion de la actividad educacio-
nal teniendo en cuenta los objetivos
establecidos y las condiciones
econdmico-sociales existentes. De
una revista de estas concepciones en
literatura correspondiente, ante todo
de los paises de bellas y largas tradi-
ciones en lo que se refiere a la protec-
cion del nifio pequefio y también de los
paises que sélo acaban de entrar en
este camino, se desprende que la elec-
cion del contenido se caracteriza por
rasgos especificos.

El primero de ellos consiste en que
en el periodo que analizamos se toman
en cuenta en igual medida las necesi-
dades bioldgicas del nifio como socia-
les y culturales. El enfoque paralelo de
las necesidades igualmente importan-
tes hace que el nifio desde los dias
mas tempranos de su vida, al tener
aseguradas las condiciones de su de-
sarrollo fisico, una alimentacion racio-
nal, ropa, suefio, limpieza y movi-
miento vaya conociendo el mundo de
los hombres y de las cosas que lo ro-
dean y a continuacién la naturaleza, la
técnica y el arte. De esta manera los
adultos despiertan y aceleran el desa-
rrollo de las necesidades especificas
del hombre. Se puede decir claramente
que lo grueso del contenido, a conse-
cuencia del cual el nifio «llega a ser un
ser humano» se encuentra junto a él.
Pero hay que saber buscarlo y clasifi-
car para que de una avalancha de in-
centivos que atacan al nino le lleguen

solamente aquéllos que mas favorecen
el desarrollo de su cuerpo y de su psi-
quis. La principal directriz en este sen-
tido definida por la ciencia y que se
halla en la gestion, de los padres y de
los educadores profesionales que tra-
bajan en las casas-cuna y los jardines
de la infancia, lo constituye la tutela
comprendida modernamente, imbuida
de valores educacionales.

Otro rasgo claramente ligado con el
anterior se refiere a la gradual pero sis-
tematica ampliacion de la esfera de
contenidos de caracter educacional, ya
que el desarrollo bioldogico del nifo
que va parejo con el transcurso del
tiempo permite enriquecerlo intensa-
mente. En general se observa al res-
pecto en los programas educacionales,
la division de los contenidos segun los
componentes siguientes: educacion re-
lativa a la salud, educacion espiritual,
socio-moral, estética y técnica. Es facil
observar que estos componentes de la
educacion responden en principio a
determinados aspectos de la persona-
lidad y a las exigencias de la vida con-
temporanea. Esta divisién proporciona
una orientacién en cuanto a los pro-
blemas que hay gque tener en cuenta
para que el nifio en el curso de los
primeros siete afios de su vida no sélo
madure para hacer frente a los deberes
que le esperan en el futuro sino que
obtenga tambien éxitos. Esta multipli-
cidad de los contenidos impone a los
educadores la necesidad de regular su
afluencia conforme con las fuerzas
psico-fisicas del nifo. Una cantidad
demasiado grande puede provocar el
cansancio, la indiferencia o neurosis y
una cantidad insuficiente el estanca-
miento del desarrollo y la ignorancia.
Tampoco son indiferentes la determi-
nacion del grado de dificultades en el
contenido con los que se enfrentan los
nifos. Demasiado faciles no interesan
y demasiado dificiles desaniman vy
pueden convertirse en una fuente de
stress. De modo que los padres y los
educadores deben velar constante-
mente sobre el torrente de los conteni-
dos que o bien llegan espontanea-
mente a los niflos o bien les son pre-
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sentados especialmente. La vigilancia
no debe sin embargo frenar el interés y
la disposicion natural para conocer el
mundo circundante, al contrario debe
_incrementarla, 1o que da sus frutos con
el tiempo bajo la forma de la cristaliza-
cidn de los intereses y del desarrollo
de las capacidades.

Otro rasgo, tipico del programa de
trabajo pedagégico con nifios peque-
fAos, se expresa en la supremacia de
los contenidos positivos. La tendencia
de los nifos, conocida generalmente y
comprobada empiricamente a identifi-
carse con lo que ven y conocen, hace
gue haya que contactarlos indudable-
mente con los valores del més alto
rango. Por esta razon en el marco de
cada grupo de contenidos de diversos
componentes de la educacién: salud,
educacion espiritual, sociomoral, esté-
tica y técnica se introducen informa-
ciones que muestran los rasgos positi-
vos de la realidad y constituyen un
modelo de comportamiento. La expo-
sicién de valores dignos de ser imita-
dos unida, naturalmente, a la explica-
cion de su esencia y sentido libera en
los nifos sentimientos y anhelos supe-
riores y contribuye gradualmente a la
comprensién de diversos fendémenos
complejos. EI compromiso emocional
del lado de los valores aprobados per-
mite tambien la negacién de lo que es
malo y que merece rechazo. Pero con-
viene tener en cuenta de presentar
siempre en primer lugar las soluciones
modelo que ensefan por si solas sin
superfluas moralizaciones acerca de
coémo comportarse, qué elegir y qué
imitar.

Con respecto a otros rasgos de los
contenidos educacionales vale la pena
mencionar su plasticidad. Debido al
caracter de las facultades cognosciti-
vas, la esfera emotiva y yolitiva de los
ninos pequenos, solamente las image-
nes concretas, auténticas y sacadas di-
rectamente de la vida hablan de ma-
nera eficaz ya que afectan directa-
mente a los sentidos. De esta manera
comienzan a funcionar los mecanis-
mos de conocimiento, se acumula el
material de la percepcidén que consti-
tuye una base para la comparacion, el

16

analisis, la sintesis y las generalizacio-
nes. Teniendo en cuenta la importancia
y el rango del proceso del pensamiento
en el desarrollo de la personalidad del
nino hay que elegir los contenidos con
gran esmero. Deben suministrar —ha-
blando de manera muy general— infor-

maciones sobre cosas, fendémenos,
hombres y naturaleza incitando y acti-
vizando las observaciones y la imagi-
nacion, en los que se basa el pensa-
miento. Particularmente importante pa-
rece la formacion de la imaginacion
reproductiva, pero, ante todo, de la
creativa. Es gracias a ella que el nifio
se expresa de manera mas plena, prin-
cipalmente en las formas pléasticas,
pero también en el movimiento, la me-
lodia, y la palabra.

Se afirma hoy generalmente que la
creacion constituye el rasgo natural de
cada nino, hay pues que cultivarla y
permitir que se desarrolle sin ninguna
clase de trabas. La preocupacién por la
creatividad de los nifios se convierte
en el imperativo pedagoégico de todos
los educadores. Pero la ingerencia de
los adultos debe limitarse a asegurar el
material adecuado y a crear un clima
propicio en el que un papel no pe-
qgquefo desempefia la alabanza de las
obras creadas y el interés por ellas.
Esta actitud hacia la creacién de los
ninos la incrementa y enriquece v,
ademas, les proporciona un enorme
placer.

De lo dicho hasta ahora se des-
prende indirectamente que los conte-
nidos educacionales han de estimular
a tos nifios a la actividad, el unico ca-
mino justo mediante el cual se desarro-
llan las capacidades innatas y sobre la
base de las cuales los niflos adquieren
conocimientos, destreza y héabitos in-
dispensables en la vida. Como se sabe,
se distinguen tres formas de actividad:
los juegos, el estudio y el trabajo. En la
infancia predomina el juego analizado
a fondo hasta ahora por los cientificos.
Y aunque existen sobre el tema del
juego varias teorias, no siempre con-
cordantes en la interpretacién de su
génesis, mecanismos, variedades vy
funciones, existe un acuerdo en cuanto
a su papel educativo e instructivo. Se




plantea categdéricamente que en el
curso de diversos juegos se desarro-
llan ademas de los sentidos, todos los
procesos psiquicos. La calidad y es-
cala de desarrollo de estos procesos
depende del contenido y del género
del juego. Casi todos tienen un carac-
ter didactico mas o menos claro. Senci-
[lamente durante el juego el nifio
aprende en la acepcién mas amplia de
la palabra. El aprender significa adqui-
rir informaciones de manera auté6-
noma, gracias a lo cual quedan graba-
das de manera firme en la memoria y
constituyen un incentivo para su bus-
queda en el futuro.

Desde este punto de vista el juego
esta vinculado también con la forma-
cion del habla. Esta forma de enten-
derse propia de los hombres y de ex-
presar sus pensamientos y vivencias,
exige por parte de los educadores una
preocupacion extraordinaria. Bien es
verdad que el niflo nace con el aparato
del habla formado, pero su dominio vy
desarrollo depende de los incentivos
especiales empleados que liberan la
disposicion a expresarse y que condi-
cionan el conocimiento del Iéxico, su
comprension y su uso adecuado. El
lenguaje de los adultos, correcto, 16-
gico y accesible, desempena el papel
de modelo para hablar. Se puede y hay
que referirse aqui a los textos literarios
de un contenido adecuado para la
edad de los nifos y ante todo bellos y
ricos en los medios artisticos de expre-
sién. Hay que recordar ademas que en
el aprendizaje del lenguaje vy, con el
tiempo, de la lectura y la escritura, una
influencia capital desempefia la atmos-
fera de benevolencia con respecto al
nino y el aprovechamiento de todas las
oportunidades que ponen de relieve la
utilidad de esas disciplinas en la vida.

Al continuar hablando sobre el
juego, vale la pena mencionar que su
valor especial consiste también en el
hecho de que transcurre siempre en un
ambiente agradable, propicio para la
accion. En el juego que, gradualmente,
a medida del crecimiento del nifo se
transforma de una actividad individual
en una actividad en grupo, por lo ge-
neral de sus coetaneos, surge una red
de contactos reales y de sujeto-objeto

que tienen su proyecciéon sobre su so-
ciabilidad. Surgen pues situaciones en
las que se ejercita la destreza de la
cooperacion, a veces de direccion o de
supeditacion a ciertas normas. Se trata
de una actividad cuyos efectos tienen
un valor social objetivo. Destaca en
primer lugar el autoservicio. El apren-
der a vestirse, comer, preocuparse por
la limpieza, etc. constituye la etapa ini-
cial después de la cual se puede acos-
tumbrar a los nifios a actividades a fa-
vor de la familia y de un ambiente mas
lejano. La participacion en diversos
pequefos trabajos de utilidad social,
forma rasgos deseados de voluntad vy
de caracter, incluido el sentimiento de
valor propio y la conviccidn sobre la
responsabilidad comun con los adultos
sobre todo lo que pasa en torno al
nino.

En el asunto analizado se cometen
aun muchos errores educacionales.
Los adultos a menudo razonan que los
nifos tienen ante si muchos anos para
aprender a trabajar. De alli que se les
proteja del esfuerzo y que no se tenga
siempre la suficiente paciencia para
esperar con tranquilidad hasta que el
nifo termine la tarea emprendida.
Nada mas falso, sélo hay que guardar
equilibrio en las cargas que se impo-
nen a los ninos que, por regla general,
quieren participar en diversos trabajos
porque ello les da importancia y causa
satisfaccion.

Los problemas arriba sefialados de
los objetivos y contenidos del trabajo
educacional con los ninos pequefios
orientan, asi lo creemos, en su comple-
jidad y en lo vasto que son los deberes
de la familia, de las casas-cuna, jardi-
nes de la infancia y los primeros gra-
dos de la escuela. La homogeneidad
de actuacién de las mencionadas insti-
tuciones en nombre del bien del nifo
y, en perspectiva, en nombre de las
relaciones humanas confirma la jus-
teza de la idea de la sociedad educa-
cional lanzada en la actualidad por los
principales dirigentes politicos y por
los cientificos que se preocupan por el
futuro de la humanidad. Su elemento
basico estriba en la cultura pedagogica
y en su divulgacion en cada rincon de
la tierra.
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¢CONFLICTO GENERACIONAL O CONFLICTO
AUTOEVOLUTIVO EN LA EXISTENCIA DEL HOMBRE
ACTUAL? '

La tematica insinuada en el titulo, un
tanto altisonante, de estas lineas, se
hace cada dia de espectro mas dila-
tado y de matices mas sugestivos. La
eleccidén en la metodologia de su tra-
tamiento resulta, en consecuencia,
muy aleatoria y, por ello, dispar y va-
riada.

Ofrezco estas reflexiones, conven-
cido de su utilidad a nivel de mentali-
zacion y de actuacion practica, a sa-
biendas, sin embargo, de su fragmen-
tarismo.

Es preciso, en principio, constatar la
existencia evidente de un fendmeno,
no por muy comentado menos impor-
tante. Este: estamos viviendo un pe-
riodo nuevo en la historia de la huma-
nidad. Y somos conscientes de ello.
Las caracteristicas de este periodo
nuevo han sido ya estudiadas, con pro-
fusion y en profundidad, por filésofos,

sociologos, pedagogos y psicologos. Y

hay un libro, entre otros muchos, no
reciente por cierto, pero que sigue
conservando una aguda actualidad de
diagnostico; su titulo es ya un reclamo:
Psicoanalisis de la sociedad contem-
poranea.

La gravedad en la consideracion teo-
rica de este fenomeno esta en que la
novedad del mundo actual se apoya en
una paradoja: la humanidad que vive
hoy esta viviendo ya el futuro.

En efecto, para el mundo que vivi-
mos hoy «el futuro ha comenzado ya;
el dominio del microcosmos y del ma-
crocosmos, del atomo y del espacio,
los medios de comunicaciéon cada vez
mas rapidos y perfectos, la abundancia
de instrumentos recién inventados, de
materias sintéticas y de meétodos ra-
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cionalizados de produccion, la prolon-
gacion en decenios de la duraciéon de
la vida humana, los grandiosos éxitos
de la fisica, quimica, biologia, medi-
cina, psicologia, de las ciencias histo-
ricas y sociales... Todo esto constituye,
en resumidas cuentas —no obstante las
grandes catastrofes y amenazas que
han sido el destino de nuestro tiempo—
un progreso que por su variedad vy ra-
pidez produce francamente pasmo.
Los pueblos de Europa y América, con
su alta técnica, han propagado su
ciencia sobre la tierra, el mundo se ha
hecho uno, y se esta formando una
economia y civilizacién, y tal vez tam-
bién una cultura, mundial» (H. Kiing,
La Iglesia,, p. 13).

Y en el centro de esta madeja, siendo
él mismo un nudo de relaciones, e/
hombre, que se sabe duefio del mundo
(porque la autonomia ya no discutida
de las ciencias se lo confirma), duefio
también de la Historia misma y creador
de su futuro como individuo y como
especie. Es que los destinos no estan
escritos: se escriben cuando se crean,
y se crean cuando se cumplen.

El hombre nuevo de este periodo
nuevo vive en un clima nuevo, cuajado
de contradicciones, no nuevas en la
historia humana, pero hoy mas llamati-
vas y agresivas que lo fueron afios y
siglos atras. Al lado de la riqueza, mas
copiosa que nunca, el hambre, maés
cruel y generalizada que nunca. Al lado
de un nivel muy alto de conocimientos
en sectores muy amplios de la huma-
nidad, el mas bajo analfabetismo en
otros sectores, también amplios. Junto
a un sentido mas agudizado e inapla-
zable de la justicia y de la libertad, la
esclavitud y la injusticia tanto méas




pronunciadas y peligrosas cuanto que
se enmascaran bajo formas, no cono-
cidas hasta hoy, de un colonialismo,
econdmico, politico o cultural, que pa-
recia superado y que resulta, por ello,
ademas de injusto, decididamente
anacrénico. Junto a un sentido mas
vivo de la unidad humana a escala pla-
netaria, las luchas raciales, nacionalis-
tas, regionalistas o ideologicas que
cristalizan en las mas impensadas vy
absurdas formas de violencia pertur-
bando el orden de la convivencia.

Pero, afortunadamente, esta apre-
tada y paradojica malla, no deja ya al
hombre indiferente. Hay una sensibili-
dad nueva, reflejada en hechos que re-
sultan «extranos» porque no han en-
contrado aun una adecuada y convin-
cente formulacion. Hay un progresivo
oscurecimiento de ciertos valores con-
sagrados por tradicion en el &mbito de
una determinada cultura, ya que, en
pura y descarnada logica neo-
positivista y analitica, sélo existen las
palabras: la realidad «<hombre», segun
esto, es un invento reciente; lo Unico
que siempre existi6 es la palabra
«hombre»; Dios es la realidad de la pa-
labra «Dios», y nada mds; etc. Hay una
inquietud angustiosa que convierte la
vida en un interrogante continuo e ina-
cabado y sin respuesta ante el vertigi-
noso mudarse de las realidades. Hay
una radical inseguridad ante uno
mismo (en forma de crisis de identi-
dad) y ante la dinamica social (en
forma de crisis politicas y econdmicas,
inevitables o provocadas). Y hay una
falta casi total de confianza en la natu-
raleza misma, al tiempo que un fun-
dado temor de que el riesgo que su-
pone el manejo y uso de sus fuerzas
desborde todos los controles previs-
tos; inseguridad, desconfianza y temor
tanto mas intensos cuanto mas altas
son las metas conseguidas.

El hombre actual esta absorbido por
lo inmediato. Ganar «mucho y pronto»
es el ideal a muy corto plazo que se
fijan miles y miles de jovenes que se
asoman a la vida. El hombre actual es
medularmente pragmatico: ya no se

pregunta «ésto qué es», sino «ésto
para que sirve». El hombre actual es
eminentemente critico, aunque su cri-
tica, siempre necesaria y constructiva
(por activa o por pasiva) esta amorda-
zada por la propaganda alienadora, por
la informacién incompleta y unilateral,
por el lenguaje unidimensional, por la
creacion artificial de necesidades en la
Ilamada sociedad de consumo.

A pesar de todo, el hombre de ma-
nana no es otro que el joven de hoy. El
futuro ha comenzado ya porque hay
hombres que viviran ese futuro.

Es cierto que aun hay personas em-
pecinadas en cerrar 10s 0jos a este he-
cho sorprendente, si, pero evidente vy
fundamental: la irrupcién de la juven-
tud como fuerza autéonoma vy arrolla-
dora en la vida del mundo. Pero la acti-
tud de estas personas es irracional,
reaccionaria e integrista; se debe a un
muy simple mecanismo de defensa y al
vertigo de abandonar lo que siempre
fue tenido como «seguridad»; es cerrar
los ojos para negar la luz. El reciente
Concilio de jovenes celebrado en Taizé
es una prueba palmaria. La juventud
de hoy, hippy o confesional (si es que
ambas realidades son incompatibles),
esta diciendo, con su actitud agresiva,
pero sinceramente auténtica, que le
importa poco el juego que los mayores
se traigan en las Conferencias de paz
de Paris, Viena o Ginebra; que hay dos
mundos: el de |os «otros», los que jue-
gan a matar gente en guerras de exclu-
sivo (o casi) signo econdémico, y
«ellos», los jovenes mismos; con una
certeza convencida; ésta: que la juven-
tud vivira mas.

Hemos llegado asi al epicentro de
esta reflexion. Se podria describir en
estas preguntas y en otras parecidas:
la zanja de separacion entre jovenes y
viejos, ¢ es tan ancha y profunda como
parece, y como se.dice con tanta fre-
cuencia?; la lucha generacional, jes
tan encarnizada como se afirma?:
iexiste siquiera esa lucha?; ;es el fe-
nomeno de la contestaciéon juvenil una
repulsa a todo dialogo?: pero, ;quién
se cierra al dialogo: los jovenes o los
viejos?
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Lo importante, segun idea de O.
Wilde, no son las preguntas sino las
respuestas; pero no hay pregunta ino-
cente. Y las respuestas no pueden ser
juzgadas al «si» 0 «no», sin posibilidad
de gradacion y de matiz.

De ahi que me atreva a continuar mi
reflexién por un camino que, con segu-
ridad, llamara la atencion a algunos, y
a otros, tal vez, convencera plena-
mente.

Mi opinién es ésta: creo que no
existe el tan cacareado conflicto gene-
racional. Creo que existe un conflicto
mas serio, mas profundo, al que no se
da, de ordinario, la importancia que
tiene: existe un conflicto individiual
dentro del proceso de autoevolucion
personal.

Para exponer con cierta claridad esta
opinion hay que partir, segun entiendo,
de la clarificacion de dos conceptos
(de dos realidades, si se prefiere): son
el egoismo y la generosidad..

En contra del pseudoconcepto que
se tiene de estas realidades a nivel de
calle (pseudoconcepto que debe mu-
cho a las adherencias culturales, inevi-
tables por su incrustacién secular), la
Biologia, a través de una de sus ramas
mas modernas a la que se ha dado el
nombre de Etologia (y por la que han
conseguido el Premio Nobel los docto-
res Timbergen, Lorenz y Frisch) nos da
una explicacion meridiana, desconec-
tada, afortunadamente, de la falsa espi-
ritualidad tradicional al respecto, y en-
raizada en el mismo ser biolégico del
hombre en cuanto tal.

Segun esta explicacion, el egoismo
es un simple mecanismo de defensa
del débil. El egoista es, sencillamente,
un ser genética o metabdlicamente de-
bil; y esta debilidad se da mas pronun-
ciada, como es evidente, en los ninos,
en los enfermos y en los ancianos. La
generosidad, por contra, es un dina-
mismo de accion, una necesidad com-
pulsiva del fuerte. El generoso es, sen-
cillamente, un ser genética o metaboli-
camente fuerte; y esta fuerza se da,
como es claro, en los jovenes, en los
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sanos y en los que han alcanzado la
madurez o trabajan conscientemente
(o inconscientemente, ;quién sabe?)
por alcanzarla. .

Es sintomaticamente curiosa la
comprobacion experimental de estos
resultados, al parecer tan simplistas.

Me limitaré a recordar dos ejemplos
esclarecedores.

1. Con camaras fotograficas perfec-
tamente equipadas con tomavistas, do-
tadas de objetivos de gran precision,
etc., se han efectuado, entre otras, es-
tas llamativas observaciones. Las gace-
las, animales esbeltos y bellos, pero
débiles, huyen cuando son atacadas
por otros animales (por la leona en
concreto) para salvaguardar su indivi-
dualidad escueta; es decir, el rasgo
mas representativo de las gacelas, su
velocidad, es efecto de una mecanismo
de defensa para ocultar su debilidad.
Los papiones, seres evolucionados
desde el Mioceno y armados de cuatro
colmillos de unos cuatro centimetros,
por tanto animales fuertes, cuando se
trata de defender la tribu en la que es-
tan integrados, hacen frente incluso al
leopardo mismo cuando son atacados
por él; y si un papiéon-hembra muere,
otra hembra amamanta generosamente
a los hijos de la hembra muerta.

2. Los gorriones, como es sabido,
son animales de pico débil; huyen en
desbandada ante el menor peligro o al
simple ruido de una palmada, como
todos hemos podido o podemos cons-
tatar. Pues bien, los chochines, pajaros
americanos, son muy parecidos a los
gorriones, a primera vista idénticos a
nuestros gorriones; pero estos animali-
tos tienen una caracteristica, al parecer
insignificante, pero que es de signifi-
cacion primordial: su pico es fuerte y
dan la cara, rabiosamente, a cualquier
atacante; defienden su territorio; y las
hembras incuban generosamente |0s
huevos de las hembras muertas.

Queda claro, segun creo, en estos
modelos de comportamiento animal,
que la debilidad engendra el egoismo y
que la fuerza engendra la generosidad.



Ahora bien; como en la escala de
«evolucién ur taria» del mundo (que
tiene estos gridos: cosmos — vida—>
psique), la adoguisicion de una perfec-
cion ulterior-superior no implica la de-
saparicion de otra perfecciéon anterior-
inferior, el hcmbre, cumbre de esta
evolucién unitaria, al subir el peldafo
de la racionalidad, adquire una psique
con la que puede controlar los instin-
tos; pero sigue conservando esos ins-
tintos. Por eso, el hombre débil es
egoista y el hombre fuerte es gene-
roso. Por supuesto, la debilidad y la
fortaleza no son caracteristicas exclu-
sivamente somaticas.

¢ Tiene esto algo que ver con el con-
flicto generacional? Si; y mucho. Tam-
bién es la ciencia la que nos da la se-
guridad de ello.

Segun Ramén y Cajal (tambien Pre-
mio Nobel) se requieren unos veinte
mil afios para que se verifique, en las
diez por diez elevado al indice seis
neuronas cerebrales del hombre, mu-
taciones capaces de hacer pensar a un
hombre de modo distinto que sus pre-
decesores; jVeinte mil afios! Por tanto:
nosotros, hombres del siglo XX, esta-
mos pensando con la misma mentali-
dad, con la misma estructura mental
que los Caldeos, Asirios o Egipcios que
vivieron muchos siglos antes de Cristo;
con la misma mentalidad que los Grie-
gos y los Romanos. Estamos mane-
jando, pues, el mismo instrumento inte-
lectual, es decir, estamos pensando de
la misma manera que lo hicieron Ram-
sés, Amenophis, Pitadgoras, Euclides.
Arquimedes. Socrates, Platén o Julio
César. La unica diferencia esta, ya a
nivel pragmatico, en que ellos tardaban
mas tiempo en llevar a la practica sus
ideas (Piramides, Templos, Partendn,
Acueductos...) por carecer, segun
creemos, de los medios técnicos de
que nosotros disponemos hoy, y cada
dia mas.

Pero hay que matizar, porque es po-
sible y necesario, estas afirmaciones
tan graves. Ni los Egipcios ni nosotros
pensamos de la misma manera que el
«homo habilis», el «<homo erectus», el

«homo sapiens» de Neanderthal o de
Cromagnon; es decir, tenemos una es-
tructura mental distinta a la suya por-
gue ellos quedan fuera del horizonte
de los veinte mil afos necesarios para
que se dé una mutacién neuronal.

La consecuencia es abrumadora. Los
jovenes piensan igual que sus padres,
igual que sus abuelos,igual que sus ta-
tarabuelos, igual que sus antepasados.
No hay cambio de mentalidad, como
tan a menudo se pregona; no puede
haberlo. No hay conflicto generacio-
nal; no puede haberlo. Lo que sucede
es que el desarrollo cerebral es muy
lento, sincronizado en ritmo al namero
de circuitos neurdnicos que se van po-
niendo en uso, y en cada edad distinta,
un mismo hombre piensa de forma dis-
tinta a como pensaba en una edad
suya anterior. Lo vemos todos los dias:
el nifio de diez anos juega a las cani-
cas, el de catorce a las aventuras en
pandilla, el de dieciocho alterna con
chicas, va al baile, tiene proyectos de
futuro, etc. El conflicto, pues, no esta-
lla entre una generacion y otra genera-
cién, sino dentro de cada individuo
consigo mismo. No es, por tanto, un
conflicto generacional; es un conflicto
personal, como efecto del progresivo
autoevolucionamiento al que la natura-
leza, sabiamente, nos tiene sometidos
a todos.

Pero la discrepancia entre jovenes y
adultos se da de hecho. s Por qué? Por
una razén de suma simplicidad: por-
que nadie quiere aparentar débil.

Pero ocurre que, si hadie quiere apa-
rentar débil, es sefial de que todos so-
mos débiles. La fuerza no esta en gritar
ni en ensefar los dientes, aunque haya
algunos que lo crean asi. El «inferior»
(usemos esta palabra que todos enten-
demos, aungque nNos repugne ya su uso)
que es recibido despectivamente o
friamente por el «superior» (id.) sufre
una violenta sacudida y es entonces
cuando surge la desavenencia, el con-
flicto. Pero se ve claro que es un con-
flicto superficial, incluso artificial. Y lo
triste es que, por algo superficial (in-
cluso artificial), se malogren los valo-
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res mas auténticamente propios de la
realizacién personal y de la conviven-
cia humana. Y siendo ley humana uni-
versal la busqueda del amor, llamado
por otro nombre «felicidad», al sentir-
nos heridos por personas de edad dife-
rente a la nuestra (en general por per-
sonas de mayor edad), acudimos a |los
de nuestra misma edad, aquéllos que
aplaudan nuestra idiotez si los «mayo-
res» nos llaman idiotas, o entiendan
nuestra ilusion si los otros nos han
llamado ilusos. Nace asi la atraccion
mutua y la amistad. Pero (conviene re-
petirlo y recalcarlo) este es un recurso
artificial; lo natural, es decir, lo inscrito
por la naturaleza en nuestro ser, es que
no haya zanjas generacionales. Si las
hay, estamos ante una situacién ané-
mala. ’

Y ahora la pregunta mas directa:
puesto que esta situaciéon anémala se
da (no hace falta demostrario aqui),
;tiene algun remedio y cudl es?

La respuesta tiene que ser tajante: si,
tiene un remedio; y este remedio es-
triba, segun creo, en un mecanismo
que tenga, mas o menos, esta estruc-
tura: por una parte, que los mayores
empiecen a hacerse asequibles a los
menores y a ser cordiales con ellos, a
tratar de comprenderlos (pero con una
comprensién en profundidad, es decir,
desde sus mismos comportamientos y
actitudes, no desde los que quieren
comprenderlos; conscientes todos —y
esta consciencia no es facil- de que
comprender no equivale a tolerar, pero
que dejar de comprender es la inequi-
voca garantia del fracaso (Robert Ken-
nedy); se trata, sin mas, de que todos
seamos iguales, porque lo somos);
pero, y esta es la segunda parte de la
respuesta, escribié Gregorio Maranon,
«el viejo tratara cordialmente at joven,
si se siente estimado y no arrinco-
nado» (Tiempos viejos y tiempos nue-
vos); esto significa, en consecuencia,
que los joévenes, que son mas fuertes
por su metabolismo, deben empezar
también a ser generosos y complacien-
tes y comprensivos con los mayores.
Solo asi se cerrara el circulo de la
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igualdad en el amor y en la paz, tal
como la naturaleza, que no se equi-
voca, esta exigiendo. Nos comporta-
remos, entonces, todos como lo que
somos, ni mas ni menos; como hom-
bres.

Por eso, la nueva visién del mundo,
en perspectiva de futuro, se basa en la
voluntad decidida y consciente de un
cambio de actitudes motivadas (que,
por otra parte, se daran, pronto o
tarde, queramos o0 no, pero a las que
en recta razén bioldgica debemos ad-
herirnos gustosamente): del dogma-
tismo unilateral hay que pasar a la par-
ticipacion amplia; del estatismo a la
dinamica; de la pasividad a la creativi-
dad; del autoritarismo a la responsabi-
lidad compartida colectivamente. En
pocas palabras: esta posibitidad debe
comenzar y continuar en el didlogo
que es la buena disposicion para escu-
char y para actuar; y en la convivencia,
gue es la forma mas original y pro-
funda del didlogo.

Solamente asi, la visién un tanto pe-
simista del mundo y del hombre actua-
les que pudo dibujarse al comienzo de
esta reflexién, se convertird en una rea-
lidad optimista, por realista: el mundo
nuevo que todos deseamos y que po-
demos crear porque estara integrado
por hombres nuevos.

Estas lineas resumen, por otra parte
—y es digno de nota—, aunque dé ma-
nera muy esquematica, las ideas sobre
toda tarea educativa que se precie de
tal (es decir, que no sea alienadora),
tanto a nivel de educadores como de
educandos.

En fin, esta reflexién tiene (estoy
convencido) la fuerza suficiente para
gue entendamos todos que todos so-
mos débiles y fuertes a un mismo
tiempo, y para que, sabiéndolo, nos
comprendamos y respetemos como ta-
les. Asi (y tal vez solo asi) se puede
enfilar (o continuar) la singladura de
una tarea que todos entendemos como
urgente, con garantias suficientes en
cuanto a su provecho y eficacia.




< REALIZACIONES

EXPERIENCIAS

UNA EXPERIENCIA
METODOLOGICA

La ensefanza de la Geografia de
2.° de BUP en el Instituto
Nacional de Bachillerato de
Mieres

M.2 DEL CARMEN MEXIA
UNZURRUNZAGA

P. Agregado de Geografia e Historia
INB de Ventanielles-Oviedo

Al comienzo del curso 1976-1977,
partiendo de una sencilla encuesta que
apliqué a los alumnos de 2.° de BUP
(grupos A.B.E.), pude constatar el es-
caso interés y poco entusiasmo que
manifestaban hacia la Geografia Eco-
némica.

Fundamentada en estudios tedricos
realizados sobre los principales cen-
tros de interés, después de profundizar
sobre psicologia evolutiva y los siste-
mas pedagdgicos ofrecidos por la
EGB, traté de elaborar unos ejes sobre
los que estructurar la dinamica meto-
dolbgica a seguir durante el ano.

No tengo nada nuevo que aportar en
lo que a lineas generales se refiere. En
realidad no he hecho sino aplicar la

llamada ensefanza programada, harto
conocida y poco difundida, a los 114
alumnos, reacios, en un primer mo-
mento, a esta materia de estudio.

Hoy no voy a ofrecer una relacién de
actividades realizadas en este afio. No
vengo a tratar del contenido concreto
de cada una de las programaciones,
porque estoy convencida de que todos
sabemos mucho de lo que hay que ha-
cer. Lo que ocurre es que no lo hace-
mos. ¢ Por qué? Tal vez desconfiemos
de los posibles resultados. Tal vez no
nos hayamos aventurado, siquiera una
vez, a caminar en una linea didactica
plenamente participativa.

Esta es mi aportacion: los resultados
finales de una experiencia de ense-
Aanza programada de la Geografia
Economica, realizada con tres grupos
de alumnos, en el Instituto de Mieres a
lo largo del curso.

Insisto en que la planificacion gene-
ral, programaciones, evaluaciones, re-
daccion de objetivos, metas a corto y
largo plazo, estrategias y tacticas, las
hemos elaborado juntos, contando
siempre con la participacién activa de
los alumnos. Punto clave de este sis-
tema es, a mi entender, el llamado ge-
néricamente control semanal, que
abarca asimilacion de contenidos, au-
toevaluaciones, pasando por todo tipo
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de trabajos practicos estimulados por
los medios activos.

Mediado el mes de mayo elaboré
para los alumnos una prueba que ti-
tulé: «Evaluacién de actitudes» (D. n.°
l). La finalidad era detectar de la forma
mas amplia posible cuanto de positivo
y de negativo habia aportado la aplica-
cion del sistema empleado.

Ademas apliqué un test de caracter
verbal que me parecia complementario
e interesante para analizar el grado de
asimilaciéon tan fundamental en ciertas
materias sometidas a estudio.

He sintetizado las aportaciones ex-
plicativas de los alumnos (D. n.° 2) pre-
sentando en forma grafica las respues-
tas cerradas, una vez cuantificadas se-
gun un baremo aproximado, partiendo,
para la elaboracién, de la tabla de fre-
cuencias resultante. (D. n.° 3 a 17).

D. N2

INSTITUTO DE MIERES
Seminario de Geografia

2.° de BUP
15-5-77

EVALUACION DE ACTITUDES

1. En el mes de octubre, la GEO-
GRAFIA ECONOMICA ;Te interesaba...
Nada?... Poco?... Bastante?... Mu-
cho?...

2. En este mes de mayo, transcurri-
dos unos meses de estudio y aprendi-
zaje: ¢ Te interesa menos?... Igual?...
Mas?... Mucho mas?...

3. Antes de comenzar el curso te
parecia que era una asignatura funda-
mentalmente de: ;Memorizar? Si?...
No?...

4. ¢Ahora fundamentalmente me-
morizas? Si?... No?...

5. Has llegado ya a captar que:

— Estudiarla de memoria es: Muy
importante?... Importante?... Poco im-
portante?...

— Hacer trabajos es: ¢Muy impor-
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tante?... Importante?... Poco impor-
tante?...

— Interpretar datos y graficas es:
(Muy importante?... Importante?...

Poco importante?...

— Aprender técnicas de estudio es:
;,Muy importante?... Importante?...
Poco importante?...

— Conocer nuestro mundo actual es:
;Muy importante?... Importante?...
Poco importante?...

— Elaborar hipotesis es: ¢ Muy impor-
tante?... Importante?... Poco impor-
tante?...

— Leer la prensa y articulos es: ;,Muy
importante?... Importante?... Poco im-
portante?...

— Adquirir base de conocimientos es:
¢, Muy importante?... Importante?...
Poco importante?...

6. ¢La Geografia Econdmica de 2.°
de BUP:

— Es una asignatura... Facil?...
Poco?... Bastante?... Muy?...

— Me gusta... Poco?.. Bastante?...
Mucho?...

—He tenido que empollar... Poco?...
Bastante?... Mucho?...

—Me ayudara para el futuro...
Poco?... Bastante?... Mucho?...

—Me ha dado conocimientos nue-

vos?... Pocos?... Bastantes?... Mu-
chos?...
— Me estimula hacia otros centros de
interés?... Poco?... Bastante?... Mu-
cho?...

— Aumenta mi cultura general?...
Poco?... Bastante?... Mucho?...

— Desarrolla en mi la capacidad de
investigar?... Poco?... Bastante?... Mu-
cho?...

— Me ejercita en la creatividad?...
Poco?... Bastante?... Mucho?...

— Me ha abierto al estudio y conoci-
miento de Asturias?... Poco?... Bas-
tante?... Mucho?...

— Me hace interesarme por el mundo,
la sociedad?... Poco?... Bastante?...
Mucho?...

7. ¢ En el aprendizaje y asimilacion
de la Geografia Econémica me ha ayu-
dado:




— El libro de texto... Poco?... Bas-
tante?... Mucho?...

— Las explicaciones del profesor?...
Poco?... Bastante?... Mucho?...

— Las lecturas, comentarios, infor-
maciones?... Poco?... Bastante?... Mu-
cho?...

— La elaboracién e interpretacion de
mapas graficos?... Poco?... Bas-
tante?... Mucho?...

— La busqueda de datos y textos para

trabajo?... Poco?... Bastante?... Mu-
cho?...
—Los articulos de revistas y dia-

rios?... Poco?... Bastante?... Mucho?...
— Las aportaciones espontaneas de

los companeros?... Poco?... Bas-
tante?... Mucho?...

— Los debates y exposiciones de te-
mas por parte de los companeros?...
Poco?... Bastante?... Mucho?...

— Los controles semanales varia-
dos?... Poco?... Bastante?... Mucho?...

—Los trabajos en grupo pequefo, en

clase?... Poco?... Bastante?... Mu-
cho?...
— Los trabajos en grupo fuera de
clase?... Poco?... Bastante?... Mu-
cho?...

En breves lineas, expresa tu pensa-
miento sobre:

«LA GEOGRAFIA ECONOMICA ES UNA ASIGNATURA FORMATIVA»

D.n°2

«LA GEOGRAFIA ECONOMICA ES
UNA ASIGNATURA FORMATIVA»
(Sintesis de las aportaciones de los
alumnos)

e Es una asignatura basica porque
te ayuda a comprender, relacionar, in-
terpretar de manera objetiva hechos y
situaciones. Nos hace interesarnos, y al
conocer la situacion del mundo actual
en el terreno humano y econdémico nos
ayuda a pensar un poco mas en la hu-
manidad y a tratar de sensibilizarnos
de forma positiva ante los problemas
de los otros.

e Te abre a conocimientos con los
gue puedes mantener una conversa-
cion con cualquier otro compafero. Te
ayuda a pensar. Es una forma de estar
al dia. Veo las cosas mas claras y me
doy cuenta de las bobadas que se di-

cen cuando uno no sabe lo fundamen-
tal. Los conocimientos que voy adqui-
riendo no son de cosas que no te sir-
ven, y que luego ya ni te acuerdas, si
no que son acerca de realidades que
todos los dias estamos escuchando y
de los que hay que echar mano a me-
nudo para cualquier conversacion.

e Nunca me gusto ni la geografia ni
la historia, pero ahora la geografia
economica ha despertado en mi el in-
terés por conocer problemas, el futuro
de la humanidad. Esta materia ha he-
cho transformarse en mi la manera in-
fantil de pensar como de una nifa, que
yo tenia, y que me llevaba a estudiar de
memoria lo de las montafas. Ahora
pienso de forma mas adulta.

e Personalmente creo que es una
asignatura interesante aunque a pri-
mera vista parece lo contrario. Es facil,
entretenida y nos gusta. Por ejemplo
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antes a mi no me importaba si Asturias
es esto o lo otro. Creo que nos hace
cambiar en nuestras actitudes anterio-
res, habituales.

e Es una asignatura que me parece
buena porque ademas nos lleva a acti-
tudes determinadas tal como el ahorro
energético. A mi me interesa lo con-
creto y una parte que me sirvidé fue
cuando tratamos de los alimentos.
Ayudé a mi madre a llevarlo a la prac-
tica.

e Te ayuda a pensar, a buscar solu-
ciones, a desarrollar la creatividad.

e Asimilamos conceptos, mas que
aprender cosas de memoria. Con esto
y con los trabajos que hacemos, a ve-
ces de expresidn oral, nos preparamos
para cursos superiores.

e Me doy cuenta de que me estoy
formando a lo largo del curso. Un dato
es como el periddico ya no lo leo de
pasada sino que me detengo més y
juzgo los articulos sirviéndome de los
criterios que voy adquiriendo. Me doy
cuenta de que he llegado a captar lo
importante de lo que leo, articulos, re-
vistas, y soy capaz de sacar conclusio-
nes.

e Vamos aprendiendo nuevas téc-
nicas de trabajo individual y sobre todo
de grupo. Nos forma para la conviven-
cia, a razonar, y en los debates a poder
razonar a favor y en contra con respeto
mutuo.

e Te ayuda a expresarte delante de
todos, a superar la timidez al tener que
exponer tus ideas, resolver preguntas
de los companferos y te das cuenta de
lo importante que es enfrentarte ti con
la dificultad.

e Con el sistema que seguimos me
admiro de todo lo que he aprendido.
Me ensefa a estudiar de forma distinta.
Asimilo mas, trabajando y dialogando.
Luego me basta repasar un poco el li-
bro.

e En mi algunos temas han hecho
despertarse cierta inquietud. Me gusta-
ria poder investigar para encontrar so-
luciones.
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e La forma como enfocamos la
clase nos permite tratar de los temas
mas complejos con libertad absoluta vy,
aunque se tengan opiniones erréneas,
se pueden discutir y rectificar. Asi he
aprendido muchas cosas que yo no
hubiera asimilado solo.

e Estudiando esta asignatura esta-
mos al dia en muchas cosas. Da cul-
tura, entretiene y me gustaria darla de
nuevo mas a fondo. Pienso que deberia
darse antes y no esperar a 2.° de BUP.

e Me permite unir conceptos entre
asignaturas totalmente diferentes. Por
eso digo que es formativa, porque me
ayuda a otros niveles. Nos ensefia a
profundizar y a relacionar las cosas.

G.n°I:

Aunque los datos y su expresion gra-
fica son evidentes por si mismos me
permito hacer unos comentarios que
pueden iluminar los resultados.

— Los tres grupos A, B, E, crecen no-
tablemente en interés por la asigna-
tura.

— El grupo B ha sido el que en el
primer momento estaba menos intere-
sado; ha subido cuantitativa y cualitati-
vamente. Quiero hacer notar que este
grupo es particularmente dificil, in-
quieto, y que la clase la teniamos de 12
y 12 a1y 1/2 de la mafana. Sin em-
bargo se han logrado muy buenos re-
sultados. Creo que los métodos activos
favorecen de manera muy efectiva a
este tipo de alumnos.

G.n°2:

— A partir del SI/INO se puede contabi-
lizar la opinion general respecto a las
llamadas Ciencias Sociales, conside-
randolas a priori como materia memo-
ristica.

¢, Es que los alumnos, que ya tienen
conocimiento de la Geografia, estu-
diada en EGB, estan influidos por el
sentir general? ;,Acaso la ensefianza
Béasica sigue adoleciendo por imprepa-
racion o falta de material didactico del
defecto clasico? jSera que no se em-
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plea la metodologia adecuada? El he-
cho de aplicar métodos activos, como
indica la EGB, ha permitido la supera-
cion, en el alumno, del concepto
«asighatura que hay que memorizar»;
este dato me parece importante. Los %
son bastante similares en las tres grafi-
cas.

G. n.° 3/4/5/6/

Es fundamental conocer cuales son
los principales centros de interés de
los alumnos frente a cualquier materia,
para programarla de manera mas efi-
caz.

A final de curso los alumnos en los tres
grupos consideran que el hecho de
«memorizar» es menos importante y
mucho mas el llegar a conocer el
mundo actual. Destaca el grado de in-
terés, bajo, que manifiestan por la lec-
tura de la prensa diaria. Tal vez no han
llegado a valorar este instrumento de
acercamiento a la realidad. Les ha inte-
resado mucho el que en clase, de ma-
nera rapida, se les pusiera al corriente
de la situacion econdmica mundial,
pero rechazan, tal vez, el esfuerzo
constante para informarse por medio
de la lectura. En esta linea también he
observado a nivel practico, cierta resis-
tencia a archivar recortes de la prensa
que pudieran ser interesantes.

Les gusta trabajar en clase, en
grupo, o individualmente extractando,
comentando articulos o noticias. Pero
no tienen la constancia de hacerlo.

En esta grafica han quedado englo-
bados tanto técnicas concretas, como
objetivos. Los han calificado de muy
importantes. Me atrevo a afirmar que
en la practica conviene variar los mé-
todos en funcion de estimularles a la
consecucion de los objetivos.

El hecho de programar juntos, de
avanzar con cierta agilidad en el pro-
grama, aceptando los alumnos entrar
en el juego, ha redundado en beneficio
de todos. Los programas, aungque con
unos contenidos concretos y especifi-
cos, deben aplicarse con flexibilidad
para un mayor rendimiento final.

G.n°7:

Ante el curso préximo conviene re-
gistrar los datos que consideran positi-
vos en el desarrollo de la asignatura.

Tengo que destacar que el profesor,
en los métodos activos, sigue siendo
un elemento fundamental del proceso
de aprendizaje del alumno. Asi lo dicen
ellos. Las aclaraciones, explicaciones,
puestas a punto, muy distintas de las
antiguas clases magistrales que van a
cargo de €l. El alumno no se siente
autodidacta. Contrariamente a lo que
algunos han venido diciendo, en la
practica de la ensefanza, aquello de
que «la Geografia y la Historia las da
cualquiera con tal de leerse antes la
leccion», los alumnos valoran en la
clase la atencién del profesor en el de-
sarrollo de la materia. El ha de ser co-
laborador en la planificaciéon, acompa-
fAante en su busqueda, coordinador de
sugerencias, moderador, e incluso, al-
gunas veces, el que agradece aclara-
ciones y ampliaciones dadas por los
mismos alumnos.

Resulta muy interesante el grado alto
de valoracion de los debates y explica-
ciones. Es un paso muy importante el
haber estimado la riqueza de una dis-
cusioén, a la que se aplican las técnicas
de dinamica de grupo, y lo que pueden
aportar. Los alumnos no sélo han
aprendido cosas nuevas, sino también
a escuchar de forma activa, a expre-
sarse, a respetarse y a poder dar opi-
niones contrarias en forma positiva y
constructiva.

Referente a la ayuda de los compa-
fieros la dejan en ultimo lugar. Acusan
la inmadurez propia de la edad que se
manifiesta en el rechazo de quienes
espontaneamente se han puesto a am-
pliar datos, poco verificados, o en
forma magistral; puede tratarse tam-
bién de cierta agresividad entre unos y
otros, rivalidades, falta de entrena-
miento.

G.n.° 8:

— Aqui se ponen de relieve algunos
de los logros que parecen estimulan-
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tes. Conviene que el educador tenga
en cuenta la forma mas adecuada para
captar la atencioén del alumno. Se ad-
vierte, segln la encuesta, que no es
esta una materia que aporte habitos
para otras. Me parece muy interesante
el puesto que ocupa su interés por lo
regional. La proporcion es evidente por
si misma.

G.n°9:

- Se presenta la escala sobre 40
alumnos. Es importante comparar es-
tos datos con los resultados de la eva-
luacion continua de las graficas n.°
10-11-12.

G. n.° 101112

—Datos numéricos de las evaluacio-
nes efectuadas en tres momentos a lo
largo del curso.

Se constata que el % mas bajo de
Insuficientes y menos, corresponde al
grupo que inicialmente lo tuvo en ma-
yor grado (grupo B); grupo que como
decia era dificil.

El grupo A que inicialmente tenia el
nivel mas alto se ha mantenido estable.
Es un grupo de alumnos cuyo nivel in-
telectual es extremo. Por ello tienen el
mayor % de Sobresalientes y el mayor
% de MD.

G. n.° 13/14/15

— En las gréficas por trimestres se
puede apreciar como los grupos se van
igualando. No obstante queda en ul-
timo lugar el grupo E, formado por
alumnas exclusivamente (el A y el B
son mixtos). En él he acusado menos
estimulo en cuanto a superacion de in-
hibiciones en publico de forma espon-
tanea, influencias, miedo al ridiculo, a
expresarse. Creo que los cursos mixtos
favorecen el aprendizaje cuando se
aplican los métodos activos.

Finalmente un dato complementario:
E!' vocabulario basico de Geografia
Econdmica.

Traté de extractarlo a partir de una
prueba de fluidez que me parecié cier-
tamente valida. (D. n.° 2).

36

Sin previo aviso, durante 8 minutos,
los alumnos debian escribir palabras,
conceptos, directamente relacionados
con la materia. Asi, aunque pobre-
mente, podria evaluarse su indice de
asimilacion y fluidez.

La aplicacion de la prueba resultd
interesante. Al término, un 16 % alcan-
zaron una media de 10 palabras por
minuto. Un 80 % oscilaban entre 5y 10
palabras por minuto. Un 4 % escribie-
ron de 3 a 5 palabras por minuto.

Este dato puede ser indicador en el
proceso de aprendizaje.

Posteriormente, utilizando el valioso
estudio titulado «Vocabulario Basico
del Espanol y sus aplicaciones a la en-
sefianza», publicado recientemente por
el ICE de la Universidad de Oviedo, he
llegado a conclusiones que me parece
importante resefar.

Teniendo en cuenta el vocabulario
basico con el que los alumnos accedie-
ron a la Geografia de 2.° BUP, y com-
pardndolo con lo adquirido queda lo
siguiente:

Sobre 1.017 palabras recopiladas,
con distintas frecuencias sobre una
muestra de 114 alumnos sucede que:

e 576 palabras coinciden con las
gue ya citaban alumnos de EGB.

e Sobre estas 576 hay 192 que tie-
nen una frecuencia bajisima —uno o
dos a lo maximo. ¢ Nivel socioeconé-
mico-cultural familiar?

e Las restantes 441 son nuevas, es
decir no aparecen en los 1.890 alum-
nos encuestados, citados en la obra
publicada. (Muestra mucho mayor que
la empleada por el sondeo en 2.° BUP).

e De estas 576 adquiridas en ciclos
anteriores, 363 corresponden a la
etapa de EGB, a partir de los 8 anos.
Las 213 restantes hacen su aparicidon
en la 2.7 Etapa.

Estos datos quedan ahi para poste-
riores estudios. Simplemente quiero
dejar constancia de la intensidad de
asimilacién y de aprendizaje partiendo
del uso preferente de métodos activos,
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una ensefianza programada y eminen-
temente participativa.

CONCLUSIONES

Creo que la experiencia realizada a
lo largo del curso 76-77 con los alum-
nos de estos tres grupos del INB de
Mieres parece inicialmente valida. Sus-
ceptible de profundas mejoras, sin em-
bargo ha dado un fruto importante:
Lograr en gran parte el objetivo basico
en la linea del desarrollo integral del
hombre.

La mejor sintesis de lo ya dicho viene

suscrita por una alumna de 2.° B que
resume asi su pensamiento:

«Creo que la Geografia Econdmica
es una asignatura muy importante por-
que lo que interesa no es saber mucha
teoria, sino todo aquello que condi-
ciona la vida de los hombres entre si:
lo que nos une y lo que nos separa. A
mi, en concreto, me ha ensefiado mu-
chas cosas. Me doy cuenta de que es la
Geografia Economica quien determina
las relaciones politicas y puede trans-
formar por completo las relaciones y la
vida de las personas.»

Oviedo.
Oviedo 1977

Tomo |, Oviedo 1977.

Oviedo, 1977

NOVEDADES

CRITICA SEMIOLOGICA, Segunda edicién, por Maria del Carmen
Bobes, José Romera Castillo y otros.

Publicacion de la Catedra de Critica Literaria de la Universidad de

550 pesetas

ESTUDIOS OFRECIDOS A EMILIO ALARCOS LLORACH, con mo-
tivo de sus XXV afios de docencia en la Universidad de Oviedo.

Publicacion de la Universidad de Oviedo.

1.800 pesetas

BELLEZAS DE ASTURIAS, por Aurelio de Llano Roza de Ampudia.

Reedicion facsimil de la obra publicada en 1928, con un apéndice
actualizando su contenido por Modesto Gonzélez Cobas.

1.200 pesetas

Estos titulos y cualquler otro libro o revista solicitelos a:

LIBRERIA OJANGUREN
Plaza de Riego, 3
OVIEDO (Espana)
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UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

LA ESCUELA EN SU PROYECCION HACIA
EL ENTORNO

El ICE de la Universidad de Oviedo,
dentro de sus funciones de Formacion
del Profesorado en ejercicio, ha impar-
tido un Curso para profesores de EGB
en San Antolin de Ibias los dias 21-22-
23 de octubre denominado «La Es-
cuela en su proyeccion hacia el en-
torno».

El proyectoo de este Curso se ori-
giné a través de conversaciones con
un grupo de bidlogos, profesores de
esta provincia, que comparten nuestra
idea de que hay que poner al nifio en
contacto con el medio natural en que
su vida se desenvuelve, ensefandole a
analizar y comprender los recursos na-
turales que le rodean, aunque se pos-
tergue un poco la transmision de tan-
tos conocimientos librescos, producto
de una cultura académica, pero desco-
nectados de la realidad y desarraiga-
dos de la vida. Sobre el nivel educativo
en que se debe desarrollar esta tarea
de integracion en el medio natural to-
dos estamos de acuerdo en que es la
escuela, sobre todo en su primera
etapa, la que esta obligada a realizarla.

La eleccion de San Antolin de Ibias
para efectuar esta experiencia se debe
a la gran riqueza forestal de este Con-
cejo, que lo convierte en un marco
idoneo para celebrar un Curso sobre
Ciencias de la Naturaleza, objetivo
principal que nos habiamos marcado,
aunque sin descuidar los efectos de la
presencia humana en esta comarca, las
aportaciones positivas o negativas del
hombre en la transformacién del en-
torno, es decir la interdependencia en-
tre causas naturales e histoéricas.

1. Desarrollo del curso

Los profesores que han dado el
Curso son D.? Concepcién Fernandez
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ENGRACIA DOMINGO

Jefe de la Divisién de la Investigacion

del ICE de Ovicdo

Riestra y D.? Remedios Garcia Gonza-
lez, acompafadas por D. Jesus Garcia
Alba y D. Angel Alvarez Rodriguez
—profesores de la Escuela de F. del P.
de EGB- que colaboraron muy eficien-
temente en las aplicaciones practicas
de las muestras preparadas para ob-
servar por el microscopio, asi como en
la presentacion del rico y variado mate-

rial audiovisual.

El ICE invit6 a todos los maestros de
las escuelas del Concejo de lbias y
asistieron —ademas de los tres titulares
de San Antolin— los profesores de Ce-
cos, Dou, Marentes, Morentan, Pene-
dela y Uria, que siguieron el curso con
gran interés, pues dadas las circuns-
tancias que concurren en la escuela
unitaria estimaron mucho esta apertura
de horizontes, asi como toda clase de
perspectivas que enriquezcan su labor
docente.

El Programa del Curso estudiaba el
marco geografico, geologico y bidlo-
gico de Ibias. Un objetivo importante
era despertar en los maestros el interés
por el entorno, asi como motivar su
capacidad de observacion y analisis,
metas asequibles en aquel medio natu-
ral, para lo cual se trazd un itinerario
con el fin de recoger un material va-
riado. A pesar de la lluvia caida por la
mafiana los cursillistas siguieron el iti-
nerario: rastreo, recogida de muestras,
colocacion y clasificacion del mismo,
con un gran espiritu deportivo. En la
segunda jornada se selecciond el ma-
terial recogido en el itinerario para su
observacion por el microscopio. Se
dieron normas sobre practicas faciles
de realizar en una escuela, conserva-
cién de insectos, confeccién de un
herbario, mantenimiento de renacuajos
en un acuario, etc. Por la tarde se in-



vito a todos los nifos del Concejo a
asistir a la proyeccion de una serie de
peliculas y diapositivas sobre la Natu-
raleza, que divirtieron a la concurren-
cia infantil durante varias horas.

Hemos de destacar con gratitud la
solidaridad y espiritu de colaboracion
que ha demostrado la Alcaldia de San
Antolin, pues puso a su personal y a
sus land-rovers a nuestra disposicion
para traer y llevar a los nifios del Con-
cejo, asi como nos cedidé sus locales
para cuanto pudimos necesitar.

Por esto, el ICE de Oviedo muestra
su agradecimiento desde estas paginas
a nuestros amigos de Ibias. Esta partici-
pacién de las autoridades locales en la
puesta en practica de los objetivos del
Curso nos revela la viabilidad de la
proyeccién de la escuela en el entorno
y viceversa, pues creemos importante
ampliar el concepto de escuela, ha-
ciéndolo llegar a todo lo que rodea al
nifo, no limitandolo a las cuatro pare-
des donde se dan las clases.

En la tercera jornada se ofrecio al
profesorado un manejo de claves de
identificacién de plantas y animales,
una lista de material y productos de
laboratorio de facil adquisicion, asi
como una serie de préacticas faciles de
llevar a cabo. Se marcaron unos obje-
tivos de nivel para cada uno de los
cursos de EGB y se les mostrd una rica
Bibliografia, expresamente llevada
desde Oviedo, para que el profesorado
pueda ampliar sus conocimientos en el
aréa de las Ciencias de la Naturaleza.
Desde aqui hacemos una llamada a la
Administracion para que proporcione
algo de material a estas escuelas, des-
provistas de todo.

2. La escuela unitaria

2.1. Condiciones de la escuela unita-

ria.

El contacto con la realidad educativa
del Concejo de Ibias nos ha hecho re-
flexionar muy seriamente a todos los
gue hemos participado de alguna ma-
nera en la realizacion de esta expe-
riencia pedagogica, pues creemos que
el sistema educativo actual esta sosla-

yando un problema muy grave: el de
las condiciones en que se desenvuelve
la escuela unitaria.

Una escuela unitaria es en la-mayoria
de los casos un grupo de 20 a 30

"alumnos, entre los 6 y los 13 afios, con-

fiados a la tutela de un solo maestro,
que en teoria tiene que impartir los 8
grados de la EGB, en todas sus areas y
asignaturas, simultdneamente. Cuando
las circunstancias son menos adversas
se reparten los grados entre dos o tres
profesores. A veces el nUmero de nifos
no llega a 10, pero puede darse el caso
de que cada alumno esté en uno de los
8 cursos, que debe explicar un solo
maestro.

En el Concejo de Ibias, excepto el
caso de San Antolin que cuenta con
una parvulista y dos profesores para
los grados superiores, la realidad es la
del profesor que tiene en su aula 7 0 30
alumnos de todas las edades y grados.
Para agravar el problema, los profeso-
res son jévenes y por tanto la mayoria
de ellos diplomados universitarios, que
han recibido en sus Escuelas una en-
sefianza especializada, bien sea en el
area de Lehguaje, en el de las Ciencias
Sociales 0 en el de las Ciencias de la
Naturaleza. Pues bien, a estos jovenes
profesores es precisamente a los que
se confia la tarea milagrosa de alfabe-
tizar a nifios de 6 anos, explicar Mate-
maticas o Lengua de 8.° de EGB y en-
sefiar Geografia o Francés de algun
otro curso. Y todo ello simultanea-
mente, a una poblacién infantil com-
prendida entre los 6 y los 13 arios. Si
hay alguien con tan gran optimismo
como para creer que esto sea posible,

‘me agradaria que se esforzara un poco

en demostrarlo.

2.2. Escuela unitaria o Concentra-
cion.

La alternativa que ha ofrecido el pais
en estos casos ha sido la Concentra-
cion escolar, pero tampoco nos parece
una solucién adecuada para fbias, a
pesar de que los recursos con que
cuenta un Colegio Nacional son mu-
cho mayores que los de la escuela uni-
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taria. Creemos que las ventajas de la
Concentracion no serian razéon sufi-
ciente para imponerla hoy en Ibias,
pues se trata de una zona geogréfica
de dificil acceso, de poblacién muy
dispersa y con riesgos de incomunica-
cidén en cuanto caen las primeras nie-
ves, aparte de que en los Ultimos afios
ha descendido bastante la poblacién
escolarizable. Por tanto el Colegio Na-
cional crearia nuevos problemas, pues
expondria a los alumnos mas alejados
de la sede del Colegio a privarse de
muchas clases y a carecer de ese con-
tacto con el maestro tan enriquecedor
desde todos los puntos de vista. Con-
viene que no olvidemos que el profe-
sor de EGB es en zonas rurales la
Unica autoridad educativa y el nifio Jo
sabe bien y lo demuestra, como pudi-
mos comprobar en San Antolin por los
aplausos con que recibian a sus maes-
tros, cuando éstos entraban en la sala
de proyeccién de peliculas. Pero no
sbélo los nifios notarian su ausencia.
Tampoco beneficiaria nada a estos
pueblitos verse privados de sus maes-
tros, pues todos conocemos la capaci-
dad civilizadora de la escuela, cuando
el maestro de medio rural vive los pro-
blemas de la comunidad, integrandose
en una tarea colectiva. Aparte de los
gastos que ocasionarian nuevos edifi-
cios, los desplazamientos de la pobla-
cion infantil y el derroche que signifi-
caria el abandono de estas pequefas
escuelas, que aunque pobres son un
rayito de esperanza cultural para estos
pueblos.

Lo que si se puede y se debe hacer
es potenciarlas, proveyéndolas de toda
clase de material didactico, pues care-
cen de lo mas imprescindible, y cree-
mos que la Administracion esta obli-
gada de un modo especial a asistir de-
bidamente a los que menos tienen, ha-
ciendo llegar a estos maestros algo del
material que tan prodigamente se dis-
tribuye muchas veces. Una biblioteca
basica, algun microscopio, mapas y
diapositivas son recursos imprescindi-
bles hoy en el medio escolar y no creo
que arruinen a nadie, pues muchas ve-
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ces bastaria con repartir bien lo que se
tiene.
2.3. El principio de igualdad de opor-
tunidades.

Para encontrar soluciones a los pro-
blemas reales es imprescindible anali-
zat los hechos sin enmascararlos y sin
paliativos, y aunque no espero descu-
brir nada nuevo, si creo importante tra-
tar los problemas educativos de esta
hora con afan de dilucidar y evitando
toda clase de atenuantes.

Es preciso reconocer y decirlo muy
alto que en nuestro pais no existe
igualdad de oportunidades en educa-
cion, principio sobre el que se ha des-
cansado mucho antes de que tuviera
visos remotos de realizaciéon. No son
tas mismas las circunstancias del Co-
legio Nacional de EGB vy las de la es-
cuela unitaria. No cuentan con la
misma ayuda los profesores de las ciu-
dades, con sus bibliotecas y estamen-
tos educativos, y los de las zonas rura-
totalmente desasistidos de toda
clase de colaboracién, e incluso aisla-
dos geograficamente entre si. No tie-
nen las mismas oportunidades los ni-
fios de una zona poblada, que los que
viven en medios rurales dispersos, y si
el medio natural colabora poco a facili-
tar las tareas educativas, tampoco sub-

‘sana el sistema estas dificultades, sino

que las aumenta con su rigidez y afan
unificador.

Conocemos bien las diferencias exis-
tentes entre poblacion urbana vy rural,
pero a pesar de todo se impone el
mismo sistema educativo a unas zonas
y a otras, rigen los mismos programas
en Colegios Nacionales y en escuelas
unitarias, a pesar de que estd demos-
trado que la EGB no es realizable en
las condiciones que ofrece la escuela
unitaria. Por tanto nos parece no sélo
utdpico sino falaz decir que se imparte
la EGB en todo el pais. Habra que arbi-
trar otro sistema educativo en conso-
nancia con las condiciones reales de la
escuela unitaria, al menos mientras
exista en el pais esta modalidad educa-
tiva. Habrd que renunciar a homoge-




neizar sobre el papel lo que es diverso,
demasiado diverso, en la realidad, y
tendra que ser ésta la que nos marque
las pautas para poder ofrecer alternati-
vas que permitan resolver antes o des-
pués los problemas de verdad.

Nos parece que el Unico sistema que
debe imperar en la escuela unitaria es
el de la escuela tradicional, permi-
tiendo que sea el maestro el que se
marque su propio quehacer, a la vista
de la realidad humana con que tiene
que trabajar cada curso. Es necesario
que el maestro tenga un amplio mar-
gen de autonomia para dar caracter
prioritario a lo que considere mas ur-
gente en su labor diaria, y para mar-
carse metas adecuadas a las exigen-
cias del medio en que viven sus alum-
nos. Hay que reconocer abiertamente
que el profesor de EGB no es una en-
ciclopedia viviente, que posee saberes
dispares, sobre todo cuando se pre-
tende transmitir conocimientos cienti-
ficos, que requieren ademas de prepa-
racion academica, medios tecnolégi-
COS que no poseen las escuelas unita-
rias.
2.4. Las Escuelas de Formacién del
Profesorado de EGB.

El problema de las escuelas unitarias
creemos que se ha agravado mucho en
los ultimos afios, pues todo el sistema
educativo se ha adecuado a las exi-
gencias de la EGB, sin tener en cuenta
que aun subsisten muchos Centros es-
colares en condiciones similares a las
de principio de siglo. Este hecho
creemos que es evidente si analizamos
el plan de estudios de las Escuelas de
F. del P. de EGB, que tiende a formar
especialistas —sin duda necesarios en
la segunda etapa de EGB—, pero des-
cuidando la formacion global que
hasta hace poco recibia el maestro.
Por tanto nos parece que estas Escue-
las tendran que reconsiderar su plan
de estudios y reconocer que el pais
necesita parvulistas y maestros de
primera etapa, ademas de especialistas
para la segunda. Y el sistema educativo

debera exigir a cada profesor que im-
parta educacion segun la formacién
recibida, pues no sélo hay que tener en
cuenta los derechos del funcionario a
la hora de conceder traslados. Hoy te-
nemos colocados en los Colegios Na-
cionales, impartiendo una especialidad
para la que no han recibido una forma-
cion especifica, a espléndidos maestros
gue han cumplido durante decenios la
hermosa tarea de formar hombres, no
cientificos, y en cambio ocupan las
plazas de las escuelas unitarias —prete-
ridas en las oposiciones y en los con-
cursos—, muchachos jovenes, que se
sienten incapaces de cumplir su tarea,
entre otras cosas porgue no se les ha
preparado para ella.

El Instituto de Ciencias de la
Educacion.

2.5.

También el ICE tiene una responsabi-
lidad muy seria en el problema de las
escuelas unitarias, pues hasta ahora en
sus cursos de Formacién del profeso-
rado de EGB ha tendido de un modo
especial a dar el complemento que el
profesorado en ejercicio necesita para
impartir la segunda etapa con cierto
decoro. Creemos que ademas de esta
tarea tendra que tomar muy en serio la
celebracion periddica de Cursos desti-
nados a los profesores que por voca-
cion, exigencias familiares o persona-
les, han decidido impartir docencia
con caracter definitivo, o al menos no
provisional, en las escuelas unitarias.
Estos Cursos deben ser estudiados
muy seriamente por pedagogos, psico-
logos y maestros con experiencia an-
tes de ser aplicados, pues de su éxito o
fracaso se derivaran amplias conse-
cuencias en la educacion asturiana. No
conviene olvidar que a causa de nues-
tra agreste geografia la escuela unita-
ria es un hecho real en nuestra provin-
cia y estadisticamente significativo, y
que habra que contar con él durante
muchos afios, a no ser que cambien
drasticamente las condiciones socio-
economicas y educativas del pais en
los proximos lustros.
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BREVE ESTUDIO SOBRE EL
CONTENIDO CIENTIFICO Y PEDAGOGICO DE LA

JINTRODUCCION

A LA SINTAXIS ESTRUCTURAL,

DEL LATIN»

Publicado en 1966 el Volumen | de
esta Introduccién, titulado «Casos vy
preposiciones», aparece en 1976 el Vo-
jumen Il dedicado a «La Oracién»".

Segun el mismo autor confiesa en el
Prologo, no todos los capitulos que
componen la obra son ineéditos. Los
tres primeros: «El orden de las pala-
bras en latin clasico», «Los modos ver-
bales latinos en oracién indepen-
diente» y «Estructura del estilo indi-
recto en latin y en castellano. Proble-
mas de traduccion» habian sido ya pu-
blicados anteriormente como articulos
de Revista. Solamente los dos ultimos:
«La subordinacién» y «La coordina-
cién» aparecen ahora por primera vez.

Todos los profesores de latin y, en
general, los cultivadores de la ciencia
filologica han de agradecer al Profesor
Lisardo Rubio la publicacion esperada
de estos apasionantes temas, que tanto
han de contribuir a la clarividencia y al
conocimiento perfecto de muchos pun-
tos controvertidos o mal interpretados
de la sintaxis tradicional latina.

La rectificacion de la teoria gramati-
cal, que con frecuencia propone, esta
fundamentada en un concienzudo ana-
lisis de los textos originales latinos,
que le llevan por logica induccién y
desde ellos mismos a la formulacion de
una nueva teoria sintactica, en clara
oposicion, sin afanes de poflémica, con
la doctrina de los mas conspicuos y
aceptados sintactas de la época: Hyart,
Ernout-Thomas, Bassols, etc.

Analicemos brevemente el contenido
y alguna de las aportaciones de cada
uno de los cinco capitulos de la obra.
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TOMAS DE LA A. RECIO

Catedrdtico de Latin

|—El orden de las palabras en latin cla-
sico.

Jugoso capitulo el dedicado al «ordo
rectus» en el periodo clasico de la len-
gua latina. Muchas de sus ideas pue-
den parecernos harto conocidas, aun-
que menos aplicadas, otras son total-
mente originales y utilisimas al enfren-
tarnos con los textos clasicos.

Parte del principio de la existencia
de un «ordo», que es la regla habitual y
como tal sentida, segun el testimonio
de los mejores tratadistas: Ciceron,
Quintiliano, la Retorica «ad Heren-
nium». Las excepciones quedan justifi-
cadas por diferentes motivos: expre-
siones de caracter técnico, desviacio-
nes estilisticas, motivaciones expresi-
vas o estéticas, etc.

Aguda y original es la interpretacion
doble del hipérbaton latino, bien como
«perversione» = inversion (desviacion
del orden normal), bien como «tran-
siectione» = disyuncion (separacion de
términos sintacticamente unidos). Del
analisis directo de los textos, realizado
concienzudamente por Rubio, puede

"deducirse la regla de que «a mayor in-

version corresponde menor disyuncion
y a mayor disyuncién menor inver-
sion».

La aplicacion de esta disertacion a la
interpretacion correcta de los textos

*

«Introduccion a la Sintaxis estructural
del Latin». Vol. I, por el catedratico de Latin de
la Universidad Complutense, Lisardo Rubio, Ma-
drid 1976.



cobra asi un alto valor pedagogico a la
hora de orientarnos sintacticamente en
el analisis escolar previo a la traduc-
cion de un texto latino.

Il—Los modos verbales latinos en ora-
cion independiente.

Acaso el mas novedoso capitulo de

todo el libro. Dificil ademas la sintesis
de su doctrina en clara oposicién con
la tradicionalmente aceptada. Distin-
gue, frente a la opinion usual del indi-
cativo, modo de la realidad, y del sub-
juntivo, el de la irrealidad, dos ejes
irreductibles: nivel de la forma verbal
() y nivel de la modalidad de la frase

(1l).

Sean, dice el Prof. Rubio, los complejos / venit./ veniat./ veniret.|
En ellos pueden distinguirse los significantes constituidos por las desnudas

formas verbales (Nivel I):

Significado: accion real
Modos

Significante: venit

accioén potencial accion irreal

veniat veniret

y los significantes constituidos por cierta curva melodica, segun la moda-
lidad de la frase o actitud del hablante (Nivel Il):

Significado

Significante

Logica
Modalidad
Impresiva (1)

Aseverativa /./
Interrogativa / ? /

venit. veniat. veniret.
venit? veniat? veniret?

venit! veniat! veniret!

El modo hay, pues, que considerarlo, como ya apunté Ciceron, en dos
aspectos: in modo facti et in animo facientis.

En resumen, multiplicando modo X modalidad obtendriamos en el subjunti-

vo seis usos del mismo:
modo potencial X modalidad légica:

modo potencial x modalidad impresiva:
modo irreal X modalidad l6gica: aseverativa e interrogativa =

modo irreal x modalidad impresiva:

aseverativa e interrogativa = 2
=1

2

=1

Total 6.

Del mismo modo analiza el infinitivo
como el modo que expresa la accion
despersonalizada, accién «per se», 0
simplemente el «<nomen actionis», pero
con una modalidad, desde la actitud
del hablante, que puede ser «asevera-
tiva» o «yusiva» o «deliberativa», fun-
damentada en el analisis de multiples
ejemplos.

Al imperativo lo considera como la

Unica forma especificamente «impre-
siva», que morfologicamente alterna
con el potencial: valeas |/ vale, etc.

IIl.—Estilo indirecto. '

Breve estudio inferior a quince pagi-
nas, pero de una claridad dificil en tan
complejo tema. Después de la defini-
cion traza un esquema que ilumina ya
totalmente su disertacion. Doble es,
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dice, la trasposicién no directa de una
frase latina: la propiamente llamada
«estilo indirecto» y la que puede con-
siderarse simplemente como «subordi-
nacion», que se distinguen por no te-
ner el 1.° nexo subordinativo y precisar
de «pausa» en el lenguaje hablado,
(dos unidades melodicas) y llevar la 2.
nexo o verbo introductorio y no preci-
sar de «pausa» en el lenguaje oral (una
unidad melddica).

Esta frontera doble del estilo indi-
recto latino frente al estilo directo y a
la simple subordinacién es otra de las
aportaciones originales de Rubio
frente a las involucraciones de aquel
dentro de la subordinacion, defendidas
por Meillet-Vendryes y Ch. Hyart.

Dejando a un lado otras considera-
ciones relativas a las transposiciones
temporales, pronominales, etc. que
conlleva el estilo indirecto y que son
tradicionalmente aceptadas, aplica su
anterior teoria al problema de la tra-
duccion al espafiol, enfrentandose con
un texto de César, B.C. |, 84, 3, inter-
pretado por tres autores: Mariner, Val-
buena y el francés Fabre. Ante las sen-
sibles discrepancias gue aparecen en
dichas versiones, Rubio aconseja la
coherencia de la traduccion: o pura
subordinacion o independencia total,
siempre, aunque la preferencia del au-
tor se inclina a que «se responda al
estilo indirecto latino por la subordina-
cién del llamado estilo indirecto caste-
llano».

Otra interpretacion nueva sugerida
por el autor es la relativa al uso de los
modos en el estilo indirecto. Al desapa-
recer en éste la entonacion melddica
que distingue los mensajes (asevera-
tivo o impresivo) y quedar solo la mo-
dalidad interrogativa, uUnicamente se
emplean el infinitivo para la asevera-
cion y el subjuntivo para el contenido
impresivo, siendo irrelevante, dice, uno
u otro de estos dos modos para la ex-
presién de la interrogacion.

Asi pues ni el uso de los modos en el
estilo directo influye en los usados en
el indirecto ni hay por qué buscar dis-
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tinciones en el valor de la interroga-
cion directa a la hora de explicarnos el
infinitivo o el subjuntivo de la misma
en el estilo indirecto. ’

Datos que conviene tener en cuenta
en la didactica oral y escrita de la len-
gua latina.

IV.—La subordinacién.

Larga disertacion de cerca de un
centenar de paginas, subdividida en
cinco apartados: 1) Introduccion; 2) La
subordinacion relativa; 3) Subordina-
pi()n conjuntiva; 4) La subordinacion
interrogativa y 5) La oracion de infini-
tivo.

Abarca, pues, practicamente toda la
oracion compuesta por subordinaciéon
o compuesta subordinada, aunque la
expresion, como dice Rubio en el
punto 1), sea contradictoria «in
adiecto». En la misma introduccion
discute sobre la impropiedad del tér-
mino «conjuncién», ya que ésta no
cpnjunta elementos homofuncionales,
sino que simplemente transforma una
predicacion autonoma en funcidén de-
pendiente.

En la dificultad de ofrecer un anélisis
de todos sus interesantes contenidos
nos queremos fijar fundamentalmente
en las aportaciones nuevas que deben
ser aprovechadas en las redacciones
de las gramaticas escolares. Tal, la teo-
ria del comportamiento nominal de la
oracion de relativo, haciendo oficio
ésta de nominativo, aposicién, acusa-
tivo, dativo, ablativo, ablativo absoluto,
etc., o la referente a la «hipersubordi-
nacién» que supone el empleo del
modo subjuntivo en la oracion de rela-
tivo, basadas todas en numerosos
ejemplos.

La didactica escolar tiene otro punto
especialmente significativo que rectifi-
car. Se trata del conocido tradicional-
mente con el nombre de atraccion del
antecedente al caso del relativo, doc-
trina «ortodoxa, dice, en todo el
mundo de los latinistas». No hay tal
«entuerto» gramatical para el Prof. Ru-
bio. A la pregunta «adjetival» se res-




ponde en latin con una oracién «adje-
tival» relativa:

(Quam facultatem habetis?)-Habetis
quam petistis facultatem.

Otra cosa distinta es la dificultad de
la traduccion literal espafola por no
existir en nuesira lengua un que adjeti-
vo-relativo:

(Queé facultad tenéis) - Tenéis la que
facultad pedisteis
(la facultad que pedisteis).

En la «subordinacién conjuntiva»
expone ampliamente la polisemia de la
particula subordinante ut. Frente al
embrollo de las oraciones completivas
finales y consecutivas, —opuestas a las
adverbiales de la misma .etiqueta—, re-
cogido de la tradicion sintactica por
Ernout-Thomas y transmitido por nues-
tras gramaticas al uso (mea culpa), el
Prof. Rubio esclarece el distinto valor
de ut segun exigencias puramente sin-
tacticas, avalado por la interpretacién
de numerosos ejemplos.

Mas claramente: no hay mas que
oraciones completivas (sujeto u objeto
de la principal) y oraciones adverbiales
finales y consecutivas. Para discernir si
una oracion con ut y subjuntivo es
completiva o es final, acudiremos
como prueba de toque a averiguar si al
enunciado de la frase le falta la funcion
fundamental del nombre: sujeto o
complemento directo. Si le falta alguna
de estas funciones, la subordinada con
ut las cubre plenamente. Si esa funcién
estd ya cubierta de alguna manera, la
subordinada con ut adquiere una fun-
cion adverbial de finalidad:

Faciam ut aliter praedices, haré que
hables de otro modo (completiva de
complemento directo)

(Aliquid) faciam ut aliter praedices,
haré (algo), para que hables de otro
modo (adverbial de finalidad).

Otra norma orientadora establece
Rubio para distinguir los valores de ut
con subjuntivo, distribuidos entre
completivas, finales, consecutivas vy
concesivas. Es ésta: las completivas y
finales no llevan correlativos; las con-

secutivas y concesivas los llevan siem-
pre, o su ausencia puede facilmente
sobreentenderse.

No obstante nos permitimos afirmar
(y asi lo expresamos en nuestra Sinta-
xis de 3.° de BUP) el sentido diverso de
las completivas con ut (negativas con
ne o ut non), segun el valor intencio-
nal o no del verbo principal introducto-
rio, en lo que encontramos un punto
de apoyo en la prolija Sintaxis de Rie-
mann.

La alternancia completiva/ infinitivo
y completiva con ut, el autor, también
frente a Ernout-Thomas, la discrimina
de acuerdo con el contenido «expre-
sivo» 0 «impresivo» del mensaje de la
oracién subordinada: dico te venire,
digo que vienes; dico ut venias, digo
gue vengas.

El estudio de la subordinacién ba-
sada en las particulas diversificadas le
brinda al autor la ocasién de pasar re-
vista a dieciséis de ellas, la mayor parte
de las cuales por su semantizacién lle-
van en si mismas valores concretos,
contaminados a veces de plurivalencia.

El estudio de la particula «si», condi-
cional y completiva, es digno también
de ser recogido en la pedagogia esco-
lar, media y universitaria.

Menos importancia tienen a nuestro
juicio los apartados concernientes a la
subordinacién interrogativa y a la ora-
cién de infinitivo. Niega a la primera el
caracter indirecto de la interrogacion,
confiriéndole los dos distintivos de: a)
término interrogativo y b) ausencia de
modalidad interrogativa.

Respecto de la oracion de infinitivo,
aparte de reiterar el origen conocido
de ella, subraya que el hecho de que se
construya con sujeto en acusativo, no
cambia la situacion sintactica del valor
del infinitivo: sujeto, objeto directo,
aposicién o predicado.

V.—La coordinacion.

A diferencia de la relacion vertical de
la hipotaxis, la coordinacién establece
una relacion horizontal entre las ora-
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ciones del periodo. El estudio de las
particulas coordinantes copulativas
afirmativas: et, atque, ac (variante de la
anterior) y —que queda reflejado en el
esquema, basado en el estudio de Co-
seriu: «Coordinacién latina y coordina-
cidn romance».

et—término negativo opuesto al com-
plejo aclque positivo y

ac termino negativo frente al positivo
—que, de donde:

et = adicion; ac = adicion + unidad

que = adicidon + unidad + equiva-
lencia.

Las ilustraciones sobre ejemplos de
textos clasicos son sumamente escla-
recedoras.

Paralela a ésta es la coordinacién dis-
yuntiva, ‘ :

aut = alternativa; vel = alternativa +
elecciéon; ve = alternativa + eleccion
+ equivalencia.

De la docena larga de conjunciones
adversativas latinas, saca el autor tres
formas, a saber: sed, at, autem, como
fundamentales en la relacign adversa-
tiva, estudiando su empleo diferencial.

Las particulas «causales» y «conse-
cutivas» expresan una mera coordina-
cion ideoldgica, que no puede en
modo alguno identificarse con los va-
lores causal y consecutivo de otras
particulas estudiadas a proposito de la
subordinacion.

En suma: un estudio meditado sobre
la oracién latina que no puede menos
de merecer un asenso general de todos
los estudiosos y el empefo de aplicarlo
a la interpretacion de los textos y a la
pedagogia de la ensefianza del latin en
cualquier nivel.

Esta es la suprema razoén de la inclu-
sién de nuestro estudio en esta Revista
dedicada al Profesorado.

AULA ABIERTA

Solicita del Profesorado su
colaboracion en nuestras paginas,
especialmente sobre temas
relacionados con las programaciones
y con ensayos de caracter practico




INFORMACIO

ACTIVIDADES
DEL
. C.E

CURSO SOBRE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS DE LA
NATURALEZA (PROFESORES DE BUP)

Objetivos

Ensefiar al profesorado de B.U.P. esquemas
didacticos con los que iniciar a los alumnos del
citado nivel educativo, en los fenémenos que se
desarrollan en la Naturaleza, referidos en exclu-
siva a los de tipo Geoloégico.

Contenidos

Se esquematizan, globalizados, los grandes
temas a tratar y que son precisamente los que se
contemplan en las ensefanzas de B. U. P., pero
agrupados desde un punto de vista en que se
favorezca al maximo su didactica y la compren-
sion de los fendmenos y procesos geologicos.

La Tierra en el Sistema Solar. Su naturaleza y
meétodo de estudio.

Fenomenos que tienen lugar en la superficie
interior terrestre a causa de la inestabilidad de
nuestro Planeta.

Los procesos geologicos externos e internos:
fendmenos constructivos y destructivos.

Método de ensefianza de los materiales geolo-
gicos (cristales, minerales y rocas).

Método de realizacion.

Se explican tedricamente los grandes fenome-
nos geoldgicos que tienen lugar en el interior y
en la superficie terrestre, haciendo especial én-
fasis en las causas y condiciones bajo los cuales
se desarrollan.

Como consecuencia tales fenomenos de los
mismos se explican y muestran los productos
resultantes de tales fenomenos. De este modo
minerales, rocas, estratos, fosiles, pliegues, fa-

llas, etc., se hacen inteligibles para el alumnado
despojandole de toda carga memoristica.

Muchas de las sesiones seran de tipo funda-
mentalmente practico. Cada sesion teodrica o
practica incluye, aproximadamente, un 25 % de
su tiempo en Coloquio.

CLASES TEORICAS

— Introduccion.

— La Tierra: hipotesis sobre su origen, consti-
tucion interna.

— Minerales: estructura, propiedades, clasifica-
cion.

— Rocas: Tipos y generalidades. Rocas igneas:
Generalidades y clasificacion.

— Metamorfismo y rocas metamérficas.

— Rocas sedimentarias: procesos genéticos y
clasificacion.

— Combustibles fosiles.

— Yacimientos minerales.

— Deformacion de materiales: pliegues y fallas.

— Inestabilidad de la corteza terrestre: Sismica,
Tectonica y Vulcanismo.

— Tectonica de placas.

— Paleontologia: Indices estratigraficos. Geo-
cronologia.

— Aplicaciones de la Geologia.

— Historia de las Ciencias Geologicas.

— Coloquio General.

CLASES PRACTICAS

— Cristales: simetria de cristales.
— Reconocimiento de minerales.

— Manejo del microscopio polarizante. Propie-
dades opticas elementales de los minerales.
— Calcimetrias, tinciones de calizas y medicion

de cantos.
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ey pe—

— Historiogramas y curvas acumulativas.

— Reconocimiento de fésiles

— Réplicas de acetato.

— Reconocimiento de texturas petrograficas y
rocas. '

— Cortes topograficos y geolégicos. Interpreta-
cién de mapas geolégicos. Fotogeologia.

— Propiedades fisicas de las rocas.

— Macro y microfotografia.

— Preparacion de laminas delgadas.

— Itinerario geologico en la zona central astu-
riana.

Participantes
Profesorado de B.U.P.

Lugar

Facultad de Ciencias, Calle Jests Arias de Ve-
lasco sin. Oviedo (Edificio de Ciencias Geolégi-
cas, Dpto. de Petrologia).

Calendario.

21 de noviembre al 3 de diciembre de 1977.

Horario
Sesiones tedricas y practicas de 18 a 21 h.

Director

Prof. D. Modesto Montoto San Miguel. Cate-
dratico de Petrologia de la Facuitad de Ciencias.

Profesorado

Dra. Ofelia Suarez Méndez.

Dra. Rosa M. Esbert Alemany

Dr. Jorge Ordaz Gargallo

Dfa. Carmen Argtielles Antuna

D. Luis Miguel Suérez del Rio

D. Angel Rodriguez Rey

D. José R. Granda Bernaldo de Quiros
D. F. Javier Alonso Rodriguez

D. Vicente Gomez Ruiz de Argandona

CURSO DE QUIMICA ORGANICA PARA PROFESORADO DE B.U.P.

Objetivos

Este cursillo tiene por abjetivo la actualizacion
del (actual y futuro) Profesorado de B.U.P. en
Quimica Organica, a través de una vision meca-
nicista que lleva hacia una comprension globali-
zada de esta disciplina.

El contenido del curso se estructura en base a
un pequefio numero de temas tratados en pro-
fundidad que, alejados de todo tipo de intencion
meramente descriptiva, forman el nicleo minimo
fundamental del conocimiento mecanicista or-
ganico.

Metodologia

Como no pueden ser dejados de lado los he-
chos experimentales, taxondmicamente recogi-
dos de una Quimica Organica descriptiva, parale-
lamente al discurrir de los temas tedricos se de-
sarrollaran problemas relativos.a las peculiarida-
des reactivas de las diferentes funciones organi-
cas.

La complementacion de las sesiones teoricas y
practicas permitira la profundizacion paulatina
en la esencia de la Quimica Organica, cuestion
que, a su vez, constituira una apoyatura inesti-
mable en la didactica de esta materia en B.U.P.y
C.0.U.

Contenido tedrico

— Enlaces de los compuestos de carbono.

52

_ Efectos electronicos en las moléculas orga-
nicas.

— Analisis conformacional.

— Isomeria. Simetria especular.

— Mecanismos de reaccién. Generalidades.
Sustitucion nucleofilica alifatica, Adicidn
electrofilica. Radicales libres,

_ Aromaticidad. La sustitucion aromatica.

Profesores

Dr. José Barluenga Mur

Catedratico de Quimica Organica de la Facul-
tad de Ciencias.

Dr. Antonio Vidal.

Catedratico de Fisica y Quimica del Instituto
Nacional de Bachillerato «Leopoldo Alas Clarin».

Lugar
Facultad de Ciencias (Seccion de Quimicas).

Calendario
Del 22 de noviembre al 7 de diciembre.

Horario

Sesiones practicas: de 19 a 20 horas
Sesiones tedricas: de 20 a 21 horas
Presentacion (dia 22): a las 19 horas




OTRAS ACTIVIDADES

CONGRESO MUNDIAL DE EDUCACION PREESCOLAR EN POLO-
NIA

Se ha celebrado en Varsovia del 22 al 29 de
agosto pasado el XV Congreso Mundial de la
Organizacion Mundial para la Educacion Prees-
colar (O.M.E.P.), con representaciones de 49 pai-
ses, sobre el tema: «Promocién del Bienestar
Infantil. Acciones de los Adultos para conseguir
la felicidad del nifio».

Los temas tratados en el Congreso se distribu-
yen en 6 grupos; tres que analizaron los aspec-
tos juridico-educativos que afectan al nino en
edad preescolar, y tres referidos a los aspectos
educativos, pedagdégicos, socio-familiares y or-
ganizativos de las instituciones encargadas de
atender al niflo preescolar. La tematica estudiada
ha sido: Derecho del nifio a la Seguridad social;
La educacion y proteccion del niflo desde el an-
gulo de las legislaciones; Objetivos y modos de
la actividad educativa con respecto al nifio pe-
queno; El bien del nifio, finalidad comin de pa-
dres y educadores, y La actividad creadora de los
adultos con respecto al nifo.

Paralelamente a las sesiones del Congreso fue
inaugurada una exposicion mundial de recursos

didacticos y juegos educativos, referidos al nivel
de educacion preescolar, y se hicieron visitas a
diversos centros educativos de Varsovia (jardines
de infancia y hogares infantiles para nifios que
carecen de ambiente familiar normal}, asi como a
organismos, entidades e institutos relacionados
con la educacion de parvulos (Centro nacional
de puericultura, Instituto Nacional de Psicologia,
Centro Asociativo de Educadores y Cooperativa
de Urbanismo, con previsiones de espacios para
el juego de los nifios y de centros preescolares).

La participacién espanola estuvo dirigida por
D. Aurora Medina, Inspectora Central de Educa-
cion Preescolar del Ministerio. En el grupo
cuarto, «Objetivos y modos de la actividad edu-
cativa», intervino con una ponencia sobre «El
juego simbdlico en el nifio preescolar» la Inspec-
tora de Oviedo, D.* M.* Asuncién Prieto, cuyo
trabajo, resultado de una investigacion en parte
realizada en e! ICE de Oviedo, fue objeto de inte-
resado debate por parte de los miembros de la
seccion, con mencion especial para ser publi-
cado en la revista polaca «Educational Psycho-

logy».

LA FORMACION PSICO-MANUAL
Autor: PIERRE CAMUSAT

vida.

practico y muy experimentado.

Autor: K. LOVELL

que se plantean en el colegio.

—PIDALOS EN SU LIBRERIA-

Bilbao, 4. C/ HENAO, 6
En Oviedo: Mufnoz Degrain, n.° 5

Es mas rentable ensefiar a ser habil, que ayudar a descubrir un sentido de la

Mas de un centenar de Centros de Formacién con millares de alumnos han
practicado durante mas de 10 afos, los ejercicios de este libro, esencialmente

PSICOLOGIA APLICADA A LA EDUCACION DEL NINO

Basado esencialmente en la experiencia de la ensefianza escolar. Abarca
todos los temas que tienen relaciéon con el desarrollo del nifio y los problemas

EDITORIAL ESPANOLA DESCLEE DE BROUWER

240 paginas. 420 pesetas

480 paginas. 850 pesetas
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DOCUMENTACION.

DOCUMENTACION
BIBLIOGRAFICA

BIBLIOGRAFIA DE FISICA

1. FISICA GENERAL Y COLECCIO-
NES

AGUILAR PERIs, J., Casanova, C. 1. Problemas de
Fisica. Valencia. Saber, 1976.

ALONSO MARCELO (VARIOS): Fisica (dos vol.).
Madrid. Aguilar, 1976.

ALONSO Y FINN: Fisica (tres vol.). Madrid. Aguilar,
1971.

ARCO VICENTE; J.: Fisica General. Barcelona. Ariel,
1967.

ARCO VICENTE, J.: Problemas de Fisica. Barcelona.
Ariel, 1967.

BoscH RIDAURA, J.i Fisica General. Barcelona.
Bosch, 1967.

BRU VILASECA, L.: Fisica. Madyid. Romo, 1975.

BUECHE, F.: Fundamentos de Fisica. Madrid. Ed.
Castillo, 1973.

BURBANO DE E. S.: Fisica. Zaragoza. Libreria Gene-
ral, 1976.

BURBANO DE E. S.: Problemas de Fisica General.
Zaragoza. Libreria General, 1973.

BURBANO DE E., Ros, E.: Fisica General. Zaragoza.
Libreria General, 1974,

BursaNo DE E., Ros, E.: Problemas de Fisica Ge-
neral. Zaragoza. Libreria General, 1975.

CABRERA FELIPE, J.: Introduccion a la Fisica Teo-
rica (dos vol.). Zaragoza. Libreria General,
1958. .

CASTANS CAMARGO, M. (varios): Fisica Tedrica para
ingenieros (dos vol.) Madrid. Autor, 1974.

CATALA DE ALEMAY, J.: Fisica General. Valencia.
Saber, 1972.

CranrFORD F. S., KiTTEL, Ch., WICHMAN, E. H.
etc.: Berkeley Phisics Course. (5 vol.). Barce-
lona. Reverté, 1971.

CoLECTIVO y anénimo: Curso de Fisica (3 vol.).
Unién Eléctrica. Madrid, 1973.
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CORCHON GARCiA, F.i Fisica (dos vol.). Santander.
Autor, 1976.

Diez GONZALEZ, R.: Ejercicios de Fisica General.
Valencia. Univ. ETC., 1974,

ESTEVE PASTOR, A.: Teoria de grupos aplicada a la
Fivica. Madrid. C. S. T. C., 1970. .

FAGET, J. (varios).: Temas programados de Fisica
(4 vol.). Barcelona. Reverté, 1976.

FERNANDEZ FERRER, J.: Atlas de Fisica. Barcelona.
Jover, 1972.

FERNANDEZ FERRER, J.: Enciclopedia de la Fisica.
Barcelona. CASSO, 1960.

FIGUERA ANDU, J.: Problemus de Fisica. Saeta,
1969.

FONTAINE, G.: Problemas de Fisica (dos vol.). Con-
tinental, 1976.

FRANEAU, J.: Fisica (dos vol.). Bilbao. Urmo, 1966.

FRANKE, H.: Diccionario de Fisica (dos vol.). Bar-
celona. Labor, 1967.

FREEMAN. L. J.: Problemas de Fisica. Zaragoza.
Acribia, 1963.

FRENCH, A.: Curso de Fisica del MIT (tres vol.).
Barcelona. Reverté, 1974.

FucHs, W.: El libro de la Fisica Moderna. Omega,
1967.

Gamow, G., CLEVELANS, J. Fisica. Madrid. Aguilar,
1974. .

GARCIA SANTESMASES, 1.: Fisica General. Madrid.
Univ. ETC., 1975.

GARMENDIA [RAUNDEGUL, J.: Fisica. Madrid. Pird-
mide, [975.

GLODENBERG: Fisica General experimental (4 vol.).
Madrid. Importancia. 1972.

GULLON SENESPOEDA: Problemas de Fisica (4 vol.).
Romo, 1969-76.

HouvtoN, G.: Fundamentos de Fisica Moderna.
Barcelona. Reverté, 1972, .

HovLToN, G.: Introduccién a los conceptos y teorias



de las Barcelona. Reverté,
1976.
JUANA SARDON. J. M.: Fisica (dos vol.). Valencia.
Blasco Reguera, 1976.
KLEIBER-KASTENALT: Tratado popular de Fisica.
Barcelona. Gustavo Gili, 1964,
LanpaU, L. D.. LirsHitz. E. M.: Fisica teorica.
Barcelona. Reverté, 1969.
LANDAU. J.. KITAIGORODSKI, 1.0 La Fisica sin se-
cretoy (dos vol.).
LANDAU, L.: Fisica tedrica (9 vol.). Barcelona. Re-
verté, 1973,
LEvicH, B.: Curso de Fisica tedrica (4 vol.). Barce-
lona. Reverté, 1975-76.
Loriz Bustos. C.: Problemas de Fisica. G. del
Toro. 1975,
Mac KITTRICK, B.: Ejercicios de Fisica. Barcelona.
Revcerté, 1977.
MARIN ALONSO. F.: Problemas de Fisica. Madrid.
Alhambra. 1969.
MARGENAU, H. (varios): Principios y aplicaciones
de la Frvica. Barcelona. Reverté. 1969.
MErRwE, C. VAN DER.: Fisica General. Col. Schaum.
Ed. Colina, 1975. :
MOREL. P.: Curso de Fisica: Fisica térmica y cudn-
tica. Madrid. OMEGA, 1973.
Paraclos. J.. Fisica General.
Calpe, 1965.
PREZ ARRIAGA, J. J.: Ampliacion de Fisica. Madrid.
ICAL, 1975.
PEREZ VILLAPLANA. J.. MADRONERO DL LA COL. AL
Problemas de Fisica General. INDEX, 1964.
PSSC: Fisica: curso universitario (dos vol.).
Fisica (3.2 ediciéon) (dos vol.).
Fisica: Guta del profesor.
Fisica: Guia del profesor de temas avan-
zados.
Fisica: Guiu del Laboratorio. Barcclona.
Reverté, 1974,

RESNICK, R.. HALLIDAY, D.: Fisica (dos vol.). Mé-
xico. CECSA, 1970.

ROGERS, P.. STEPHENS. G. A.: Problemas de Fisica
moderna. Madrid. Aguilar, 1970.

ROSSEL. J.: Fisica General. Madrid. Ed. AC., 1974.

SACKLOWSKI, A.: Magnitudes y unidades fisicas.
Bilbao. Urmo. 1973.

SAVIRON CIDON, J.: Fisica General (dos vol.). Zara-
goza. Tenor Fleta. Autor, 1975,

ScHaIM, U. H.: Frisica en Tests. Barcelona Reverté.
1974.

SCHERRER, P., StoLl, P.: Problemas de Fisica (3
vol.). Madrid. Athambra, 1969.

Sears, F. W.: Fundamentos de Fisica.
Aguilar, 1976.

SiArs, F. E., ZEMANSKY, M. W.: Fisica, Madrid.
Aguilar, 1973.

SEARS, F. W., ZEMANSKY, M. W.: Fisica General.
Madrid. Aguitar, 1973.

SENENT Priz, F., AGUILARPERIS, J.: Lat Fisica tiene
la respuesta. Valencia. Saber, 1968.
SHORTLEY-WILLIAMS:  Fisica (tres vol.).

Urmo, 1976.
U.N.E.D. (varios): Fisica General.
Prdacticas de Fisica.
Fivica y Quimica. Madrid, 1976.
Métodos matemdticos de la Fisica. (6 vol.). Madrid.
1976.

ciencias  fisicas.

Barcelona. Espasa

Madrid.

Bilbao.

ViDAL LLENAS, J. M.t Curso de Fisica. Barcelona.,
Calvet, 74, Autor, 1974.

VipaL LILENAS. 3. M.: Problemas de Fisica. Barce-
lona. 1974.

VELAYOS. S.: Temas de Fisica (3 vol.y. Madrid.
Univ. Complutense, 1976.

WEBER. R.: Fisica General moderna (dos vol.).
Barcelona, Reverté, [971.

WEBER., R. L.. ManNiNG, K. V., WHiTe, M. W.:
Fisica para la ciencia y la ingenieria. Barcelona.
Reverté.
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RECENSIONES

GASTON MIALARET. «Ciencias de la educacién», Oikos - Tau. Barcelona. 1977.

pags. 117.

La entrada oficial en la Universidad francesa
en 1967 de la «licence» y de la «maitrise» en
«Ciencias de la educacion», y no en «Pedago-
gia», da ocasién al Profesor Mialaret a justificar
la eleccion de aquella expresion, que «no es el
resultado de una moda, ni la expresiéon de una
pretension vana por parte de los profesores»,
sino que responde a realidades nuevas y mas
hondas que hoy se aprecian en el pensamiento
educativo. A analizar la nueva situacion episte-
mologica en que hoy se encuentran las reflexio-
nes sobre la educacion, dedica su atencion este
libro.

Tras estudiar la naturaleza,K de la educacion
como realidad individual, social y cultural, y el
proceso educativo como influencia sistematica e
intencionada, y examinar también las nuevas si-
tuaciones o contextos que tienen innegable tras-
cendencia formativa, el autor se plantea tres
problemas epistemologicos de indudable interés:
el de la arquitectura interna de la «ciencia de la
educaciéon», como conjunto de disciplinas in-
terna de la «ciencia de la educacién», como con-
junto de disciplinas que tienen como objeto ma-

terial de su estudio el hecho educativo; el de la
unidad y diversidad de esos saberes sobre la
educacién (inter e intradisciplinariedad de las
ciencias de la educacion) y el del sentido, natura-
leza y finalidad de las «ciencias de la educa-
cion», de la practica y de la investigacion educa-
tiva.

La obra concluye con un anexo que recoge el
plan o programa de formacién pedagdgica que
se sigue en los tres ciclos en que se hallan es-
tructurados los estudios de «ciencias de la edu-
cacion» de la Universidad de Caen: ciclo de sen-
sibilizacion abierto a todos los estudiantes de la
Universidad que estén preparando cualquier /i-
cence; el ciclo segundo, reservado para la ob-
tencion de la licence y lamaltrise en «ciencias de
la educacién» y ciclo de especializacidon que
conduce al doctorado. Se trata de una sintesis
sencilla, dirigida a alumnos universitarios y pro-
fesores, que da una idea precisa de la problema-
tica actual de la nueva denominaciéon «Ciencias
de la educacién».,

R.M.

ALEJANDRO NIETO. «La Burocracia. El pensamiento burocratico». Instituto de
Estudios Administrativos. Madrid, 1976. 1022 péags.

Aparentemente distante esta obra del Profesor
Nieto de preocupaciones educativas, por cen-
trarse basicamente en la descripcion y explica-
cion del complejo fendmeno de la burocracia,
constituye sin embargo, también, una valiosa ex-
posicién teorica, quizas erudita en muchas oca-
siones, de la evolucién y situacién actual del
pensamiento organizativo, comun a todos los
campos del saber humano en que interviene la
organizacion, incluido, naturalmente, el
pedagodgico-organizativo.

Con rigor sistematico el autor esboza unas
pautas de referencia que sirven para clasificar la
rapida acumulacién de sistemas organizativos
-que, a partir del siglo XVIIl y hasta nuestros dias,
han ido sucediéndose.

En una época de incesante aumento de las
especialidades, ante la necesidad de un estudio
pormenorizado y profundo de sectores concre-
tos de la organizacion, no abundan obras como
ésta, que ofrezcan una vision panoramica del
tema organizativo, a partir de los esquemas par-
ciales que van elaborando los especialistas
desde su parcelada preocupacion teorico-
practica.

Para ello el autor se propone demostrar que la
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inmensa produccién bibliografica, nacida en
torno al tema de la organizacidén en los campos
publico y privado, se halla trenzada por una doc-
trina y pensamiento comunes y unitarios, y que
el esfuerzo intelectual que las distintas escuelas
burocraticas y organizativas han ido desarro-
llando, supone una decantacién progresiva de
los complejos factores que integran el estudio de
la organizacion, y al mismo tiempo la conciencia
de que la comprension y explicacién de cada
uno de ellos lleva pareja la comprension y expli-
cacion de todos los demas,

La obra se halla estructurada en siete extensos
capitulos. En el capitulo primero se analiza la
historia de la teorizacion del fendmeno organiza-
tivo; esta historia comienza, convencionalmente,
a finales del siglo XVIII. Los capitulos segundo,
tercero y cuarto recogen los rasgos tipicos de
tres corrientes de pensamiento originarias del
siglo XIX: la liberal, la prusiana y la marxista. El
capitulo V se abre con una exposicion de gran
virtuosismo técnico de la teoria «cientifica» de
Max Weber sobre la burocracia y la organizacion
(«teoria clasica»), cuya enorme vitalidad queda
demostrada no sélo por la presencia actual en
las organizaciones de muchos de los esquemas




del gran sociélogo alemén, sino porque su pen-
samiento va a servir de cimiento a los modernos
estudios americanos de sociologia de la organi-
zacion. Ella ha hecho posible, de algin modo,
las corrientes tipicamente americanas del «ma-
nagement» y del «nuevo management» (capitu-
los sexto y séptimo respectivamente) en sus dife-
rentes fases y orientaciones.

Trabajo de gran ambicion tematica, carente tal
vez de aportaciones originales, pero que colma

una laguna en la biliografia espafola, no s6lo en
lo que se refiere a la exposicidon de lo que se ha
avanzado en la historia del pensamiento de un
tema tan actual y complejo como es el «feno-
meno burocratico», sino en la ordenacion siste-
matica del otro gran tema, proximo a aquél, y de
no menos trascendencia e interés: el del feno-
meno organizativo.

DEL CORNO, LUCIO. «Experiencias pedagégicas en China», 230 paginas. Edi-

ciones Sigueme. Salamanca 1977.

El libro de Del Corné puede despertar nuestro
interés contemplativo o erudito, en cuanto acer-
camiento a ese, aun misterioso pais que es para
nosotros la Republica Popular China. Es un error
esta actitud: «en China, como en el resto del
mundo, se estan poniendo en juego, con las 16-
gicas diferencias de condiciones, nuestros mis-
mos problemas».

La crisis de la educacién en Espafna se centra
en no ver con claridad la linea a seguir para
superar, con éxito, para dar respuesta, en la
practica, a numerosas dudas que estan en las
cabezas de los ciudadanos preocupados por la
educacion. La valoracién de la actividad do-
cente, el desarrollo de la capacidad de conviven-
cia basada en la solidaridad, una didactica moti-
vadora, las relaciones con la comunidad, etc.,
son temas aun ineditos en nuestra praxis peda-
gbgica. Entretanto en China, los partidarios de
Mao, cuando se propusieron liberar su pais, te-
nian clara la idea de lo que habia que hacer para
desterrar del hombre los elementos deshumani-
zantes y denigratorios. Y han recorrido ya un
largo camino, sobre todo a partir de 1949.

El libro consta de dos partes. La primera es un
informe con comentarios criticos del autor. La
segunda incluye una antologia de Documentos
referidos a varios aspectos de la educacién
china. En esta resefia nos referiremos a algunos
puntos que poseen especial interes.

En primer lugar los profesores fueron someti-
dos a un proceso de examen de conciencia para
que asumieran la necesidad de establecer unas
relaciones satisfactorias con los alumnos. El
proceso de autocritica se centré en la maxima:
«L.0os maestros ensefian a los alumnos, los alum-
nos ensefan a los maestros, los alumnos se en-
sefian entre si».

Para conseguir una verdadera democracia po-
pular se considera necesario ir eliminando pro-
gresivamente toda diferencia existente entre la
ciudad y el campo, entre trabajo fisico y el tra-
bajo intelectual, entre ejecucion y direccion. El
hombre debe estar dotado de conciencia politica
y de cultura y ser capaz de dedicarse al mismo
tiempo al trabajo intelectual que al manual.

Entramos de lleno en el principio fundamental
de la educacién marxista, ya expresada por Marx

y Engels en el «Manifiesto» de 1848. Todo nifio
debe ser un obrero productor, la educacion debe
contemplar la combinacion del estudio con el
trabajo productivo. Este principio se aplica en
China, es lo que Del Corno llama «sistema sand-
wich»; el cual quiere evitar el artificialismo, el
aislamiento del estudiante propio de las socie-
dades de la Europa latina, el «prepararse para
hacer luego en vez de prepararse haciendo». Se
articula el trabajo, el estudio y la vacacion en
funcion del tipo de estudio, edad, medio etc.
Cada escuela esta estrechamente vinculada a
una comuna rural o a una fabrica. Los alumnos,
segun su edad, pasan determinadas horas, dias y
meses (la participacion en los trabajos aumenta
naturalmente con ia edad) en las fabricas y en el
campo

Hay una estimable participacidén popular en los
centros de ensefianza por ese contacto perma-
nente y auténtico que se establece con la comu-
nidad.

El curriculum de la escuela elemental es am-
plio y variado, consta de expresion, oral, céalculo,
literatura revolucionaria, educacién fisica, mu-
sica, danza, recitacién, etc. El contacto estrecho
y la vinculacion de los miembros de la comuni-
dad a la escuela es notoria incluso en el campo
especifico de la didactica de las distintas mate-
rias. Prueba de ello es este parrafo perteneciente
a la narracibn de Cheu Feu-Ying, una joven
maestra rural. «También ensefiaba a los nifos la
aritmética y los elementos de geometria, espe-
cialmente la forma de medir los terrenos. Para
esto nos ofrecia el campo la mejor aula de estu-
dio. Llevaba a los nifios al campo e invitaba a los
viejos campesinos a que les dieran unas leccio-
nes».

Los libros de texto como producto mercantil
desvinculado del medio han desaparecido. «Los
libros y material didactico son preparados y pro-
ducidos en cada localidad, a través de la con-
sulta a las masas y su directa participacion, a fin
de que la cultura de los libros no resulte sepa-
rada y mucho menos ajena a la realidad social,
sino abierta a las experiencias de vida o de tra-
bajo que viven los muchachos. La amplia labor
que realizan las escuelas se ve completada por
otras instituciones, dedicadas a el «ocio» como
son, por ejemplo, los palacios de los ninos en los
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que durante periodos de vacaciones se organi-
zan miltiples actividades que van desde la danza
y proyecciones de cine y teatro infantil hasta
encuenlros con soldados y campesinos, entrevis-
tas con jubilados, debates, etc.

Hay otros aspectos que si los trataramos con
exhaustividad nos ocuparian demasiado espacio
para una simple resena. Tales son los criterios de
seleccién para el acceso a estudios superiores,
las «salidas» de los graduados, la valoracion

académica y ética de los escolares asi como de-
bates sobre la profundizaciéon en el proceso de
innovacion educativa.

Quien esté interesado por lograr una aproxi-
macion a la Educacién en China, puede tener en
este libro una interesante informacién que le
hara reflexionar sobre lo que nosotros estemos
haciendo.

S. LANTERO.

HAMBLIN Y OTROS: Los procesos de humanizacién. Un analisis social y con-
ductual de los problemas infantiles. Barcelona, Fontanella, 1976, 344 pag.

La tesis basica de esta obra se fundamenta en
un planteamiento muy conocido: el nifio solo
puede llegar a ser hombre cuando se desarrolla
en un entorno social humano. El nifio, humano-
adulto en potencia, necesita adquirir y/o desarro-
llar las facultades y cualidades especificamente
humanas que le van a distinguir e individualizar
de los demas animales. Tal adquisiciéon de las
caracteristicas especificamente humanas se da a
través de un proceso de aculturacion basado en
una teoria de intercambio, es decir, de las suce-
sivas cadenas de interaccion social.

Ahora bien, lo realmente novedoso del texto
radica en que los autores no contraponen este
tipo de aprendizaje social por intercambio con
las teorias conductistas de Skinner, ya que, se-
gun ellos, la respuesta —conducta de un sujeto—
resulta ser funcion de la manera de corresponder
del experimentador. Partiendo de este plantea-
miento nos justifican la estrecha relacion exis-
tente entre la estructura de los sistemas de inter-
cambio social en los procesos de aculturacion y
la teoria del aprendizaje skinniano. Con el fin de
dar una mayor fuerza a este planteamiento los
autores aportan datos experimentales obtenidos,
principalmente a partir de estudios e investiga-
ciones realizadas con sujetos con problemas
conductuales en el area social: ninos autistas,
nifios hiperagresivos, niflos marginados. Segun

ellos, todas estas alteraciones se originarian a
partir de desviaciones basadas en intercambios
no deliberados, precisamente al reforzar las con-
ductas anémalas y no las normales. En defini-
tiva los grandes problemas que amenazan nues-
tra existencia segun esta teoria tendrian su ori-
gen en sistemas de intercambio mal estructura-
dos. Consecuentemente con lo anterior las preo-
cupaciones del educador deben dirigirse a co-
nocer mejor los sistemas de intercambio social
estructurado en tanto que agentes de condicio-
namiento, y aprender a estructurar sistemas so-
ciales positivos.

Aungue éste es el planteamiento de la obra
queremos resaltar que el contenido del texto se
centra mas en el aspecto metodologico que en el
doctrinal y, por tanto, lo que fundamentalmente
pueden encontrar en él |os interesados por esla
tematica es un enfoque para el estudio y analisis
de los problemas conductuales infantiles vistos
desde una perspectiva social. Desde nuestra 6p-
tica nos ayuda a reflexionar en el como y por que
crean en padres y maestros ambientes patoge-
nos de aprendizaje y los medios que podemos
poner en practica para fomentar ambientes edu-
cativos mas constructivos.

M. DE MIGUEL

YA: Educacion, Ciencia y Cultura. Prensa Didactica. Madrid, 1977.

Desde el jueves dia 27 del pasado mes de oc-
tubre, el periédico de Madrid YA, de la Editorial
Catélica, publica semanalmente, lodos los jue-
ves, dieciséis paginas dedicadas a los mas diver-
sos temas relativos a la Educacion, Ciencia y
Cultura.

Dentro del pliego anterior, constituyendo nu-
meracién aparte, aparecen ocho paginas titula-
das «Prensa Didactica», Redaccion «Padres y
Maestros», aptdo. 751, La Corufia.

Repasando los numeros publicados hasta fina-
les de noviembre han desfilado por el primer
pliego temas tan sugestivos como lglesia y Uni-
versidad, la libertad de ensefianza y la subven-
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cién a los centros privados, la eleccion del libro
de texto en EGB, la autonomia de la Universidad,
la participacion de los padres en todos los nive-
les de la ensefanza, desempleo juvenil, la edu-
cacion sexual, la educacién civica en EGB, el
Pacto de la Moncloa en matera de educacion, el
derecho de ciudadania de los minusvalidos, la
seleccion del profesorado, la Telecomunicacion
al servicio de la ensefanza, etc.

Ademéas se entrecruzan noticias informativas
nacionales y extranjeras en materia educativa o
cultural, y se dan a conocer documentos de tan
relevante importancia como la Declaracion de la
ONU sobre educacién y la de la UNESCO, UNI-




CEF y Consejo de Europa sobre la libertad de los
padres, el derecho de las minorias, el derecho
del nifo, etc.

En esta misma serie documental se daran a
conocer las leyes escolares de otros paises,
como la de Holanda en el n.° del dia 13 y el
«Pacto escolar» de Bélgica en el n.° del dia 24 de
noviembre, lo que constituira una base magnifica
para el estudio y redaccion de nuestras futuras
leyes educativas, todo ello facilitado por la Fede-
racion Catolica de Padres, de Madrid,

«Prensa Didactica» abre sus paginas con un
Editorial que es el pregon justificativo de sus
objetivos:

1.-Se propone «meter la noticia en la escuela»,

2—Las noticias seran nuevas con «lenguaje
nuevo», seleccionadas de mas de 400 publica-
ciones de todo el mundo. Al mismo tiempo se

ofrece una «did4ctica nueva», hecha y experi-
mentada por la sociedad PADRES Y MAESTROS.

3.—Estas noticias se ofrecen precisamente den-

tro del periodico, para que la prensa se lea tam-
bién en la escuela.

La «estrategia» tiene 3 fases:

a) llegar al Profesor

b) llegar al Alumno 5

c) llegar a la Familia

Cada numero de «Prensa Didactica» contiene
dos areas, con unos contenidos mas amplios que
los enumerados en las areas de la LGE.

Su presentacidon no es pasiva, sino dinamica y
estimulante, para que el alumno se sienta atraido
a participar en la elaboracién y resolucion de los
contenidos.

Y ademas: dibujos, esquemas, grabados,
anuncios, fotografias, encuestas, noticias loca-
les, bibliografias, correo del lector...

Solo se necesita dejar entrar a estas paginas
en la escuela, para que contribuyan a abrir sus
ventanas a la vida y a llenarla de un aire fresco y
renovador de sus ensefianzas.

T.R.

Il ASAMBLEA REGIONAL DE ASOCIACIONES DE PADRES DE
ALUMNOS DE ASTURIAS, CELEBRADA EN GIJON EL 26 DE
NOVIEMBRE DE 1977

PROPUESTA DE CONCLUSIONES

1.-La Asamblea Regional reitera la exposicién de motivos, la
declaracion de principios y el programa comun, aprobados en
la | Asamblea Constituyente.

En consecuencia declara:

a) Su propdsito de que la solidaridad regional que en ella se
expresa, comprenda a las Asociaciones de todos los Centros
de ensenanza de Asturias, ya constituidas o que se creen en el
tuturo.

b) La necesidad de cumplimiento por el Ministerio de Educa-
cion y Ciencia, del compromiso legal establecido en el Articulo
57 de la Ley General de Educacién, respecto a la participacion
de las Asociaciones de Padres de Alumnos en el proceso edu-
cativo, considerando como exigencias minimas:

—Reconocimiento de la presencia e intervencion de estas
Asociaciones en la planificacion y gestion de la ensenanza, a
nivel estatal, a nivel regional y a nivel de Centro.

—Derecho a una informacion y colaboracién por parte de los
Organismos y Servicios del Ministerio.

c) Su caracter de unicos representantes validos de los Pa-
dres de Alumnos ante el Ministerio de Educacion y Ciencia, y
organismos que de él dependen.

d) Insistir en la necesidad de su intervencion en la elabora-
cion de cualquier norma legal o reglamentaria-que de algin
modo afecte a su propia competencia, a la estructura de los
centros docentes, o al sistema educativo.

2-La Asamblea Regional de Asturias mantendra relaciéon
permanente con la Asamblea de Parlamentarios Asturianos, y
espera ser escuchada tanto en lo que se refiere a cualquier
proyecto de ley que haya de debatirse en las Cortes, como en
la elaboracién de las bases de un régimen autonomico o pre-
autonémico en materia educativa.

3.-La Asamblea Regional espera también que la Delegacion
Provincial del Ministerio y el Rectorado de la Universidad tomen
conciencia de su firme decision de obtener desde hoy toda la
colaboracién y la informacion que la Comision Ejeculiva consi-
dere precisa para el conoci > de las necesidades educati-
vas en Asturias, asi como las posibilidades que para su solu-
cién haya aportado el Estado, todo ello con vistas a una pro-
gramacion que impida cualquier manifestacion de actitud de
privilegio o de arbitrariedad que se aparte de las necesidades
reales de nuestra Region.

4-La Asamblea Regional de Asociaciones de Padres de
Alumnos de Asturias invita a las Organizaciones Profesionales
y Sindicales de Profesorado Numerario y No Numerario a esta-
blecer comisiones de enlace e informacidan reciproca, que facili-
ten las relaciones entre los dos estamentos, tanto a nivel re-
gional como en cada centro docente.

5.—De modo especial la Asamblea Regional procurar4 mante-
ner la coordinacién necesaria con las Asociaciones de estu-
diantes de todos los niveles de la ensenanza.

6.-La Asamblea Regional, con la colaboracion de cada una
de las Asociaciones, hara llegar a todos los padres de alumnos
de Asturias un servicio de informacion y consulta mensual,
cuyo primer ejemplar contendra la totalidad de los acuerdos y
conclusiones de esta Ill Asamblea.

7.—La Asamblea Regional reitera a tas Asociaciones de Veci-
nos, Amas de Casa, Culturales, etc., el mutuo respeto de los
campos de actuacion especificos, invitando a sus representan-
tes locales y regionales a mantener reuniones que traten de
llegar a una participaciéon conjunta.

8.-La Asamblea recuerda a todas las Asociaciones la obliga-
cién contraida desde la primera reunion, de dedicar asistencia
permanente a los nifos y ninas huérfanos y marginados que
residen en hogares dependientes de la Diputacién, de la Obra
de Proteccion de Menores y de instituciones analogas, espe-
rando que cada Asociacion promueva urgentemente cuanto
sea preciso para cumplir este deber de solidaridad social.
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g9.—La Asamblea, de acuerdo con la Asociacion de Padres de
Alumnos de cada Cenlro escolar, estudiara y popondra a las
autoridades académicas respectivas, un programa de activida-
des extraescolares, culturales y deportivas, para que los edifi-
cios escolares sirvan a las necesidades de una formacion com-
pleta de los esludiantes, aprovechando, en su beneficio y en el
de la comunidad local, las horas y los dias en que actualmente
permanecen cerrados.

En el mismo sentido la Asamblea ratifica las actuaciones de
la Comisién Ejecutiva Regional, con la colaboracion de la
Asamblea de Parlamentarios Asturianos, para impedir la venta
de las escuelas desafectadas, Jamentando que algunos Ayun-
tamientos, como los de Morcin, Santo Adriano y otros, hayan
consumado esla pérdida de su patrimonio.

10-La Asamblea considera que ha llegado el momento de
estudiar un Estatuto Juridico propio, a cuyo fin se nombra una
Comision que redaclara un Anteproyecto que se enviara a cada
una de las Asociaciones para su analisis y presentacién de
enmiendas, dentro del plazo que sefale la Comision Ejeculiva.

11-La Asamblea toma conciencia de las necesidades de
alencion de la poblacion infantil en edad preescolary anterior a
ella.

En consecuencia recabara de los Ministerios correspondien-
tes la creacion de Guarderias Infantiles, laborales y no labora-
les, Jardines de Infancia y Parvularios.

Especialmente la Asamblea se compromele a exigir progra-
mas de divulgacién y orientacion de la especial asistencia de
los ninos minusvalidos, fisicos y mentales, en los que los cui-
dados en los tres primeros afos condicionan en gran medida
sus posibilidades de recuperacion.

Asi mismo pone de manifiesto la insuficiencia de Centros
especializados y de Profesorado, cuya preparacién no se im-
provisa, por lo que debe exigirse de la Administracion una
seleccion inmediata de este personal, para que conozca las
técnicas mas avanzadas que pueden darse en Espana o en
Europa.

La Asamblea denuncia, por otra parte, el abandono total de
los deficientes fisicos y menlales cuande salen del Colegio.
Para promover la solucion de este problema se establecera la
relacion conveniente con Sanidad, el S.E.R.E.M., Diputacioén, la
Oficina de Empleo y demés enles afectados, asi como con las
Asociaciones de subnormales, paraliticos cerebrales, sordo-
mudos, etc.

Pide también la Asamblea exigencia de responsabilidades a
algunos padres que no den a sus hijos deficientes la educacion
conveniente, con intervencion de la Asamblea Regional en es-
tos casos.

Pide la Asamblea que las plazas de los centros de Meres
sean ocupadas totaiménte; la educacion gratuita y, hasta que
ésta sea electiva, que el Estado sufrague el costo de las pla-
zas.

Solicita igualmente la creacion de Centros. de subnormales
en Gijon y de otro para subnormales profundos en la Region.

12-La Asamblea acuerda proceder a un analisis y posible
revision de la politica actual de Concentraciones y Escuelas
Rurales, teniendo en cuenta unicamente las necesidades de los
nifios de la zona rural de Asturias, que hoy sufren las conse-
cuencias, en muchos casos, de largas horas de transporte, y en
otros casos, la falta de Profesorado especializado. Todo ello
con intervencién de la Asamblea Regional para evitar la repeti-
cion de manifestaciones de presion o caciquismo, ajenas al
interés de los nifos y de sus padres.

13-La Asamblea expresa su protesta por el incumplimiento
del Calendario Escolar, especialmente en los Centros Estata-
les, sin que se admitan como validas las causas que para
explicar la demora han dado las auloridades académicas pro-
vinciales y de Centro.

Asi mismo llamar la atencién del Ministerio de Educacion y
Ciencia sobre la escasez de horario de la Segunda Etapa de
E.G.B., cuya insuficiencia se acusa al acceder a B.U.P., cuyo
horario es mas dilalado, ya que se pasa de 5 horas por dia en
E.G.B., a 7 horas por dia en B.U.P.

Expresa el rechazo total de las Permanencias y exige el
inmediato restablecimiento de horas o clases de recuperacion,
lanto a lo largo del afio académico, como en el periodo de
verano, a cargo de personal especializado y, por supuesio,
dentro de la gratuidad y de las obligaciones del Centro Escofar,
cuya principal obligacion debe ser evitar el fracaso y frustra-
cion de los alumnos de esla edad.

Igualmente pide que se elimine la tolerancia que mantiene la
Administracion respecto de las vacaciones del Profesorado,
exigiéndose el cumpli 1to, como a los restantes tuncionarios
publicos, de 1 mes de vacaciones de verano, y el tiempo comun
a las de Navidad y Semana Santa, debiendo dedicarse durante
el resto de las vacaciones de los alumnos, tanto a la recupera-
cion de éstos como a la organizacion de objetivos, métodos y
contenidos de cada curso escolar, con las Asociaciones de
Padres de Alumnos, sin olvidar su participacion en cursos de
perfeccionamiento o especializacion profesional, en todos los
niveles de la ensenanza.

La Asamblea Regional aboga por una reduccion del numero
de alumnos por aula y porque en la planificacion de nuevas
construcciones de colegios se tenga en cuenta que los profeso-
res sean titulares,

(Continuara en el proximo numero)

NORMATIVA LEGAL

ORDEN de 27 de octubre de 1977 por la que se aprueban las
instrucciones sobre el numero de orden de los Centros docen-
tes, estatales y no estatales y establecimientos administralivos
dependienles del MEC.

(B. O. E. n.° 267, de 8-XI-1977)
ORDEN de 4 de noviembre de 1977 por la que se hace publico
el XVl Plan de Inversiones del Fondo Nacional para el Fomento

del Principio de lgualdad de Oportunidades para el curso
1977-78.

(B. 0. E. n.° 276, de 18-XI1-1977)

BACHILLERATO Y FORMACION PROFESIONAL

REAL DECRETO 2.875/1977, de 15 de octubre, por el que se
suspenden las ensefianzas de Formacioén Politica en los cen-
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tros de Bachillerato y de Formacior Profesional durante el
curso académico 1977-78.

(B. 0. E. n.° 257, de 27-X-1977)

BACHILLERATO

RESOLUCION de las Direcciones Generales de Personal y
Ensefianzas Medias por la que se regula la fase de practicas
establecida en la Orden de 17 de febrero de 1977 por la que se
convocaba concurso-oposicion a ingreso en el Cuerpo de Pro-
fesores Agregados de Bachillerato.

(B. 0. E., n.° 285, de 29-XI-1977)




