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ALGUNOS FACTORES
SOCIALES

DEL RENDIMIENTO
ACADEMICO

T. RODRIGUEZ NEIRA
Jete de la Division de Formacion del
Profesorado del ICE de Qvicdo

«Es todo tan inatil, pensd, y deliberada-
mente dejo caer una anchoa duramente
disputada a una vieja y hambrienta ga-
viota que le perseguia. Podria estar em-
pleando todo este tiempo en aprender a
volar. {Hay tanto que aprender!»

Ricard Bach.—JUAN SALVADOR GAVIOTA,
Barcelona, C. L., 1977, p. 17

iHay tanto que aprender! Este era el
grito de Juan Salvador Gaviota, el fan-
tastico y deslumbrante personaje
creado por Richard Bach. Porque
aprender significaba para él libertad,
perfeccidon, dominio y poder. Aprender
es traspasar milimetro a milimetro los
limites de nuestra propia condicion.
Aprender es volar hacia el infinito.

Pero todos los dedicados a la ense-
nanza, todos los profesores de los dis-
tintos niveles, se han lamentado y se
lamentan de que sus alumnos no quie-
ren aprender. Cuando descendemos a
la realidad concreta de nuestras aulas

nos encontramos con el tedio, el can-
sancio, el aburrimiento, la desgana y el
desinterés. El ideal ha desaparecido.
No existe ningun Juan Salvador Ga-
viota... Y aprender se ha convertido en
una necedad. Aprender las cosas que
se ensefan en las aulas parece que ha
pasado a ser una pérdida de tiempo y
un reduccionismo.

¢, Qué ocurre en |la educacion?

¢, Como ha sido posible esta destruc-
cién de la tarea mas apremiante y ne-
cesaria de la humanidad?

¢, Qué sucede en los Centros de en-
senanza?

LAS RESPUESTAS
PEDAGOGICAS

Filosofos, socidlogos, psicdlogos,
pedagogos, han analizado los hechos,
han estudiado las situaciones y han
elaborado sus alternativas. Las solu-
ciones oscilan de extremo a extremo.

ILLicH, GoobmaN, Forcaoe, CIRIGLIANO,
ReiMer (me limito a mencionar las pro-
puestas de mas bulto y mayor circula-
cion), piensan que el saber no puede
institucionalizarse. La escuela ha
muerto. No funciona. La ensehanza bu-
rocratizada, reglada, se autocontra-
dice. Hay que eliminarita (1).

Las experiencias de New en Sum-
merhill caminan en el sentido de la no
directividad. El aparato coercitivo que
rodea la institucion escolar es el cau-
sante del deterioro educativo. Su fun-
cién es reducir y someter al individuo.
Es preciso, por tanto, crear una atmos-
fera de espontaneidad y libertad (2).

(1) Estas notas tienen un caracter puramente
indicativo. No pretenden servir de resefia biblio-
gréfica.

ILuicH, |.—La sociedad desescolarizada, Barce-
lona, Barral, 1971.

GooomaNn, P.-La deseducacién obligatoria,
Barcelona, Fontaneila, 1973.

REIMER, E—La escuela ha muerto, Barcelona,
Barral, 1973...

(2) Poprenoe, J.-SUMMERHIL.—Una experiencia
pedagdgica revolucionaria, Barcelona, Laia,
1973.

Ackerman, N. W. y otros.—Summerhill: pro y
contra, México, F. C. E., 1971.



Los analisis psicoterapeuticos de Ro-
gers llegan a parecida conclusion. Lo
gnico significativo para la persona es
lo que por si misma descubre e incor-
pora. El aprendizaje humano no se
puede imponer (3).

La tentativa de introducir el trabajo
manual, la actividad fisica y otras for-
mas participativas son un conjunto de
nuevos métodos propuestos para tras-
formar el sistema escolar. La tradicion
es larga en este sentido. Desde Marx
hasta nuestros dias se ha ido configu-
rando un cambio cualitativo de la en-
sefanza. La «escuela activa», en sus
multiples variantes, se ofrece como el
resultado de multiples experiencias vy
tentativas. En ella se pueden incluir las
ocupaciones concretas y «socialmente
utiles» de Pistrak (4), el «aprender ha-
ciendo» de Dewey (5), el «juego-traba-
jo» de FREeINET (6) y toda la gama de
programas dinamicos que, desde dis-
tintas tendencias, han saltado al
campo educativo. Las diferencias entre
estas propuestas son muchas. Pero,
pese a la pluralidad inevitable, existe
en todas ellas un factor comdn: El in-
tento de unir la escuela al mundo con-
creto en que vive el alumno, es decir, al
mundo del trabajo, o al mundo de la
experiencia, o al mundo de la expresi-
vidad, de la creatividad, de la actividad
como formas integradoras de la perso-
nalidad...

Otros resultados que proceden de
distintas fuentes podrian mencionarse:
SKINNER, MOUNIER, etc. Pero hay uno de
especial relevancia. Me refiero al plan-
teamiento directamente socioldgico.

La cuestion comenzd con el radica-
lismo propio de todos los descubri-
mientos. Parece que cuando el hombre
alcanza alguna novedad propende in-
mediatamente a convertirla en abso-
luto. Y esto ocurre especialmente en el
campo pedagodgico. La hipérbole y la
grandilocuencia parecen haberse apo-
derado de la pedagogia.

Al surgir el fendmeno social, al hacer
su aparicion las multitudes, la concen-
tracion de seres humanos en un redu-
cido espacio fisico, todas las teorias y

concepciones sobre el individuo, la
persona, la singularidad del hombre,
comenzaron a ponerse en tela de jui-
cio. FEuerBACH totalizo el fendmeno: «El
individuo en si no tiene la esencia de lo
humano ni en si como ser moral ni en
si como ser pensante. La esencia del
hombre se halla contenida en la colec-
tividad, en la union del hombre con los
hombres.»

El error de FeuereacH se produce por
la extensién desmesurada de la reali-
dad social. Sin embargo, a partir de ahi
ya no se puede prescindir de esta di-
mension. Sociedad e individuo son dos
aspectos inseparables del ser humano.
Constituyen los momentos dialécticos
del desarrollo personal. Por eso la so-
ciologia significa un elemento impres-
cindible en cualquier estudio integra-
dor del hombre en cualquier intento de
reforma pedagdgica. «Nuestros padres
y abuelos, escribio ManNHEIM, pudieron
pasarse sin teorias socioldgicas por-
gue la interdependencia entre las insti-
tuciones y las actividades humanas de
una villa o pequena comunidad era
demasiado obvia y cualquiera la podia
ver. En la época de nuestros antepasa-
dos la sociologia era en su conjunto un
fragmento del sentido comun; pero el
desarrollo inmenso de la sociedad in-
dustrial, la actuaciéon invisible de sus
fuerzas, han hecho de fa sociedad algo
mucho més enigmatico para el indivi-
duo actual. Aun la mas cuidadosa ob-
servacion de la circunstancia inme-
diata es incapaz de revelar a la inteli-
gencia no formada lo que ocurre bajo
la superficie, de qué manera se acumu-
lan los efectos y reaccionan unos so-
bre otros» (7).

(3) Roaers, C. R—My Philosophye of Inter-
personal relationships and How it Grew, en J.
Humanistic Psycology, Vol. 13, N.¢ 2, 1973.

(4) PisTRak.—Problemas fundamentales de la
escuela del trabajo, Madrid, Sociedad de Educa-
cion Atenas, 1974.

(5) Dewey, J—Demacracia y educacion, Bue-
nos Aires, Losada, 1971.

(6) FreNeT, C—La educacion por el trabajo,
México, F. C. E., 1971,

(7) MANNHEIM, K.—Diagndstico de nuestro
tiempo, México, F. C. E., 4* reim.. 1975, p. 82.



Ninguna reforma educativa podra ser
llevada a cabo sin tener en cuenta la
situacion social de que partimos, sus
fuerzas y estructuras, y el tipo de so-
ciedad a que aspiramos. Porque la so-
ciedad concreta en que vivimos es una
parte de nuestra propia realidad. Nos
constituye. La institucién escolar
misma es una forma social, con sus
peculiaridades y determinantes rela-
cionales, dentro de la sociedad gene-
ral. Por lo tanto, no sélo se ha de tener
en cuenta el marco de la colectividad,
con sus componentes energeéticos,
sino la escuela como una forma espe-
cifica de convivencia. Pues en la es-
cuela se configura un sistema de inte-
raccion que la diferencia del resto de
los agrupamientos. Alli se encuentran
los alumnos con unas condiciones de
vida, una organizacién, un horario,
unos programas, unas actividades dis-
tintas de las que ejercen en el resto de
Ssus ocupaciones. Y esto impone un
ritmo, un comportamiento que el indi-
viduo acoge o rechaza, acepta o cri-
tica. Se establecen unas relaciones que
repercutiran inevitablemente en la vida
posterior de las personas.

Concebidos los centros escolares
desde este punto de vista adquieren un
significado nuevo y una mas amplia
repercusion. No son Gnicamente luga-
res académicos donde se imparten co-
nocimientos mas o menos amplios,
donde se aprenden teorias y datos
cientificos mas o menos importantes.
Son formas de vida y de existencia.
Enseflar y aprender son actividades
primordiales, pero no exclusivas. Se
realizan en una red de sentimientos, de
afectos, de amistades y enemistades,
de éxitos y fracasos, de luchas, de es-
fuerzos o inhibiciones. En este sentido
nada de cuanto acontece en la escuela
es insignificante y trivial. «La misma
organizacion del espacio, dentro ya del
aula, puede determinar las relaciones
que se establezcan entre los comparie-
ros de curso escolar. En clases en las
que los alumnos estaban ordenados
por orden alfabético y con puesto fijo
para todo el curso, se nos puso de ma-
nifiesto una circunstancia curiosa: los
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lazos sociométricos que podian obser-
varse en las sociomatrices guardaban
una cierta relacion con la distribucion
de los alumnos en el espacio del aula.
Al estar las mesas de clase fijas y al
ocupar un alumno un puesto fijo en la
clase (las clases eran de bachillerato),
los lazos de amistad se establecen en-
tre los alumnos mas préximos, mien-
tras los rechazos se localizaban, fre-
cuentemente, en los companeros mas
alejados del lugar que cada cual ocu-
paba. Extrana circunstancia para atri-
buirsela al azar. La letra por la que co-
menzaba el primer apellido de los
alumnos decidia las relaciones afecti-
vas de los miembros de la clase; el
orden alfabético decidio la distribucion
geografica, y la geografia determinaba
los lazos de conexién personal» (8).

Las mil circunstancias que rodean la
vida escolar repercuten de una manera
u otra en las personas, en su desarro-
llo, en su actitud, en sus funciones, en
el rendimiento académico y en cada
uno de sus actos. «Todo lo que ense-
famos, y, mas aan, la forma como en-
senamos, tienen un determinado
efecto en la formacion del caracter,
mientras que antes creiamos que los
misterios de esa formacidn se resolvian
por el juego o por el boarding schoo!
system. Sabemos hoy que el tipo de
juego que se ofrezca y los detalles in-
timos de la organizacién de la escuela
son mucho mas importantes que los
titulos que demos a esos sistemas es-
colares. La organizacién social de la
escuela, el tipo de los «papeles» socia-
les en que se pueda participar, el pre-
dominio de la competencia o de la
cooperacién, y la existencia de una
mayor oportunidad para el trabajo en
equipo mas que para la tarea solitaria,
todas son cosas que contribuyen al
tipo de hombre que habra de formarse
en semejantes situaciones» (9).

(8) SacrisTAN, J. G.—Autoconcepto, sociabifi-
dad y rendimiento escolar, Madrid, Servicio de
publicaciones del MEC, 1976, p. 72. En esta obra
se desasrollan ampliamente los problemas aqul
tratados.

(9) MannHEM, K.—Id., p. 80. Vid. Introduccion a
la sociologia de la educacién, Madrid, Editorial
Revista de Derecho Privado, 1966, p. 205 y ss.



En el terreno concreto del aprendi-
zaje, la inteligencia es sélo una de las
multiples variables. Influyen el resto de
las facultades y cualidades psiquicas
del sujeto. Influye también el entorno
cultural, politico, social, las relaciones
interpersonales y el sistema inmediato
de convivencia en el que el individuo
se mueve (10). Algunos de estos facto-
res han sido ampliamente analizados:
El factor econdmico, la situaciéon de
clase, el lenguaje, la constitucion de
los grupos, etc. Pero hay muchos as-
pectos que todavia no han llegado a
los profesores ni al montaje general del
proceso educativo. La rutina y 1a inca-
pacidad para las modificaciones mas
leves tienen alli, con frecuencia, los
maximos privilegios y un arraigo total.
De esta manera muchas cosas conti-
nuan funcionando entre la frustracién
y el desencanto. Modelos, estereotipos,
esquemas y prejuicios se esgrimen a
diestro y siniestro sin ninguna critica y
consideracion. Los posibles cambios
topan con resistencias sutiles. Por eso
estos mismos cambios se presentan
casi siempre en forma esperpéntica,
grotesca. Y el remedio se hace peor
que la enfermedad.

EXPECTATIVAS

Entre las formas enraizadas, que en-
vuelven gran parte del comportamiento
escolar, se encuentra el conjunto de
expectativas que utiliza el profesorado
en general. Constituyen una especie de
malla camuflada que atrapa y detiene
los proyectos incipientes de miles de
estudiantes. Muchas veces no llegan a
expresarse, a formularse con claridad,
pero tejen constantemente los cauces
de realizacion personal. Estan implici-
tas en los gestos utilizados, en el tono
de voz, en las actitudes y referencias,
en casi todos los actos destinados a la
comunicacién y a las relaciones de
convivencia.

El término expectativa procede, eti-
mologicamente, de «spectatum». Se
refiere, en el uso semantico definido, a
«cualquier esperanza de conseguir en
adelante una cosa, si se depara la

oportunidad que se desea». Las expec-
tativas son el instrumento con que se
tantea el futuro. Con ellas anticipamos
los logros y resultados posibles segun
las circunstancias que se nos ofrezcan.
Representan, desde el punto de vista
subjetivo, el caudal vital de cada indi-
viduo. Y dependen de las experiencias
pretéritas, de las propias cualidades,
del papel social que nos asignamos, o
nos asignan, y de la imagen que de
nosotros mismos nos formamos. En
cada uno de estos entramados tienen
un peso especifico las personas con
las que convivimos (11).

Al margen o a la par de las expectati-
vas personales funcionan, clamorosa-
mente unas veces, con sigilo otras, las
expectativas que los demas mantienen
sobre nosotros. Estas expectativas de-
limitan el tipo de comportamiento, la
conducta que de cada uno se espera.
Anticipan la respuesta antes de que el
individuo conteste.

¢, Qué se puede esperar de ti?, dice
en ocasiones el profesor al alumno, el
padre al hijo, cuando se producen de-
terminados actos. Siendo como eres
necesariamente tienes que comportarte
como te comportas. Y necesariamente
te seguiras comportando asi.

iYa me lo imaginaba yo!, se exclama
otras veces. Nada bueno puede proce-
der de ti. La alabanza o la condena, la
aceptacioén o el rechazo acompanan a
los actos mas insignificantes segun
procedan de un individuo u otro, segun
se ajusten o no a parametros muy de-
terminados de conducta.

Con todo ello se van urdiendo esos
hilos que tiran de nuestras vidas hacia
andanzas destructivas o productivas,
hacia logros positivos o0 hacia caidas
irreparables. Estos resortes desbordan
los limites asignados a la clase social,
al nivel socioeconémico y al papel de
los distintos grupos. Rodean y persi-
guen al individuo en todos los entresi-

(10}
(11)

SACRISTAN, J. G.—Id,, p. 20.
SACRISTAN, J. G.—Id., pags. 26 y 144.



jos de su comportamiento. Porque no
necesitan formulaciones explicitas.
Basta un ligero matiz acoplado al gesto
para producirlos e incrustarlos en lo
mas intimo del sujeto personal. La son-
risa apenas esbozada, el asentimiento
insinuado, la distension del rostro van
sefnalando la ruta del acierto o la deso-
rientacion. Y o peculiar de este feno-
meno es la falta de criterios objetivos.
Quiero decir que las expectativas se
caracterizan por su subjetivismo.
Cuando pretenden fundarse en anali-
sis, en cualidades constatadas, en he-
chos comprobados, pierden sus rasgos
expectantes para transformarse en
predicciones, reglas, leyes o determi-
naciones individuales, sociales, colec-
tivas, etc.

Las expectativas del profesor, dentro
del campo puramente académico, tie-
nen una gran repercusion en el rendi-
miento académico. Todas las expe-
riencias en este sentido han dado re-
sultados positivos. Las llevadas a cabo
por ROSENTHAL ¥ Baez (12) lo confirman.
Se cuenta con dos grupos de profeso-
res. Uno de ellos recibe un informe po-
sitivo de unos alumnos que no cono-
cen. Se les indica, por ejemplo, que se
trata de alumnos muy inteligentes. EI
otro recibe un informe negativo. Pre-
viamente los alumnos habian sido igua-
lados en coeficiente intelectual. Cada
profesor tiene que trabajar con un
alumno ensefandole una serie de ta-
reas. Los resultados fueron muy supe-
riores en el grupo del que se habia
dado un informe positivo... Todas las
experiencias llegan a conclusiones pa-
recidas: Las expectativas familiares,
escolares, repercuten en el comporta-
miento, en el rendimiento académico
(13).

No es necesario analizar las fuentes
subterraneas o patentes de donde bro-
tan las expectativas. Baste constatar el
hecho de su existencia y de su influen-
cia para obtener algunos resultados
que necesitan urgente aplicacion. En-

tre ellos, la maniatica propensién de
los Institutos de Bachillerato a ordenar
a sus alumnos en grupos de repetido-
rés y no repetidores. grupos con asig-
naturas pendientes y grupos sin asig-
naturas pendientes. Cada ano se repi-
ten los mismos errores justificados con
mil pretextos distintos: Necesidad de
homologar los grupos, de uniformar-
los, necesidad de coordinacion y pro-
gramacion, etc... Y cada ano se con-
dena a gran numero de alumnos a la
situacion de repetidores eternos. Por-
que basta esa clasificacion para gene-
rar expectativas que los irAn conde-
nando a un rendimiento cada vez mas
bajo. Estos alumnos peregrinardn de
Centro en Centro. Al final abandonan
por incapacidad. La recuperacién se
hace cada vez mas dificil... Es necesa-
rio que los profesores reparen en estos
hechos. La eficacia de su tarea de-
pende de ello.

«Existen rutinarios de la educacién
que solo necesitan saber cémo mante-
ner la disciplina en la clase y como
transmitir la suma exigida de conoci-
mientos, junto a otros verdaderos edu-
cadores para los que cada nifio repre-
senta una dificultad tunica. Para el ver-
dadero educador, los alumnos no son
objetivos idénticos de «educacién»,
sino individualidades, con su propio
transfondo social y sus necesidades,
exigencias y posibilidades determina-
das psicolégica y bioldgicamente. Di-
cho educador intentara cumplir ple-
namente su tarea, alcanzando un co-
nocimiento profundo de la norma es-
tructural que esta subyacente en la si-
tuacion escolar» (14).

(12) ROSEnTHAL, R~Le préjugé du maitre et
l'apprentisage de ('éleve. en Rav Francaise de
Pédagogie, 1970, nov.-dic. 13, pags. 38-49. Cit.
en Determinantes del rendimiento académico,
Madrid, Instituto Nacional de Ciencias de la Edu-
cacion, 1976, vid. pags. 85 y ss.

(13) Id., pag. 91.

(14) MANNHEIM, K ~Ensayos de sociologfa de
la cultura, Madrid, Aguilar, 1963, pags. 329-330.



NUEVOS COMETIDOS DEL DOCENTE EN LA
EDUCACION CONTEMPORANEA

Cualquier intento de analisis de la
literatura pedagdgica al uso, por so-
mero que este sea, pone de manifiesto
la existencia de una tematica cuyos
problemas adquieren una entidad per-
manente. El abordaje de estos proble-
mas casi resulta en exceso reiterativo,
aunque no por ello pierde su virtuali-
dad ni su capacidad contributiva al re-
planteamiento e intentos resolutorios
de situaciones que se antojan tan vie-
jas como nuevas al mismo tiempo. Esto
sucede con todo lo que, de algun
modo, se presenta como esencial en si
y exige un tratamiento en consonancia
con el contexto especifico, ya espa-
cio-temporal, ya cultural o socio-politi-
co, en que el fenomeno se manifiesta.

La problematica del docente asume
de pleno lo que se acaba de indicar.
Acometer un estudio exhaustivo sobre
el docente resulta tan dificil como in-
tentar lo contrario, es decir, realizar
una sintesis de la pluridimensionalidad
que ofrece. Cuestiones relativas a su
vocacioén, preparacion, cualidades de-
seables, insercion tanto en el sistema
educativo como en la vida social, y
otras muchas, no constituyen sino un
mosaico indicador de la complejidad
de la funcion docente. Por tanto, nues-
tra intencidon no aspira mas que a ofre-
cer unas lineas generales, a modo de
coordenadas basicas, sugeridoras de
la riqueza funcional de la profesién
magistral en la sociedad de nuestros
dias.

De una u otra forma, siempre ha
preocupado al estudioso de la Educa-
cion la figura del educador, aunque en
muchas ocasiones se haya subesti-

DE LA ROSA
ACOSTA

Profesor Numerario del Departamento de
Pedagogia Sistemdtica de la Facultad

de Filosoffa y Ciencias de la Educacion. Valencia

Dr. BERNARDO

mado su importancia, pasando a un
plano mas modesto, consecuencia, a
veces, de nuevas concepciones rela-
cionadas con los nuevos e incesantes
progresos cientificos y tecnologicos en
su incidencia educativa. Asi, se ha car-
gado el acento sobre el educando, téc-
nicas modernas de ensefanza, etc., ol-
vidando un poco al profesor como
elemento insustituible y prioritario. No
obstante, modernamente, la figura del
educador adquiere una gran resonan-
cia y atencién especial en todas las re-
formas educativas actuales. Y asi lo re-
conocen los expertos internacionales,
en materia educativa, al declarar que
«la suerte de un sistema educativo se
juega sobre todo en la carta de sus
profesores. Planes, programas, organi-
zacion escolar, métodos y material,
cobran todas sus virtualidades en ma-
nos de un buen cuerpo docente» (1).
De aqui el interés prioritario de la pro-
blematica docente, tanto en las confe-
rencias internacionales, como en las
planificaciones educativas a nivel de
Estados nacionales.

Y esto es asi porque, realmente, en-
tre el poder incitador del profesor y el
de un libro de texto, o el de una «ma-
quina de ensenanza», no podra esta-
blecerse nunca edquivalente alguno.
Mejorar la calidad de la ensefnanza es
tarea que no se consigue solamente
con reformar los planes de estudio, los
programas y los cuerpos docentes, a

(1) MarRin IBANEZ, R.: La formacion y seleccién
del profesorado universitario. Revista de Educa-
cién, n.° 203, mayo-junio, 1968, pag. 14.



través de disposiciones legislativas y
rigidos mecanismos selectivos de re-
clutamiento profesoral; en otras pala-
bras, no se conseguird acudiendo ex-
clusivamente al denominado sector de
la «educacion formal» {2) y olvidando
las inmensas posibilidades formativas y
enriquecedoras de la personalidad do-
cente que puede brindar el entorno
ambiental y socio-cultural en el que el
profesor se desenvuelve.

Las reformas de los sistemas educa-
tivos estan llamadas a la inoperancia y
al inutil despilfarro de los recursos dis-
ponibles tanto si se programan a es-
palda de los docentes como si se con-
ciben «para» ellos sin su concurso real
y efectivo en la gestacion, aplicacion y
desarrollo de las mismas. Pues, cier-
tamente, «los profesores, después de
los estudiantes, constituyen el elemento
mas importante y crucial de un sistema
educativo. Son también, en todos los
aspectos, sus elementos mas caros
aun cuando esten mal pagados» (3). Y
de hecho, son también, por muchas y
diversas razones, quienes se encuen-
tran en el centro de la crisis educativa
(4). EI mismo problema de la carencia
de docentes no es solamente un caso
de simples cifras; es mds bien, primero
y ante todo, un problema de calidad,
entendida como la necesidad de obte-
ner una cantidad suficiente de elios
con la necesaria calidad.

Esta necesidad de conceder un valor
prioritario a la problematica del perso-
nal docente trasciende ya las formula-
ciones, mas 0 menos politicas, de los
rectores de la educacién de un pais
para convertirse en exigencia de la so-
ciedad misma, que es, en definitiva,
quien financia y recoge los frutos,
buenos o malos, de las reformas ema-
nadas de las altas instancias politicas
en materia de ensefanza. A este res-
pecto, son ilustradores los siguientes
parrafos del VIl Plan Francés, relativos
a la educacion:

«La Comisién —y en particulfar los re-
presentantes de los padres de los
alumnos— estiman que la formacién de
los maestros tiene una prioridad abso-
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luta y que deberia encontrar un lugar
en un proyecto global de revaloriza-
cion de la funcion del profesorado, sin
el cual toda reforma parece destinada
al fracaso... En segundo lugar, la Co-
misién ha deseado que e/ recluta-
miento del profesorado tenga en
cuenta mas cualidades que el simple
control de un nivel de conocimientos.
Ha insistido en la idea de asegurar la
formacién de profesores en centros
creados en el seno de las Universida-
des e insiste para que practica y teoria
se articulen estrechamente... En defini-
tiva, le parece que /a actualizacién de
los conocimientos, fa formacion per-
manente y una nueva aproximacion a
la promocion del profesorado deberian
ser acciones fundamentales durante el
VIl Plan» (5). A nuestro juicio, la clari-
dad del texto libera de todo comenta-
rio.

Resulta, pues, evidente que hoy,
cuando la informaciéon nos desborda y
amenaza con sumirnos en una confu-
sion babélica de conocimientos menos
integrados que superpuestos, la pri-
mera funcion del profesor sera suscitar
necesidades, motivar. Por eso, sera
menos importante «dar la clase» que
preparar, ambientar y participar como
sujetos activos e integrados indivi-
dualmente en la comunidad escolar y
en su propia colectividad. EI docente
no podra sentirse como un numero
mas de esa comunidad y colectividad;

(2) GAuno CarRILLO, M.® Angeles.—La calidaq
de la ensefianza. «Rev. Espafhola de Pedagogia»,
n.° 108, octubre-diciembre, 1969, pags. 326 vy
335.

(38) Coomeg, Philip H.~La crisis mundial de /a
educacion. Ediciones Peninsula, Barcelona,
1971, pag. 53.

(4) Cfr. FURTER, Pierre.~Los educadores, seul-
pables o victimas de la crisis de la educacion?
«Perspectivas», vol. n.° 2, Madrid, 1975, pags.
222-231.

{5) Eoucacion: HorizonTE 1981.—Sintesis del In-
forme elaborado por la Comisién de Educacién y
Formacién del VIl Plan Francés en el que se
proponen una serie de orientaciones baésicas
para los préximos cinco anos. Recogidas en
«L'Education», mayo, 1976 y reproducida en el
«Boletin del Centro de Documentacién», n.° 58,
Madrid, julio, 1976.



debera, por el contrario, ser parte inte-
grante de ella y disponer de las posibi-
lidades necesarias para desarrollar al
maximo sus potencias e iniciativas.

Asi, el profesor, con la ayuda de los
adelantos técnicos, podra abandonar
las tareas secundarias y el excesivo
verbalismo para convertirse en autén-
tico educador, potenciando sus genui-
nas esencias; pues al ser liberado de
las tareas mecanicas descubre otras
nuevas y valiosas formas de proyec-
tarse sobre sus discipulos y de multi-
plicar su eficacia.

Actualmente, que el maestro «sepa»
—con ser esto imprescindible— es tan
sbélo un elemento maés en la pluriforme
manifestaciéon de su tarea profesional.
Es mas importante aun que, a la base
de su preparacion cientifica, conozca y
opere en el contexto socio-cultural en
el que ensefa, pues, quiérase 0 nho, el
proceso de educacién se identifica
cada dia mas con el de socializacion.
La misma educacién, sobre todo a ni-
vel institucional, deviene en «agencia
de socializacion» y sus realizadores,
los docentes, en agentes cualificados
de la misma.

Por ello, la preparacion actual del
docente debe encauzarse en orden a
capacitarle para una tarea de «ingenie-
ria social». |. L. KanDEL (6) dira que esta
preparacion intentara hacer de él una
combinacién de psiquiatra, especia-
lista en ciencias sociales, cientifico,
humanista y hombre de accion. Natu-
ralmente, esto sin perjuicio de la nece-
saria especializacion profesional que la
complejidad de la educacion actual re-
clama del profesorado. En otras pala-
bras, la complejidad de su funcién y su
compromiso inesquivable con la so-
ciedad de nuestros dias le obliga al de-
sempeno de nuevos cometidos para su
auténtica insercién en la comunidad
sin traumas marginadores (7).

Por otro lado, el problema se com-
plica mas, desde el punto de vista de
su formacion en este sentido, si tene-
mos en cuenta la personalidad social

del docente. Ciertas razones socio-psi-
colégicas hacen de elia una de las mas
reacias al cambio de actividades. In-
cluso hay quien afirma que «la perso-
nalidad social del maestro vive prefe-
rentemente anclada en las técnicas
adquiridas y sufre con la inseguridad y
el riesgo del cambio que se opera» (8).
Esta resistencia al cambio es, en cierto
modo, normal en todas las actividades
que, como la educacién, llega a insti-
tucionalizarse. La clave estara en ar-
monizar e integrar las exigencias de
cambio sin riesgo de comprometer la
propia identidad profesional (9) con la
consiguiente pérdida de sentido y de
satisfaccion vital de la actividad que se
ejerce.

La necesaria division de las activida-
des docentes obligan al educador a
convertirse, sin perjuicio de su forma-
cidn general, en un «técnico». Su tarea
se diversifica cada dia mas en areas
concretas de especializacién, hasta el
punto de encontrar la figura del do-
cente «animador», que adquiere un
especial relieve en el nuevo concepto
de educacion permanente (10).

La vocacion pedagogica, o, si se pre-
fiere, la actividad docente, al igual que
ciertas actividades humanas, puede
manifestarse de diversas formas en su
complejidad intrinseca. Asi, el profesor
conserva su identidad realizando fun-
ciones docentes, orientadoras, directi-
vas o investigadoras (11). Pero lo que
no ha de olvidarse es que todas estas

(6) KaNDEL, |. L. Hacia una profesion docente.
Unesco, 1962, pag. 11.

(7) BerNARD, Juan A.—E/ rol/ del profesor y sus
conflictos actuales. «Educadores», n° 83, mayo-
junio, 1975, Madrid, pags. 323-334.

(8} Lomra SomiA, Cecilio de.—Preparacion de
maestros en la America Latina. «Educadores»,
n.° 39, Madrid, 1966, pag. 685.

(9) SpauLpbING. Sth.—¢Crisis de identidad de los
educadores? «Perspectivas», vol. Il, n.° 2, Ma-
drid, 1975, pags. 234-244.

(10) ArTicoT RAMOS, M.-La televisién y la for-
macién del profesorado en Espana. «Bordon»,
n° 173, mayo, 1970, pag. 237.

(11) Garcia Hoz, Victor—Manifestaciones ac-
tuales de la vocacién pedagogica. «Organizacion
y Supervisién Escolar», nims. 9-10, enero-junio,
Madrid, 1969, pags. 11-25.
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formas de manifestacion de la activi-
dad educativa se encuentran interrela-
cionadas y, en el fondo, no pueden en-
tenderse como parcelas absolutamente
independientes y menos aan contro-
vertidas.

De todos modos, conviene senalar
que estas nuevas funciones a las que el
educador contemporaneo esta convo-
cado no le eximen de ciertos cometi-
dos, ya tradicionales, que adquieren
caracter permanente, a los que se su-
man tareas especificas que son dife-
rentes segun las areas socio-culturates
en las que incardina la realizacion
concreta de su tarea. Entre las «viejas
funciones», el docente ha de integrar
al educando en el mundo de conoci-
mientos, destrezas, usos, conductas y
valores en que ha nacido. Esta labor
generica entrana una serie de «sub-
funciones» que pueden sintetizarse en
didacticas, intelectuales, morales, civi-
cas, familiares, etc. (12).

Desde una vertiente socioldgica, la
actividad del educador contemporaneo
seé caracteriza precisamente por su
tendencia profesionalizante, que le
lleva a pasar de un mero «oficio» (13) a
una verdadera profesién. Natural-
mente, en este aspecto, el trabajo edu-
cativo sigue, en lo fundamental, la li-
nea comun a todos los trabajos huma-
nos.

La distincion entre ambas formas
de trabajo puede hacerse segun sus
caracteristicas intrinsecas. Las profe-
siones, los oficios y los empleos se dis-
tinguen particularmente segun el tipo
de formacion requerida, la duracidn
del aprendizaje y el nivel de califica-
cion resultante. En este sentido, el
«profesional», en cualquier actividad,
viene a ser, en expresion de P. NaviLLe
(14) «el trabajador provisto de expe-
riencia educada~». La caracteristica
principal del proceso de profesionali-
zacion estriba en la posibilidad de «ha-
cer carrera». Hay profesionalizacion
cuando el oficio se convierte en ca-
rrera con todas las condiciones de es-
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tabilidad, progreso, garantia y asimila-
cion estrecha al medio profesional y a
las instituciones que lo distinguen.

Eh el oficio del educador, conside-
rado desde el angulo de las nuevas
responsabilidades de quienes o ejer-
cen y de las disciplinas que lo apoyan,
estan dadas hoy las condiciones so-
cioculturales debidas para su profesio-
nalizacién. Por ello, actualmente, ya no
corresponde hablar con rigor de una
«preparacion» de maestros sino de su
«formacion». El paso del nivel de
aprendizaje al de formacion docente
ha sido estimulado ain mas por el de-
sarrollo, la acumulacion y la disponibi-
lidad de una serie de disciplinas peda-
gogicas especializadas, con rango y ri-
gor universitarios.

Vivimos en una época de cambios, de
los cuales no se escapan los fenéme-
nos educativos. Mas aun, el cambio
como tal es la caracteristica fundamen-
tal de nuestra sociedad; hasta pode-
mos decir que se institucionaliza. Aqui
el papel del profesor es sumamente
importante, igual que delicado, porque
el mismo, quiérase 0 no, esta llamado a
ser un factor primordial del cambio
mismo (15). La vivencia de este feno-
meno, como realidad actual predomi-
nante, no siempre grata y en no pocas
ocasiones tragica, deben llevar al do-
cente a un permanente autoanalisis de
sus métodos y de sus objetivos.

Pero, ademas, es necesario que el
docente llegue a una reflexion enérgi-
camente realista de sus instrumentos y
maneras de pensamiento y accioén,
para alejar de las aulas toda inercia,
todo mecanismo rutinario y toda para-

(12) Ouwveros, A~Lo nuevo y lo permanente
en la formacion del maestro. «Bolatin del Pro-
yecto Principal de Educacion», n.° 7, junio-se-
tiembre, 1960.

(13) Vid. ALFieni, Fiarenzo.—E/ oficio de maes-
tro. Edit. Avance, Barcelona, 1975.

(14} Nawviiee, P —£] empleo, el oficic y la pro-
fesion. Cit. por R. NassiF en Pedagogia de nuestro
tiempo. Kapelsuz, Buenos Awres, 1967, pag. 166

(15) Quveros, Angel.-E! profesor como factar
de cambio. «Perspectivas» vol. V, n.* 2, Madrid,
1975, pags. 257-265,



lisis mental, iunico modo de amplificar
el horizonte vivencial de sus alumnos,
disponiéndoles a vivir en un mundo
que cada dia ensancha mas y mas sus
perspectivas. De aqul que la especiali-
zacion docente (16) devenga en una
necesidad imperiosa e irreversible.

La rutina, gue conduce a las con-
ciencias docentes a hacer las cosas
«como siempre se han hecho» —enten-
diendo por «siempre» lo mismo un pe-
riodo de siglos que la propia vida pro-
fesional, estancada en las experiencias
del primer afio de ejercicio— ya no
tiecne cabida en los actuales sistemas
educativos. Urge formar conciencia de
que al progreso acelerado de la socie-
dad actual debe responder tambien el
complejo educacional de un modo
adecuado.

Y esto necesariamente ha de ser asi
si no se quiere persistir en el defecto
que muchas veces se achaco a la edu-
cacion: el de preparar para una socie-
dad que de hecho pertenece al pasado.
No cabe, pues, ni siquiera el mime-
tismo irreflexivo, que lieva a copiar sin
sentido critico lo que hace otro profe-
sor o centro, mas o menos prestigio-
s0s, 0 lo que ha leido apresuradamente
en cualquier revista, a fin de intentar
—por supuesto sin éxito— un «aggior-
namiento» de urgencia que, por otra
parte, no dejaria de ser un auténtico
fraude, desde cualquier punto que se
considere. Evitar esta lamentable fala-
cia no es solamente una cuestien inevi-
table de moral profesional (17) sino
ademas uno de los preceptos basicos
de! decalogo que justifica y honra el
ejercicio de cualquier profesion, mas
aun si es tan delicada y compleja (18)
como la docente.

v

Por otro lado, el punto central de re-
ferencia de toda institucion escolar no
es ya el docente sino la actividad del
alumno. La actividad educadora, con
ser muy importante, se constituye en
estimulo, orientacion y control de la
actividad del estudiante. El maestro no
es ya simplemente un explicador sino

un «intermediario» (19) entre el sujeto
capaz de conocer y la verdad que
puede ser conocida. El docente ha de
provocar en cada alumno el encuentro
sujeto-objeto propio del acto de cono-
cer.

Las investigaciones relativas a la efi-
cacia y competencia del maestro, en
los ultimos afnos, sugieren que la apti-
tud para la ensenanza es probable-
mente un conjunto de aptitudes mas
bien que un rasgo unitario o tipo de
conducta. Los estudios de este tipo,
realizados en términos multidimensio-
nales, tienen en cuenta la posibilidad
de diferentes tipos de maestros efica-
ces para diferentes clases de alumnos
y diferentes tipos de situaciones edu-
cativas (20).

Abundando en lo anterior, la ultima
conclusién a que parece llegarse, en
términos generales, es que «el ejerci-
cio de ensefar y educar no se ha de
considerar patrimonio exclusivo de
ningun tipo de personalidad ni mono-
polic de los poseedores de una cuali-
dad determinada» (21). Lo que no
quita para gque se reconozca, al me-
nos hipotéticamente, un cuadro de ap-
titudes favorecedoras del desempeno
de la tarea magistral, y que la ausencia
de algunas cualidades fundamentales
desdibujen el prototipo del buen ense-
nante, a no ser que entrara en juego
algun mecanismo compensatorio por
parte del docente.

Por todo lo dicho, al quedarse muy

(16) SaLoME, Jacques—Educadores especiali-
zados. Nova Terra, Barcelona, 1975,

(17) RoMERO MaRIN, Anselmo.—La maral pro-
fesional del docente. En Reforma cualitativa de
la educacion. Instituto «San José de Calasanz»,
C.S.1.C.. Madrid, 1973, pags. 49-65.

(18) Jamaue, Josep M.—£! educador especiali-
zado. El por qué de una profesion. «Siglo Cero».
n.° 37, enero-febrero, 1975, pags 30-31.

(19) Garcia Hoz, V.—Educacion personalizada.
C.S.1.C., Madrid, 1970. pags. 71 y ss.

{20) |dem.~Principios de pedagogia sistema-
tica. Rialp, Madrid, 1968, pag. 123.

(21) Secapas Marcos. F -Aptitudes docentes y
giscentes. En La aducacion actual. Problemas y
técnicas. Sociedad Espafola de Pedagogia. Ma-
drid, 1969, pag. 124.
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estrecha e inadecuada la idea del do-
cente como mero explicador, queda
abierta la puerta, en la actualidad, al
concepto multidimensional de la fun-
cion educativa, como consecuencia de
la diversificacién de las tareas educa-
cionales, de un lado, y del tratamiento
diferenciado del discente, de otro.

El maestro de hoy, sin falsa humil-
dad, ha de considerarse también a si
mismo como «aprendiz», y como tal
tiene primera y principal fuente de
aprendizaje en sus propios discipulos,
los cuales, a través de las diversas
conductas manifestadas dentro del
ambito socio-educativo de la clase,
ofrecen muchas ensefanzas, sugeren-
cias y motivos de preocupacién peda-
gogica sana al educador dispuesto a
aprender de todos los éstimulos que le
proporciona su quehacer diario.
Igualmente, no es despreciable el
campo de aprendizaje docente que
ofrecen los padres y la comunidad en
general, asi como el contacto perma-
nente con los ambientes técnicos de la
educacion con el fin de conocer los
medios y procedimientos mas moder-
nos, necesarios para mejorar su activi-
dad educativa. La publicidad misma,
tan caracteristica de nuestra sociedad
de consumo, se constituye en una va-
liosa fuente de sugerencias para el me-
joramiento de la actividad y de las téc-
nicas utilizadas en el aula (22).

El mismo fenémeno de la «educa-
cion permanente», que comienza a
abrirse campo en muchas areas de la
actividad humana, debe enraizarse con
mas fuerza en la mentalidad pedago-
gica actual. Pues, si algun profesional
tiene necesidad de un continuo reci-
claje o readaptacion, eXlgIdOS por los
rapidos cambios de la ciencia y de la
sociedad, quien mas necesidad tiene
de tal educacion permanente es preci-
samente aquel que profesionalmente
se dedica a la funcion educadora (23).
Si los docentes quedan rezagados, la
educacion nacera ya vieja, fuera de su
tiempo, y los hombres se veran forza-
dos a formarse al contacto de las fuer-
zas ciegas y deshumanizadas, en mu-
chos casos, de nuestra sociedad.
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Pero la complejidad de |a tarea edu-
cativa no permite tampoco al docente
su actuacion aislada, por grandes que
segn sus excelencias didacticas, con-
virtiendole en un francotirador a la
caza de eventuales «genialidades» pe-
dagédgicas. El fendémeno universal de la
colaboracion —que en el trabajo es
cooperacion— hace que la actividad
educativa se entienda hoy como activi-
dad cooperativa. De aqui que el edu-
cador no pueda concebirse aislada-
mente sino como miembro de un
equipo o grupo de profesionales de la
ensefanza.

Haciéndose eco de lo anterior, la
moderna pedagogia ha puesto en vigor
nuevos conceptos que convierten la
institucién educativa en una «organi-
zacion departamental», en donde la
adaptacion del alumno y del profesor
es mucho mas rica, fecunda y flexible.
Surgen asi, nuevas férmulas organiza-
tivas (24) superadoras de la accion dis-
persa y aislada de cada profesor. No
caben ya dentro de estas estructuras
las parcetas desconexas del saber ni el
aprendizaje puramente individual del
alumno (25), sin referencia al complejo
unitario que forma la propia comuni-
dad escolar, preparadora de la ulterior
insercién social.

v

En un intento de resumir las funcio-
nes del docente en ta actualidad, sobre
la base de la nueva concepcion de la
tarea magistral, su actuacién deberia
situarse en tres grandes ambitos:

En primer lugar, la necesaria inte-

(22) Ropricuez DitGuez, J. L. y colaborado-
res—Publicidad y ensefianza. instituto de Cien-
cias de la Educacién. Universidad de Salamanca,
1976.

(23) GoOMEez VAzauez, G —€/ perfeccicnamiento
de los profesores. E.U.N.S.A,, Pamplona, 1974.

(24) OrRDEN Hoz, A. de la—Hacia nuevas es-
tructuras escolares. Edit. Magisterio Espanol
Madrid, 1969. Véase especialmente el cap. 4.° de
la3? parte de la obra.

(25) MaRrIn |BANEZ, R.—Interdisciplinaridad y
ensefflanza en equipo. Universidad Politécnica,
Valencia, 1975.



raccién entre la escuela y la sociedad
urge al maestro se integre en su co-
munidad como miembro activo, de
modo eficaz, viviendo y participando
con intensidad en todas las manifesta-
ciones de la misma. La insercién social
a la que, mas que otros profesionales,
se encuentra llamado no le permite en-
cerrarse en el marco del horario es-
tricto de su tarea escolar, sino que ha
de rebasar esta tentacion del cumpli-
miento estricto de lo profesional y, con
un generoso altruismo no siempre re-
conocido, lanzarse al ejercicio de unas
relaciones publicas (26) que potencien
y enriquezcan la accién general de la
educacion en su comunidad y las rela-
ciones de convivencia y cooperacion
entre los propios profesionales de la
ensenanza, aminorando las distancias
interprofesionales y contribuyendo a
eliminar los recelos y suspicacias in-
traprofesionales, entre todos los que se
dedican a la noble tarea de la forma-
cién del hombre.

Todo esto cobra mayor importancia
cuando se trata del docente que ejerce
en |ocalidades pequefias, donde su
funcién toma, aun mas, una sustantivi-
dad propia (27) con exigencias diver-
sas. En las comunidades pequefas o
aisladas, donde las condiciones de
vida, tanto culturales como materiales,
se hacen penosas para todos, la fun-
cién del docente puede verse com-
prometida, en su misma pluridimen-
sionalidad, por el influjo desalentador
del ambiente (28), que puede colocarse
en una de las situaciones mas tristes y
deprimentes: la de sentirse desterrado,
desgajado o aislado respecto de la
comunidad, que tanto puede esperar
de él y que tan poco puede recibir de
ella si no es capaz de establecer una
auténtica relaciéon simbiodtica entre la
escuela y su comunidad.

En segundo lugar, el docente es
miembro de una institucion escolar al
tiempo que miembro de un cuerpo pro-
fesional definido. Por ello, no le esta
permitido concebir su tarea en el aula
como unica y exclusiva misiéon justifi-
cadora de su adscripcién a la institu-

cion educativa, considerada como em-
presa comun. De aqui que sea un im-
perativo mas de su mision la colabora-
cion con los demas profesores, tutores,
orientadores, padres y directivos esco-
lares. Todo esto le lleva a participar en
el gobierno del Centro, en su planea-
miento y programacion, asi como en la
revision critica, evaluacion de la activi-
dad educativa y decisiones relaciona-
das con los cambios correctores a in-
troducir para el mejor funcionamiento
de la institucion.

En tercer lugar, el establecimiento de
un adecuado clima de comunicacién
con sus alumnos le llevara a esforzarse
mas en la programacion del trabajo
diario, en el conocimiento de las difi-
cultades, intereses y actitudes de sus
alumnos, en proporcionarles la moti-
vacion y la informacién cientifica ade-
cuadas, y no solamente en controlar el
rendimiento discente sino en ser capaz
de hacer efectiva la «proaccién y re-
traccion docente» (29), mediante el re-
planteamiento del trabajo de tal forma
que los alumnos mas capaces puedan
ampliar y profundizar su aprendizaje,
mientras que los menos dotados pue-
dan volver a los objetivos inicialmente
propuestos, aunque con materiaies di-
ferentes a fin de evitar la rutina y la
repeticion.

La orientacion y la ayuda individual a
cada alumno cobra especial interés, no
solamente académico sino también
humano. lLa propia Ley General de
Educacion (30) recoge esta exigencia
de la moderna pedagogia conside-
rando la orientacion como un servicio
continuado a lo largo de todo el sis-

(26) RobpRricuez DiEGUEz, J. L.—Las relaciones
publicas en educacién. «Rev. Espafola de Peda-
gogia», n.° 102, abril-junio, 1968, pags. 143-158.

(27) Rebonpo, Emilio—El maestro rural. «R. E.
P.», n.° 74, abril-junio, 1971, pags. 185y ss.

(28) GaRcia Hoz, V.—El nacimiento de la inti-
midad. Rialp, Madrid, 1970. Especialmente «La
soledad en la vida del maestro».

(29) {idem.—Educacién personalizada; o. c.,
pag. 80.
(30) Ley General de Educacion y de Finan-

ciamiento de la Reforma Educativa, arts. 9y 127.
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tema educativo; orientacion educativa
y profesional a la que el alumno tiene
derecho por el mero hecho de serlo.
Ciertamente, si no queremos malograr
inteligencias y, 1o que es peor, tarar a
muchos alumnos por defectos del sis-
tema, esta ayuda individual, mediante
un régimen de tutorias, caracteristica
de una educacion que pretende ser
personalizada, se hace imprescindible.

Y es que, en definitiva, para garanti-
zar la eficacia del sistema, se requiere
«una tutoria solicita pero sin ingeren-
cias, no restringida a la formacién del
caracter, sino atenta a estimular Ia
aplicacion del ingenio, el esfuerzo
mental, la superacion de la frustracién
y cuanto contribuya a la accién forma-
tiva en profundidad» (31). Esta sera el
jugoso fruto de un magisterio personal
que exige al educador no solamente
una formacién universitaria sino tam-
bieén unas cualidades humanas arrai-
gadas en sistemas congruentes de va-
loracién.

Vi

En sintesis, el Maestro de hoy —mas
aun el del futuro- ha de poseer una
gama de cualidades y de caracteristi-
cas bien distintas a las requeridas al
docente del pasado. El educador ac-
tual ha de ser ya, como diria Coomss,
un hombre del mafhana capaz de pre-
parar personas con capacidad de pre-
vision, que sepan planear e ir en punta.
Lo que hoy aun constituye la base de la
leccion magistral sera, quiza, susti-
tuido en buena parte por maquinas,
pero a esos «hombres del mafana» les
quedara la tarea mas noble: la de pen-
sar e innovar. Nuestra preocupacion
actual en el aula debera centrarse en la
utilizacion de nuevos métodos de tra-
bajo y de anadlisis, de nuevas técnicas
que capaciten a nuestros alumnos para
proseguir después, individualmente o
en equipo, su formacion permanente y
su capacidad de crear.

Una vez maés, recordando a Mon-
taigne, méas que llenar, hemos de for-
mar cabezas, pues como diria J. CHa-
TEAU, €l mas comuin de todos los erro-
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res es creer que el saber es valido
cualquiera que sea la forma en que el
entendimiento lo recibe, y que, en ma-

Jteria de conocimientos, acumular es

enriquecerse. Vamos mas lejos aln:
mas que producir personas «educa-
das» hemos de conseguir personas
«educables» que puedan aprender vy
adaptarse eficientemente, a través de
sus vidas, a un ambiente que se trans-
forma a su vez incensantemente. Hay,
pues, una concurrencia notable de
personas que se enfrentan con la ne-
cesidad de proceder a transformacio-
nes de diversa indole, reciprocamente
interrelacionadas. Por lo que el pro-
ceso de transformacién habra de ser
conjunto, progresivo y multidimensio-
nal.

Un eficaz programa de formacion vy
de perfeccionamiento del profesorado
(32), a todos los niveles, se hace im-
prescindible, y asi lo estan recono-
ciendo todas las reformas educativas
actuales y lo proclama la extensa litera-
tura pedagégica del momento. Forma-
cion y perfeccionamiento docente que
ha de partir de las aspiraciones y nece-
sidades concretas de los propios ense-
nantes (33) si no quiere arriesgarse a
una esterilidad operativa que dejaria
tan sélo el recuerdo marchito de unos
diplomas més a incluir en el «dossier»
del profesor, sin mayor trascendencia
que la derivada de un mero requisito
legal. Si asi ocurriera, una vez mas los
abnegados docentes hubieran pade-
cido el fraude de quien esperd, sin al-
canzarlo en verdad, aquelio a lo que
tenia legitimo derecho: su continuo
perfeccionamiento.

(31) Secapas Marcos. F ~Criterios para una re-
forma de la educacion. «Rev Espanola de Peda-
gogia», n.” 105, enero-marzo, 1969, pag. 9.

(32) Bus Gmeno, A-Formacion y perfeccio-
namiento del personal docente. «Bordon», n.°
193, Madrid, 1973, pags. 11-24. RoMERO MARin,
A—ldem. «Revista Espanola de Pedagogia», n.®
117, enero-marzo, 1972, pags. 11-286.

(33) Rosa AcosTa, Bernardo de la~F£/ perfac-
cienamiento del Profesorado de E.G.B. Tesis Doc-
toral. Secretariado de Publicaciones, intercam-
bio cientifico y extension universitaria; Extracto
n.® 183, Universidad de Valencia, 1972.



A pesar de todo lo expuesto y desea-
ble, dos riesgos principales acechan la
tarea de todo educador contempora-
neo: la fascinacion técnico-cientifista,
por un lado, y el predominio de las
estructuras colectivas sobre los valores
estrictamente personailes, por otro.

Si reconocemos el auténtico valor de
estas dos dimensiones y no olvidamos
que educador y educando han de estar
unidos, mediante una auténtica y pecu-
liar relacion vital de importancia moral
considerable, no podemos menos que
recordar al educador que, a la base de

su necesaria preparacion cientifica y
su dominio de las modernas técnicas
metodolégicas y didacticas, la tabla de
valores, por la que ha de regirse cual-
quier sistema educativo, es mucho mas
rica y que, en definitiva, «los valores
espirituales, por mas altos, requieren
un cultivo preferente» (34).

(34) MariN IBANEZ, R.: La jerarquia axioldgica
y su vertiente educativa. Parte sistematica. «Rev.
Espafiola de Pedagogia», n.° 102, abril-junio,
1968, pag. 110.
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LA FORMACION DE MAESTROS EN LA
SEGUNDA REPUBLICA

0. Justificacién

La formacién, seleccién y perfeccio-
namiento del profesorado constituye,
hoy, uno de los aspectos mas impor-
tantes en la configuracion de una re-
forma educativa en profundidad. No
cabe una nueva educacién sin unos
docentes situados a la altura de su
tiempo.

La realidad escolar no viene dada
solo en funcién del equipamento (edi-
ficios y material) ni por el nimero de
ninos escolarizados, asi como por el
modulo de relacion profesor-alumno.
Ello es importante, pero no basta. Hay
que ir a un analisis interno, de las rela-
ciones humanas, del clima emotivo.
Ademas interesa saber si la escuela es
un elemento dinamizador que contri-
buya al progreso rompiendo estructu-
ras economicas y sociales que impiden
la felicidad del hombre o, por el con-
trario, estd en funcidn de los intereses
de una clase social minoritaria empe-
Nada en mantener un sistema econd-
mico y politico en el que la cuspide del
poder esté reservada a unos pocos.

En el actual modelo escolar, caracte-
rizado por el magistrocentrismo, el
profesor sigue teniendo un decisivo
cometido en la formacion de las gene-
raciones inmaduras para la vida social.
De aqui que si queremos ir hacia el
logro de un hombre nuevo que parti-
cipe activamente en la transformacion
del mundo que le toca vivir, debamos
clarificar urgentemente el nuevo rol del
ensenante.

Desde esta perspectiva de reivindi-
cacion y reinvencién de la funcion do-
cente, conviene ir acumulando infor-
macidn proveniente de los distintos
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ambitos de las ciencias de la educa-
cion. En este sentido, la Historia de la
Educacion y la Pedagogia Comparada
pueden proporcionarnos aportaciones
muy valiosas.

El traer aqui el Plan de estudios de
Magisterio de 1931, se debe a su rele-
vancia pedagdgica y localizacién en el
lustro republicano. Intentaré explicar
su aparicion dentro del contexto histo-
rico que le envuelve y sehalar cudles
fueron sus fallos y sus logros, para fi-
nalizar extrayendo conclusiones que
avalen la vigencia de su planteamiento
en el mundo educativo de la Espafa de
1978.

1. Situacién politica, ideoldgica y
educativa

En la Republica se van a enfrentar
dos concepciones ideolégicas y politi-
cas. Ambas van a tener su oportunidad
de gobierno en los afios comprendidos
entre 1931 y 1936. Hubo tres periodos
politicos: El primero, que va de 1931 a
finales de 1933, llamado bienic aza-
nista y también bienio reformador, en
el predominan los republicanos y so-
cialistas. El segundo abarca los afos
1934 y 1935 que van a estar domina-
dos por las organizaciones de dere-
chas, dentro de las cuales alcanza un
claro predominio la C.E.D.A. Por ul-
timo, los meses de febrero a julio de
1936, vendran dominados por el Frente
Popular (coalicién de republicanos y
de la izquierda marxista).

La ideclogia de los reformadores de
izquierdas posee una trayectoria histo-
rica que partiendo del siglo XV con
figuras como Luis Vives, continua con
otras como Vitoria y Fray Luis de Ledn,



y sigue en el siglo XVIll con el ilustre
gijonés Jovellanos para culminar fi-
nalmente en la Institucién Libre de En-
senanza.

La élite intelectual que componen las
generaciones de finales del siglo XIX y
las dos primeras décadas del XX pro-
fesa un claro optimismo pedagoégico
que queda magistraimente sintetizado
en este parrafo de Ortega: «Si la
educacion es transformacion de la rea-
lidad en el sentido de cierta idea mejor
gue poseemos, y la educacién no ha de
ser sino social, tendremos que la pe-
dagogia es la ciencia de transformar
las sociedades. Antes llamamos a esto
politica: he aqui, pues, que la politica
se ha hecho para nosotros pedagogia
social y el problema espafiol un pro-
blema pedagdgico». Se pretende
construir un nuevo tipo de socie-
dad con un nuevo tipo de hombre, un
hombre enamorado de su tiempo y con
un profundo sentido de la justicia, la
solidaridad y el respeto a los demas.
En esta linea se considera que la reno-
vacion de la conciencia de los espafo-
les ha de hacerse a través de la es-
cuela, cuyas notas basicas son re-
cogidas en el articulo 48 de la Cons-
titucion Republicana (1):

«El servicio de la cultura es atribu-
cidn esencial del Estado, y io prestara
mediante instituciones educativas en-
lazadas por el sistema de escuela uni-
ficada.

La ensefanza primaria sera gratuita
y obligatoria.

La ensefanza sera laica, hara del
trabajo el eje de su actividad metodo-
logica y se inspirara en ideales de soli-
daridad humana.

Se reconoce a las Iglesias el dere-
cho, sujeto a inspeccion del Estado, de
ensefiar sus respectivas doctrinas en
sus propios establecimientos.»

La ideologia del bloque que domina
el poder politico en los anos 1934 y
1935 (bienio negro) se oponia a la sus-
tentada por institucionalistas y socialis-
tas. Consideraban que las ensefianzas
de los intelectuales liberales y marxis-

tas eran las causantes de los proble-
mas del pais. La derecha catdlica inte-
grista se oponia a los ideales del lai-
cismo, defendia la escuela confesio-
nal y combatia a la coeducacion.
Prueba de ello es la contrarreforma
que llevaban implicita a los antepro-
yectos educativos de los cuales algu-
nos se hicieron realidad, como fue el
caso de la prohibicién de la coeduca-
cion coincidiendo con la estancia en
Instruccion Publica de Villalobos.

Por lo que respecta al equipamiento
cultural y escolar, la situacion era fran-
camente deficiente. Basta decir que en
el ano 1930, la media nacional del por-
centaje de analfabetos se situaba en el
25,91 % (2).

Por impulso de Llopis y con la eficaz
colaboracion de la Inspeccién de En-
sefianza Primaria, se tuvieron los pri-
meros datos estadisticos sobre la esco-
larizacién. Segun aguéllos estaban sin
escolarizar un millén quinientos mil ni-
nos, existian 35.716 aulas en funcio-
namiento, distribuidas entre escuelas
unitarias y secciones de graduadas.
Por tanto, para atender conveniente-
mente las exigencias de escolarizacion
era preciso crear 27.151 unidades es-
colares mas. Con este fin el Ministerio
de Instrucciéon Publica trazé un plan
quinquenal por el cual se crearian
5.000 escuelas cada afo, salvo en el
primero, que se crearian 7.000 (3).

Penosisima, en cuanto a prestigio
social y retribuucédn econdmica, era la
situacién del Magisterio. Habia 36.680
maestros distribuidos en dos escalafo-
nes. Al segundo escalafén pertenecian
9.933 maestros con derechos limitados
y sueldos que oscilaban de dos mil a
tres mil pesetas anuales. El primer es-
calafon, compuesto por siete catego-

(1) «Constitucion de la Republica Espafiola».
Numero Extraordinario de la Gaceta de Madrid. 9
de diciembre de 1931.

(2) SamaNIEGO BONEU, M.—La politica educativa
en la Segunda Republica. C.S.1.C., Madrid, 1977,
pags. 146-150.

(3) «Autoriza al ministro para crear siete mil
plazas de maestros y maestras». Decreto de 23
de junio de 1931 (Gaceta 24 [dem)
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rias, contaba con 26.744 maestros, de
los cuales 18.915 cobraban un sueldo
anual de tres mil pesetas (4).

La Republica va a emprender un’
proceso de dignificacion y mejora del
docente de la primera escolaridad a
través de varias medidas como: el
nuevo plan de estudios, los cursillos de
seleccion, la eliminacion de oposicio-
nes y la total funcionarizacién del ma-
gisterio primario. En 1935 se contaba
con 51.593 maestros en ejercicio, de
los cuales solamente 3.919 no estaban
situados en la categoria de funciona-
rios definitivos.

2. Antecedentes y nuevas orienta-
ciones en la formacion de maes-
tros

Desde el 8 de marzo de 1839, fecha
en que se inaugura la Escuela Normal
Central de Madrid, hasta 1931 prolife-
raron numercsos planes de estudios
(1857, 1868, 1877, 1901, 1903, etc.). Las
caracteristicas generales de todos ellos
fueron la no exigencia de estudios pre-
vios superiores a los primarios, bajo ni-
vel académico, separacidén de sexos,
densidad de materias y baja extraccion
social del alumnado.

El tema de la formacion de los maes-
tros preocupd a los institucionistas. El
mismo Giner de los Rios se refirid a él
en sus escritos. «La formacion de un
maestro, de cualquier orden y grado
que este sea, no se alcanza con una
ensenanza, pura y exclusivamente teo-
rica, ni con solo los principios genera-
les de aquella ciencia, sino que ha de
ser a la vez como la de todo arte, doc-
trinal y préactica, por lo cual requiere
ejercicios con una secciéon, grupo o
escuela de alumnos analoga a la que
ha de tener a su cargo el futuro profe-
sor» (5). A su vez, Ballesteros Urano,
inspector de Ensefianza Primaria,
afirma: «El problema de la libertad re-
ligiosa no podra tener solucién acer-
tada mientras que el Estado no se
preocupe de influir en la preparacion
de tos maestros» (6).

Las lineas generales en que deberia
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basarse la formacion del maestro ve-
nian dadas, en primer lugar, por la ne-
cesidad de que el maestro conozca a
fondo las metodologias de las materias
que hay que ensefnar en la escuela. Por
otra parte, teniendo en cuenta que la
educacion es el desenvolvimiento ar-
moénico de las posibilidades que el
nifo trae al nacer, en vista de un ideal
que concehimos como mejor, era pre-
ciso que el maestro tuviera un conoci-
miento lo mas amplio y completo posi-
ble de la realidad del educando, del
ideal de la educaciéon y de los medios
que debian de poner en practica para
llevar a cabo la obra educativa.

Una opcidén concreta que se propo-
nia en mayo de 1931 era la creacién de
una facultad de pedagogia por la que
deberian pasar todas las personas que
aspiraran a dedicarse a la ensefianza
en cualquiera de sus grados. Esta pos-
tura que esta actualmente tomando
mucha fuerza y viabilidad préactica, re-
sultaba quimeérica por su inadecuaciéon
a ia Espana de los anos treinta (7).

La alternativa que con ligeras mo-
dificaciones va a triunfar con la pro-
mulgacién del decreto de 29 de sep-
tiembre, es la que propone asimilar los
estudios de las normales a los de ca-
racter universitario. El plan de estudios
debia comprender dos fases, en la pri-
mera se estudiaban disciplinas funda-
mentales que integraban el «curricu-
lum»: Fisiologia general y especial del
nino, Filosofia fundamental, Psicologia
general y experimental, Paidologia,
Metodologias, Organizacién escolar,
Pedagogia del anormal, Historia de la
Pedagogia, Sociologia con aplicacio-
nes del Derecho y Bibtiografia pedagé-

(4) Perez GALAN, M.—La ensenanza en la Se-
gunda Republica. Edicusa, Madrid, 1975, péags.
339 y 340.

(5) LapPorTA, F. J.-Antolog/a pedagdgica de F.
Giner de los Rlos. Santillana, Madrid, 1977, pag.
152.

(6) BaLLesTEROS URANO, A.—«Libertad religiosa
y educacion moral». Revista de Pedagogia, n.°
114, Madrid, junio 1931, pag. 267.

(7) JAEN SANCHEZ, A.—«La Formacién del Ma-
gisterio Primario». Rev. de Pedagogfa, n.° 113,
Madrid, mayo 1931, pags. 204 a 209.



gica. En la segunda fase tenian lugar
las practicas en los centros docentes
por un tiempo no inferior a dos anos

(8).

3. E! Plan Profesional y las nuevas
normales

A finales de septiembre de 1931, a
los cinco meses y medio de ser pro-
clamada la Republica, aparece una
disposicion legal que reorganiza los
estudios de Magisterio (9). ¢(Por qué
esta urgencia? A este interrogante se
responde en el preambulo del Decreto:
«Urgia crear escuelas pero urgia mas
crear maestros; urgia dotar a la es-
cuela de los medios para que cum-
pliera la funcién social que le esta en-
comendada, pero urgia mas capacitar
al maestro para convertirlo en sacer-
dote de esta funcion». Esta medida es
recibida con entusiasmo. Prueba de
ello es la editorial aparecida en la pri-
mera pagina del prestigioso diario «El
Sol», en la que entre otras cosas se
dice: «Por encima de la apasionada ac-
tualidad politica, se mantiene el De-
creto de ensehfanza del Magisterio
como una auténtica labor liberalisima y
cientifica capaz por si sola de honrar
altamente a quien ha puesto su firma al
pie» (10).

La preparacion del Magisterio prima-
rio comprendia tres periodos: uno de
cultura general, otro de formacion pro-
fesional y otro de préactica docente. Los
aspirantes al Magisterio hacian la pre-
paracion correspondiente al primer pe-
riodo en los Institutos Nacionales de
Segunda Ensenanza, la del segundo en
las Escuelas Normales, y la del tercero
en las Escuelas primarias Nacionales.

El ingreso de los alumnos en las Es-
cuelas Normales se hacia mediante
examenes-oposicion a un numero limi-
tado de plazas. Se introduce con esta
medida el criterio de seleccidn previo
al proceso de formacion-seleccién que
constituye las otras dos fases. Esta
medida supone la eliminacion de la se-
lectividad a posteriori y desconectada
del proceso de cualificacion del do-
cente que constituye la oposicion.

Las disciplinas conducentes a la
formacién profesional del Magisterio
abarcaban tres grupos de estudios:

a) Conocimientos filosoficos,
dagoégicos y sociales.

b) Metodologias especiales.
c) Materias artisticas y plasticas.

La confeccion de los nuevos pro-
gramas que dieron contenido a las dis-
ciplinas distribuidas en tres cursos
(11), supuso un gran esfuerzo para el
profesorado normalista. El resultado
fue la aparicion en el ano 1932 de va-
rios cuestionarios y modelos de trabajo
en las nuevas normales {(12).

En el tercer curso se implantaron las
cuestiones econémicas y sociales, los
trabajos de seminario y los trabajos de
especializacién. Con métodos predo-
minantemente activos y en contactos
con la realidad social y escolar, los
alumnos profundizaban en los aspec-
tos tedricos, didacticos y sociales de la
profesidon docente.

Para afianzar su cultura general y los
mas elevados sentimientos en el ma-
gisterio, se preveian conferencias, reu-
niones literarias y musicales, proyec-
ciones cinematograficas, etc.

También estaba planeado que en
cada Normal existiera un Centro de Es-
tudios Pedagdgicos del que formaria
parte el profesorado normaltista, los
inspectores y los maestros nacionales.
Sus objetivos fundamentales eran el
estudio de los problemas educativos y
al contribuir a la renovacién de la es-

pe-

(8) LoRENzO, A.—«La preparacidon del magiste-
rio». Rev de Pedagogia, n.° 114, Madrid, junio
1931, pags. 261 a 265.

(9) Reorganizando los estudios de Magiste-
rio. Decreto de 29 de septiembre de 1937 (Gaceta
del 30 idem).

(10) Diario «El Sol» de 1 de octubre de 1931.

(11) Ver articulo 7 del Decreto de 29 de sep-
tiembre de 1931 (Gaceta del 30).

(12) El lector interesado en profundizar en el
terna puede ver algunos de ellos en los nums. 87,
89 y 91 de la Revista de Escuelas Normales que
corresponden a los meses de marzo, abril y oc-
tubre de 1932.
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cuela espanola. Otro proyecto era el de

instalar en cada Normal un Museo Pe-

dagogico, cuyos objetivos serian simi- ,
tares a los del Museo Pedagogico Na—
cional, es decir, servir a los maestros

de la provincia de asesoramiento y

consulta sobre organizacion escolar,

instalaciones, material cientifico y bi-

bliografia pedagogica (13).

Un hecho de extraordinaria impor-
tancia educativa y cultural tuvo lugar
en estos anos: «Las Misiones Pedago-
gicas». Creadas en 1931 (14) se basa-
ban en la idea de Cossio de llevar a las
aldeas y pueblos el mensaje de la cul-
tura. Los estudiantes de Magisterio
participaron en esta labor que tan
bien definié el historiador Jackson
—«por medio del teatro, de los apreto-
nes de manos, los abrazos y las caba-
llerescas cortesias comunes a todas las
clases de espanoles, se establecid un
contacto por encima de un abismo cul-
tural de miles de anos» (15).

Las Normales de maestros y maes-
tras se fusionaron en una sola Normal
estableciéndose, asi, la coeducacién.
No debe olvidarse que hasta aquella
fecha habia existido una rigida separa-
cion de sexos en las Normales. Con
esta medida, Espafa entra dentro de
una corriente pedagégica que favorece
el que los estudios sean los mismos
para las maestras que para los maes-
tros.

4. Las Practicas de ensefanza

He aqui uno de los aspectos mas im-
portantes en Ia formacion del docente
de la ensefanza primaria o basica. En
los primeros afios de escolaridad, el
educador tiene que realizar un consi-
derable esfuerzo para lograr un acer-
camiento al educando, un ser peculiar,
para ayudarle a que alcance plena-
mente sus potencialidades intelectua-
les y afectivas, y tenga una personali-
dad autorregulada para ser capaz de
contribuir al progreso de la humani-
dad.

¢, Como preparar a los maestros para
esta misidn? En primer lugar procu-
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rando que el maestro sea sano psiqui-
camente, en segundo lugar dotandole
de capacidad real para manejarse sin
torpezas en el mundo de la infancia.
Por tanto, esta claro que el maestro
debe conocer al nifo en distintas si-
tuaciones, es decir, en la escuela y en
el ocio. A rellenar parcialmente este
hueco vienen las practicas de ense-
Aanza, digo parcialmente, porgue sélo
con un contacto convivencial a pleno
tiempo, podria darse cumplida res-
puesta a esta necesidad de conoci-
miento del nifo.

El Plan Profesional mejora el sistema
de practicas pero no lc agota. En el
articulo 11 del Decreto de 29 de sep-
tiembre de 1931 sefalaba que, como
complemento esencial de la labor te6-
rica en las clases, todos los alumnos
haran précticas docentes en las escue-
las anejas a las normales... La direc-
cion de estas practicas corresponde a
los profesores de la normal, los cuales
deberian tomar parte activa en el tra-
bajo escolar. Ante esto se puede ver la
contradiccidn consistente en que la di-
reccion de las practicas corresponde a
profesionales, que no tienen una expe-
riencia directa de estas practicas. El
papel de los maestros en ejercicio
queda, reglamentariamente, en se-
gundo plano. A pesar de la discrimina-
cion legal, algunos directores y maes-
tros realizaron una estimable labor en
orden a la formacion de sus colegas.

Mas academicismo despedian las
denominadas «lecciones modelo».
Consistian en que en un aula de la Es-
cuela Normal y con un grupo de nifios
no superiores a ocho, explicaba la lec-
cion el profesor. Posteriormente, a lo
largo del curso, explicaban los alum-
nos. Después se hacia cada uno la au-

(13) «Reglamento de las Escuelas Normales
de 17 de abril de 1933» (B.O.E. de 4 de mayo de
idem).

(14) Crea el Patronato de Misiones Pedagdgi-
cas. Decreto de 29 de mayo de 1931 (Gaceta 30
idem).

{15) JacksoN, G.—La Republica espafiola y la
guerra civil. Ed. Grijalbo, Barcelona, 1976, pag.
112.



tocritica, es decir, la impresiéon que no-maestro en el ejercicio de su fun-
cada uno tenia de la leccidon explicada. cién formativa.

Los demas companeros también inter-

venian con las observgciones que juz- 5 movimiento de alumnos

gasen pertinentes, asi como el profe-

sor. Ya hemos visto que la mayor parte
de los estudiantes de las Normales
procedian de clases modestas. La ex-
tensién de los estudios de 4 a 10 afnos
suponia para muchas familias la impo-
sibilidad de sostener a un hijo durante
tanto tiempo sin obtener ingresos eco-
némicos. Por otro lado a los jévenes de
las capas medias de la sociedad no se
les presentaba como atractiva una pro-
fesibn con tan escaso porvenir como
era la de maestro. Parecia plantearse,
en principio, un problema de recluta-
miento de alumnado.

Observando las estadisticas globales
se llega a la conclusion de que si bien
en los primeros cursos de funcionamien-
to del nuevo plan hubo pocos aspiran-
tes, estos aumentaronprogresivamente.
Asi en septiembre de 1934 habia 5.000
matriculados en el examen de ingreso
oposicion para cubrir 2.260 plazas.

Ya senalamos antes que el tercer pe-
rfodo de los estudios del magisterio se
denominaba «de practica docente».
Consistia en gque, una vez finalizada la
etapa de formacion profesional, reali-
zada integramente en la normal, el es-
tudiante se incorporaba, en calidad de
alumno-maestro, a una seccion de
graduada o escuela unitaria, durante
un curso. Generalmente, las vacantes
destinadas a la practica docente esta-
ban ubicadas en la capital de la pro-
vincia y villas importantes.

El alumno-maestro era, segun el Re-
glamento, ayudado y evaluado por un
profesor de la Normal y el Inspector de
la zona. La tutela se realizaba mediante
visitas, correspondencia, confeccién
de planes de trabajo, revisién critica,
ejercicios con los nifos, etc. También
aqui los maestros en ejercicio son
marginados. Segun testimonios toma- Del examen de las actas de la Es-
dos en una encuesta dirigida a maes- cuela Normal de Oviedo correspon-
tros e inspectores del plan profesional, dientes a los alumnos del profesional
una parte de ellos participaban en el durante los afos 1931 a 1936, es el
ano de practicas orientando al alum-  siguiente cuadro:

CUADRO n.° 1
Numeros de alumnos/as por curso (1)
Ano académicc; o _1.° cu_rso_ B 2.° curso 3.9 curso Total alumnosg ‘ )
1931-32 14 14
1932-33 18 12 30
1933-34 5 17 12 34
1934-35 38 6 17 51
1935-36 44 39 5 88

Si comparamos los cursos 1933-34, medida que nos acercamos al curso
1934-35 y 1935-36, observamos que 1935-36: 88 en el curso 1935-36 frente
hay un significativo crecimiento del a 34 en 1933-34 (2).
numero de alumnos que progresa a

(1) Actas de la Escuela Normal de Oviedo. Afios 1931 a 1936 Confeccion propia del cuadro.

(2) Ténggse en cuenta que los tres cursos completos del periodo de formacién profesional no
se ponen en vigor hasta el aflo académico 1933-34.
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CUADRO n.° 2
Aumento de alumnos/as de 1933 a 1935

Afic académico

Nimero ¢fe alumnos

Aumento respecto al
ano anterior

1933-34
1934-35
1935-36

34
51
88

17
37

6. Financiacion

La situacidn presupuestaria republi-
cana estaba sumamente afectada por
la situacion general de crisis econé-
mica. No obstante el Estado espafol,
especialmente durante el bienio aza-
nista, no recort6 el incremento de gas-
tos de Instruccion Publica, cuyo indice
de crecimiento fue en estos afios supe-
rior al indice de crecimiento del gasto
del Estado. El porcentaje de gastos de
Instruccion Publica pasa de un 1,7 por
ciento en 1901 a un 5,9 por ciento en
1932 y a un 7,08 en 1934 (16). De este
presupuesto, un capituio importante se
destinaba a la ensefianza primaria,
dentro de !a cual existian cuatro apar-
tados: escuelas nacionales, Inspeccion
de Primera ensefianza, servicios espe-
ciales y Escuelas Normales. El presu-
puesto de Escuelas Normales no expe-
rimentd subida, manteniéndose alre-

dedor de los 6.000.000 de pesetas (17),
pero el hecho de la fusion de las Nor-
males supuso un ahorro considerable.
Asi lo manifiesta la Asociacion Nacio-
nal del profesorado numerario al afir-
mar: «por lo que se ve, no quedan en
mala situacion las Escuelas Normales,
si se tiene en cuenta que con la fusion
de las de ambos sexos pueden hacerse
economias considerables que deben
redundar en provecho de las que que-
dan» (18).

Otro dato digno de destacar son los
elevados gastos destinados a obras de
reparacion y adaptacion de las Norma-
les, como lo prueba el cuadro si-
gulente:

(16)

(17)
172.

(18) «El presupuesto de instruccién ptbtica».
Revista de Escuelas Normales. Guadalajara, abril
de 1932, num. 89, pag. 75.

PERez GALAN.—Op. cit., pags. 332, 337.
SAMANIEGO BONEU, M.—Op. cit., pags. 165-

CUADRO n.° 3
Gastos en reparaciones de Escuelas Normales (1)

Escuela Fechas Importe
Burgos Agosto-diciembre 1932 26.962
Huelva Abril-mayo 1933 46.938
Castellon Junio-noviembre 1934 46.752
Santiago Noviembre 1934 31.950
Sevilla Diciembre 1934 39.348
Lugo Diciembre 1934 13.365
La Coruna Febrero-marzo 1935 31.818
Cordoba Mayc-agosto 1935 46.841
Barcelona Junio 1935 13.947
Castellén Julio-septiembre 1935 28.114
Ciudad Real Agosto-octubre 1935 38.149
Sevilla Noviembre-diciembre 1935 4.845
Pontevedra Octubre-noviembre 1935 3.479
Coruna Noviembre-diciembre 1935 46.988,55
Caceres Noviembre-diciembre 1935 34.149,84
Madrid Junio 1936 1.454,26

(n
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7. Intentos de derogacion del plan
de estudios de 1931

Por lo que se desprende de las po-
lémicas recogidas en la prensa de la
época, fue la resistencia a todo lo que
suponia coeducacién, 1o que dio lugar
a un Anteproyecto de Ley encabezado
por F. Bohigas de la C.E.D.A., en el
cual se pedia ta derogacion del Plan
Profesional de 1931. Para ello se pro-
ponia la desaparicion de las Escuelas
Normales mixtas de magisterio prima-
rio, creandose en su lugar una Escuela
Normal de maestros y separadamente
otra de maestras en cada provincia. La
preparacion completa quedaba redu-
cida a cinco cursos en la Normal sin
exigencia de estudios previos. La pro-
puesta no prosperd y el plan profesio-
nal va a seguir vigente hasta la guerra
civil.

8. Conclusion final

Creo que aun teniendo en cuenta las
diferencias de situaciones historicas,
en Espana, entre 1931 y 1978, hay as-
pectos del plan de formacién y selec-
cién de maestros durante la Segunda
Republica que merece la pena tener en
cuenta hoy. De entre ellos destacaria
los siguientes:

— El poner en marcha un sistema de
formacion y seleccion de maestros
que suponia la eliminacién de las
oposiciones «a posteriori».

— El original establecimiento del afio
de practica docente.

— La preocupacion de sensibilizar al
maestro hacia [os temas estéticos,
culturales y sociales con el fin de
proporcionarle unos elevados valo-
res humanos y un profundo interés
por l0s problemas de su época.

— ElI comprender, claramente, que la
mejora de la formacidén del maestro
presupone una dignificacion social
y econdmica del oficio de ensenar.

— En definitiva, el considerar que el
maestro (hoy profesor de E.G.B.) es
un elemento clave del progreso de
la humanidad y de la solidaridad
entre 10s pueblos.

9. Bibliografia
9.1. Obras

ALTamipa, R—Giner de los Rfos, educador. Ed.
Prometeo, Valencia, 1915.

Broue, P—La revolucion espanola (1931-39).
Ed. Peninsulares, Barcelona, 1977,

CuRl, B.-Modos de ensenar. Ed. Avance, Bar-
celona, 1977.

GOMEz MoLLEDA, M.* D—Los reformadores de la
Espafdia Contemporanea. C.S.1.C., Madrid, 1966

JAcksON, G.—-La Republica espafiola y la guerra
civil. Ed. Grijalbo, Barcelona, 1976.

LaporTa, F. J-Antologla Pedagébgica de Fran-
cisco Giner de los Rlos. Ed. Santillana, Madrid,
1977.

MaRICHAL, J.—La vocacion de Manuel Azaria. Ed.
Cuadernos para el Dialogo, Madrid, 1971.
MoLero PiNTADO, A.~La reforma educativa de ia
Segunda Republica Espafiola. Primer Bienio. Ed.
Santillana, Madrid, 1977.

Perez GaLanN, M.—La enseflanza en la Segunda
Republica Espafiola. Ed. Cuadernos para el Dia-
logo, Madrid, 1975.

NeiLL, A. S.—Maestros problema. Edt. Mexica-
nos, S. A. México, 1975.

SaMANIEGO Boneu, M.—La politica educativa en
la Segunda Republica. C.S..C., Madrid, 1977.

SoTeLo, I. y OTROs.—Cuatro ensayos de Historia
de Espana. Ed. Cuadernos para el Dialogo, Ma-
drid, 1975.

Tamames, R.—La Republica. La Era de Franco.
Alianza Universidad. Cuarta edicién, Madrid,
1975.

TuNON DE LaRa, M.—La Espana del siglo XX. Li-
breria Espanola, Paris, 1973.

TUNON OE LARA, M.—Medio siglo de cultura espa-
Aola. Ed. Tecnos, Madrid, 1973.

TuUNON DE LARA, M.—Estudios de Historia Con-
temporanea. Ed. Nova Terra, Barcelona, 1977.

9.2. Revistas consultadas

Revista de Escuelas Normales. Ano 1930 a
1936.

Revista de Pedagog/fa. Afios 1930 a 1936.

Revista Escuela de Esparia. Anos 1930 a 1936.

9.3. Diarios consultados

El Sol (algunos numeros de 1931-32-33 y 34.
£l Pais.

9.4. Legislacion consultada

ARANZADI—Repertorio cronoldgico de legisia-
cion. Anos 1931 a 1936.

9.5. Fuentes de estadistica referentes a alum-
nos, profesorado y presupuestos

Anuario Estadistico de Espana. Afios 1931 a
1936.

Actas de Matrfcula y Actas de Alumnos del
Plan Profesional de ta Escuela Normal de Oviedo
(afios 1931 a 1936).

Datos proporcionados por la Revista de Escue-
las Normales.

Archivo del Ministerio de Educacién y Ciencia
de Alcala de Henares.

25



EXPERIENCIAS

< REALIZACIONES

SOBRE LA REALIZACION DE PRACTICAS DE
LECTURA DE MAPAS TOPOGRAFICOS Y SU
RELACION CON LA GEODINAMICA EXTERNA

LUIS BERIAN LORENZO
Licenciado en Ciencias Geolbgicas,
Catedrdtico de Ciencias Naturales
del INB «Dona Jimena» de Gijén

FRANCISCO MEXIA
UNZURRUNZAGA

[Licenciado en Cicncias Bioldgicas,
Profesor Agregado de Ciencias Naturales
del INB «Dofa Jimena» de Gijén

Introduccion

La Ciencias Naturales constituyen
una asignatura eminentemente prac-
tica, por lo que se hace necesario in-
corporar unas enseflanzas de campo y
laboratorio que complementen y esti-
mulen la actividad teérica.

La Geodinamica Externa como parte
de la materia también necesita practi-
cas que visualicen los conceptos tedri-
cos, de no ser asi se corre el riesgo de
que el trabajo sea totalmente estéril.

Cuando se pretende introducir al
alumno en la geodinamica externa tro-
pezamos con una gran escasez de re-
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cursos para la elaboracion de practi-
cas. La soluciéon podemos encontrarla
en realizar salidas al campo, pero ello
plantea serias dificultades de organi-
zacion que se traducen en un notable
gasto de tiempo y dinero que no siem-
pre se ve compensado a la vista de los
resultados obtenidos. Quizads sean més
efectivas en los cursos de tercero y
COU, dado el mayor grado de madurez
del alumno, pero aun en estos casos
no deben ser utilizados como unico
tipo de practicas sino como un com-
plemento mas.

Los meétodos audiovisuales son un
eficaz aliado del profesor y deben ser
utilizados con profusion; sin embargo
el estudiante permanece totalmente
pasivo ante ellos.

Nosotros desde estas paginas pre-
tendemos poner de relieve la funcién
que los mapas topograficos desempe-
nan en el estudio de la geodinamica.
Por un lado permiten reconocer exten-
sas areas de terreno y observar en ellas
la accion de los agentes mas importan-



tes; por otro suponen un procedi-
miento de ensenanza activa y persona-
lizada.

Objetivos

Los objetivos que se pretenden al-
canzar con este tipo de practicas son
fundamentalmente dos:

1) Adquisicion por parte de los
alumrnios de los conocimientos y técni-
cas qr & les permitan leer mapas.

2) Que lleguen a distinguir los dife-
rentes ralieves y formas geoldgicas ex-
ternas.

Ademas como resultado de su tra-
bajo el estudiante desarrollara su ca-
pacidad de analisis y observacion.

Un aspecto a tener en cuenta en este
tipo de practicas es las posibilidades
que ofrece con respecto a la recupera-
cién de temas no evaluados satisfacto-
riamente, ya que la ejecucion de estos
trabajos obliga a un reciclaje de las
cuestiones tedricas.

Método

El metodo para obtener estos objeti-
vos es el del aprendizaje progresivo.
Este se realiza introduciendo dificulta-
des cada vez mayores, tanto desde el
punto de vista teérico como desde el
punto de vista técnico. Es factible rea-
lizar muchas actividades de relacidn,
como son por ejemplo:

a) Comparacion de tipos de redes
hidrograficas.

b) Estudio concreto de un tipo de
red contrastando las diferentes clases
de aparatos fluviales.

c) Estudio de los diferentes mode-
lados, comparandolos entre si.

Resulta de especial importancia el
que el trabajo se realice a dos niveles:
uno individual y otro en equipos, de
manera que los alumnos cuya capaci-
dad de visualizacién espacial sea me-
nor se apoyen en |0s que comprenden
mejor los mecanismos técnicos. Por su
parte el trabajo individual obliga a una
labor personal evitando la excesiva

proteccion que podria representar el
equipo.

En una primera fase el estudiante se
familiarizara con los mapas y llegara a
descubrir en ellos los relieves, cotas,
valles y planicies que se presenten.
Mas adelante se le plantea el recono-
cimiento de los agentes geoldgicos
que han trabajado en la region, y el
modelado caracteristico que como
consecuencia se produjo. En el caso
de las redes fluviales es muy intere-
sante establecer un estudio a fondo,
que incluya la realizacion de perfiles
longitudinales y transversales a los
cauces fluviales. Finalmente, como co-
lofén, se pueden incluir actividades de
relacion antes citadas.

Una experiencia concreta

Este método ha sido probado por
nosotros en el INB «Dofia Jimena» de
Gijén, con un grupo de alumnas de
COU. Para ello hemos utilizado mapas
de escala 1:5.000 correspondientes a
zonas con redes hidrogréaficas clara-
mente establecidas y que pertenecen a
una region de clima oceanico: concre-
tamente Asturias.

La introduccion de dificultades se
realizo en las siguientes etapas:

1) Sobre los mapas el profesor ex-
plicé la simbologia usual (rios, carrete-
ras, caminos, etc...) procurando que
estos aspectos quedasen muy claros.
Pasé mas adelante a analizar el signifi-
cativo de la escala y el proceso de
construccion de las curvas de nivel.

2) La segunda etapa consistio en
sefialar puntos concretos del mapa
para que las alumnas obtuvieran las
alturas con respecto a las curvas de
nivel.

Posteriormente se siguieron varios
itinerarios y en lugares bien determi-
nados (pueblos, carreteras, etc...) se
llevé a cabo la misma operacidon que
en el caso anterior,

3) El siguiente paso fue la explica-
cidén de la técnica de realizacién de un
perfil topografico que se hizo si-
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guiendo una linea quebrada previa-
mente marcada en el plano (el que la
linea sea quebrada es con el objeto de

que las alumnas se acostumbrasen a

mover el mapa sin por eso perderse).

4) Durante la cuarta etapa se levan-
taron varios perfiles siguiendo los cau-
ces de diversos torrentes cuya longitud
estaba comprendida en el mapa. Se
obtuvo un perfil longitudinal en cada
torrente y varios transversales depen-
diendo el numero de éstos del tamafio
y complicacién de los cauces.

5) La fase final consistié en una
comparacion de todos los perfiles,
para lo cual ha sido muy atil el que una
vez hechos en papel milimetrado se
pasasen a papel transparente. En esta
comparacién la labor del profesor se
centrd en hacer notar a las alumnas las
diferencias de altura de las desembo-
caduras y las rupturas de pendiente,
relacionando estos hechos con los co-
nocimientos tedricos de perfil y perfil
de equilibrio.

Resultd muy interesante el contrastar
los datos obtenidos sobre el plano to-

pogréafico con la informacién que pro-
porcioné un mapa geoldgico de la re-
‘gi()n.

Orientaciones

Interesa mucho el usar mapas claros
de escala reducida, por ejemplo
1:5.000, pero también son utiles los
de escla 1:25.000 y 1:50.000 con la
salvedad de que en algunos casos son
de lectura dificil.

Los planos se pueden adquirir facil-
mente. Asi los de escala 1:5.000 se
obtienen en el Servicio Hidroeconé-
mico de la Diputacién provincial de
Oviedo. Los de escala 1:25.000 estan
editados por el Servicio Geografico del
Ejército y los de escala 1 : 50.000 por el
Instituto Geografico y Catastral.

Conclusion

De las experiencias efectuadas por
nosotros deducimos que los resultados
obtenidos con la aplicacion de este
meétodo son generalmente buenos, pu-
diéndose decir que se han alcanzado
todos los objetivos propuestos.

pectos positivos

AULA ABIERTA

espera la colaboracién del Profeso-
rado de Bachillerato sobre los as-

BUP al término de su implantacion.

Yy negativos del
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PROBLEMAS PEDAGOGICOS Y LINGUISTICOS
DE LA EDUCACION DEL ALUMNO SORDO

M.2 MONSERRAT FERNANDLY RO-
DRIGUEZ

Profesora de la Fundacidn «Padre Vinjoy»,
cspecialista en Pedagogia terapéutica
de Audicidn y Lenguaje

PREAMBULO

Desde hace anos vengo dirigiendo
en este ICE de Oviedo el Segundo Ci-
clo del C.A.P., al final del cual los
alumnos deben presentar una Memoria
sobre experiencias didacticas. La cali-
ficacion no puede ser otra que la de
APTO o NO APTO. El mérito de estos
trabajos es muy desigual. Mientras
muchos cumplen sencillamente la for-
malidad exigida con unas docenas de
folios mejor o peor pergefiados y con
un contenido de lugares comunes,
otros se han entusiasmado con su la-
bor y, en ocasiones, han escrito pagi-
nas verdaderamente interesantes. A
veces he estado inducida a publicar en
esta revista algunas de las considera-
ciones o de los hallazgos que los pro-
fesores me confiaban en un trabajo tan
poco lucido como el que sélo tiene la
finalidad de cubrir un tramite y quedar
archivado sin ninguna repercusion en
la nota final.

Hoy no resisto la tentacion de traer
aqui uno de los capitulos de la Memo-
ria presentada por la sefiorita M. Mon-
serrat Fernandez Rodriguez, Licen-
ciada en Filologia Romanica por la
Universidad de Oviedo y Maestra Na-
cional, Profesora especializada en Pe-
dagogia terapéutica (Audicidon y Len-
guaje), con ejercicio en el Instituto de
Audicion y Lenguaje de la Fundacién
«Padre Vinjoy» de Oviedo. Ella, du-
rante el Segundo ciclo del C.AP.,
animo los seminarios comunicandonos
sus experiencias didacticas con niRos
y muchachos sordomudos. Su labor,
por la doble vertiente de su cultura,

linguistica y pedagogica, que le per-
mite una reflexion en ambos campos,
es altamente interesante y novedosa
para los que solo tratamos el tipo de
alumnos normal. Su obra va a ser am-
pliada y publicada ulteriormente, pero
yo le he pedido un capitulo de su Me-
moria como primicia para los lectores
de AULA ABIERTA y como estimulo
para aquellos alumnos del Segundo ci-
clo del C.A.P. que a veces desfalleceny
vacilan ante la necesidad de escribir
algo acerca de lo que han vivido o si-
guiera observado en su contacto con
las aulas.

Consta el trabajo de nueve capitulos
y una bibliografia final. Presenta la au-
tora al sordo y su entorno, familia y
colegio especializado. Luego entra de
lleno en su tema: el caracter especifico
de la comunicacion del sordo; el valor
de la imagen; la atencion a la sustancia
del contenido por encima de la palabra
misma; su bilinglismo, puesto que
emplea conscientemente dos codigos,
el oral y el mimico, y cada uno desti-
nado a un receptor distinto, el oyente y
el sordo. Las condiciones del cdédigo
mimico: linealidad, arbitrariedad, opo-
sicion, inmutabilidad, inasistencia de
formas gramaticales y abundancia de
verbos, sustantivos, adjetivos y adver-
bios, no como categorias sintacticas
sino semanticas. El decurso no es un
agregado de gestos, sino una relacién
con el contexto y la situacion. Final-
mente, la inexistencia de lengua escrita
en el codigo mimico.

Hace observaciones interesantisimas
sobre el comportamiento del sordo. Al
tomar conciencia «verdadera y tangible
del mundo que le rodea» su lengua
mimica también aumenta, asi como su
cultura e inteligencia. Al tiempo, la
gran variedad de gestos en las comu-
nidades de sordos lleva a hacer poco
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inteligibles estas pequenas comunida-
des entre si. La lengua mimica confi-
gura el pensamiento, que, a su vez, se
expresa por el codigo de gestos. Esta
lengua es la que prepondera en el
sordo, aunque use la oral para comu-
nicarse con el mundo de los oyentes.
Por eso se ha de respetar y hasta cuilti-
var esta lengua: es absurdo imponer
una expresion unica al sordo. Sea re-
ceptiva nuestra mente y entonces «los
sordos sabran ensenar su lenguaje,
humilde y sublime, haciéndonos silen-
ciar todo otro en su silencio y, olvi-
dando el artificio de las lenguas, nos
entenderemos por el amor del hablar».

Tras el estudio de la lengua oral en
los colegios de sordomudos y sus difi-
cultades —sobre todo para el lenguaje

Jliterario vy filoséfico— la autora pasa al
capitulo que transcribimos y termina
con otro sobre «Sistemas de comuni-
cacion en los coiegios especializados
para sordos», también muy interesante,
pero mas especifico para los no espe-
cializados.

M.? C. PEREZ MONTERO

EL SORDO ANTE EL. COMPROMISO DE DOS CODIGOS LINGUISTICOS

En el avanzado proceso educativo,
un chico sordo, con capacidad intelec-
tual y adecuadamente orientado en la
lengua oral, sitla su comunicacion en-
tre dos registros linglisticos: mimico y
oral.

Ambas lenguas disponen de siste-
mas perfectamente diferenciados y se
adaptan a las necesidades del sordo.

Para dar claridad a ia exposicion, he
confeccionado el esquema que sigue.
En él puede apreciarse la situacion lin-
guistica del sordo, como compromiso
de dos registros lingUisticos; de signos
orales, dirigidos preferentemente a la
comunidad de oyentes, y signos mimi-
cos, usados en la diaria comunicacion
con sus semejantes sordos.

EXPRESION Y COMPRENSION
ORAL

Aunque he intentado hacer un para-
lelismo en los sistemas, entiéndase
‘que en ningun momento veo el signo
oral como sindénimo del signo mimico.
El esquema pretende poner de mani-
fiesto como en ambas lenguas se apre-
cian sistemas semanticos y sintacticos
y como, ademas, sus unidades signifi-
cativas y contextuales estan perfecta-
mente diferenciadas.

Los signos orales se diferencian de
los gestuales en el plano de la expre-
sion y en el del contenido, y ambos
planos estan en cada unidad significa-
tiva.

Ante la realidad «cerdo», obsérvense
ambos planos del signo linglistico, en
la Lengua Oral y Mimica.

EXPRESION Y COMPRENSION
ESCRITA

Semantica. (Cultura del oyente)

Sintaxis. Imitativo-sintético
(palabra en sentido frase)

Imitativo-expansivo
(estructuras simples)
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Semantica. (Cultura del sordo)

Sintaxis. Imitativo-sintético
(signo aislado)

Imitativo-expansivo)
{estructuras sencillas y
complejas)



EXPRESION Y COMPRENSION
ORAL

Estructura latente
(dominio del sistema)

Vocabulario. Distintos niveles

Fonético. Segunda articulacion
Fonemas vocalicos
Fonemas consonanticos
Fonética sintactica

EXPRESION Y COMPRENSION ESCRITA

Frase
Parrafo
Composicion

PLANO DE LA EXPRESION

EXPRESION Y COMPRENSION
ESCRITA

Estructura latente
(dominio del sistema)

Numero de gestos

Movimientos. Segunda articulacion

La flexibilidad, la rapidez y las pau-
sas equivalen al ritmo y entonacién de
esta lengua.

No hay

PLANO DEL CONTENIDO

ORAL MIMICA ORAL MIMICA
[
cerdo sucio
animal
puerco i animal boca grande
cochino ; Suclo rapido
gocho ‘ gordo holgazan
perezoso gordo
: insaciable
4

El gesto., como puede apreciarse en
la fotografia, es la mano derecha
abierta; el dedo indice apoyado encima
de la nariz y el pulgar tocando la parte
baja de la barbilla.

Se han conseguido los contenidos
indicados en Lengua Mimica, presen-
tando el gesto a varios nifios y ninas de
la Fundacion Vinjoy para pedirles que
pongan ejemplos de cuando y donde
los emplean.

De sus expresiones hemos recogido
las cualidades que atribuyen al cerdo
aplicadas a las personas:

Sucio: | ropa y zapatos sucios/ =
cerdo

Boca grande: | nifia boca grande-
| = cerdo

Insaciable: } nina come mas, mas-
= cerdo
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Holgazéan, perezoso, vago: |/ nino no
juego sentado/ = cerdo

/. trabajar no/ = cerdo

/ nifo gordo/ = cerdo

Répido, acelerado, apresurado:-
| estudiar comprende rapido /-

/ niflo escribir rapido /-

/ nifio jugar futbol rapido /.

/ nino playa nadar de prisa/.

/ algunas nifias grande prontoy.

/ algunas nifias pronto casa/.

/ nifo levantar pronto /.

Sorprende en este gesto, la aprecia-
cion de la cualidad cerdo en el acto de
la comida. El gesto [cerdo] es de gran
rendimiento funcional, aplicado prefe-
rentemente con el contenido de rapi-
dez.

Ante el ejemplo expuesto vemos cla-
ramente diferenciados los planos de
expresién y del contenido, ambos en
mutua union... «,..lo importante no es
que estemos por el momento interesa-
dos especialmente en la expresién o
especialmente en el contenido; no
comprenderemos nada acerca de la es-
tructura de una lengua si no tenemos
constantemente en cuenta, ante todo,
la interaccion de los dos planos. Tanto
el estudio de la expresion como el del
contenido son un estudio de la rela-
cidon entre la expresion y el contenido;
las dos disciplinas se presuponen mu-
tuamente, son interindependientes, vy
no pueden por tanto aislarse una de la
otra sin serio dafio». (HYELMSLEY).

Intentar hacer coincidir conjuntos de
significados y conjuntos de significan-
tes es una quimera. El inventario de
formas de contenido no es paralelo al
de significantes, en ninguna lengua,
oral ni mimica. La distribucion polisé-
mica de ambas lenguas puede ser el
campo mas comprometedor para com-
prender la comunicacion del sordo.
Pienso que es precisamente ahi, donde
tendriamos que buscar las bases for-
males de la expresividad sorda.
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Ante el estudio presentado de la rea-
lidad «cerdo» y al comprobar su am-
plio campo semantico, vemos la nece-
4&idad de abordar el problema de la po-
lisemia (varios significados en un solo
significante).

Es facil comprender que un signo
linguistico, mimico u oral, estd some-
tido a infinitas interpretaciones indivi-
duales, dada la variedad de sentidos o
matices que puede albergar cada pala-
bra o gesto; pero mientras los signos
pueden no estar explicitamente defini-
dos, si estan implicitamente diferen-
ciados, ya que todos juntos forman un
conjunto finito, capaz de ser memori-
zado y manejado por sus hablantes.

Asi, el que domina el sistema de la
Lengua Mimica puede tener infinitas
ocurrencias y dar multiplicidad de sig-
nificaciones a un mismo término.

Ante el gesto «cerdo» la agrupacion
sorda de Oviedo tiene apreciaciones,
de las que no disponen otras comuni-
dades sordas. La mente sorda, en este
caso, capté rasgos, caracteristicas, as-
pectos, que para otros sordos pasaron
inadvertidas, como: rapido, apresu-
rado, acelerado... «Cada signo linglis-
tico es el producto de un analisis, no
precisamente idéntico, de una expe-
riencia comunitaria» (ALARCOS).

Una palabra puede tener varios signi-
ficados, ¢ como el interlocutor llega a
entender la significacion de lo pen-
sado?

Es importante observar que no ha-
blamos con palabras o gestos aislados,
sino con frases. La palabra o gesto se
inserta en una estructura, en un con-
texto, y esto es lo que determina la
fijacion del significado, dentro de una
situacién linglistica concreta.

Ejemplo: ante la experiencia «per-
der».




PLANO DE LA EXPRESION

L. Oral L. Mimica

PLANO DEL CONTENIDO

L. Oral L. Mimica

perder

PERDER

retrasar

extraviar

perder desaprovechar
suspender
despistar
pecar
malogrado
estropear
malgastar
empobrecer
mermar

decepcionar

Gesto de «perder»: la mano derecha
aplica el dedo indice al lado derecho
del cuello y baja, en un movimiento
rapido.

Con ejemplos vamos claramente a
comprender cémo es el decurso el
gue marca el sentido exacto del gesto.

| mama-perder-cartera/

i nihos-dos-excursion-12,30-de
acuerdo-por la manana-autoblds-mar-
cha-perder/

| coche-examen-escribe-perdido-otra
vez | (suspende el examen)
| abogado-ladrén-malo-otro-policia-
falso-yo-verdad-yo-premio-pierde-preso
(yo gano el pleito, el otro pierde)

| baldn-nuevo-juega-pincha-perdido |

| nino-bien-después-hijo-bobo-perdido

/ (nifo mudo es perdido)

| primero-confesar-después-pecado-
otra vez-confesion-pérdidajajusta-
papel 100- menos-50-perdido/.

/ chaqueta- lavar-después-peqgue-
na-perdido/

| compra-loteria-nada-perdido/
/ balcén-roto-perdido-no-puedo-abrir-
puerta-pena/

Las dos lenguas, Mimica y Oral, son
perfectamente asimiladas y utilizadas
por el sordo inteligente y adecuada-
mente educado. Y en su comunicacion
diaria utiliza distintas formas coloquia-
les, unas gestuales y otras fonicas, de-
pendiendo esto de los interlocutores y
de las circunstancias ambientales. To-
dos conocemos la importancia que en
gl uso de una lengua tiene el prestigio
social.

La informante de la siguiente expe-
riencia es una joven sorda, de 16 anos,
inteligente, hija de padres sordos vy
educada en lengua Oral.

Ante una escenificacidn la joven sor-
da transmite el siguiente mensaje a
varios interlocutores, sordos y oyentes,
situados en distintos ambientes.

Mensaje a comunicar: «Haré una ex-
cursién al mar con unos amigos».
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INTERLOCUTORES:

Nifio sordo de 6 anos. | yo-voy-boni-
to-mar/

Nifio oyente de 4 afios. | mafiana voy
a la playa hay mucha agua y me bafioy
juego con arena/

Joven sordo, en el autobus./yo -
quiero - excursion - mar - junto -
amigos/-

Joven oyente, en la calle.| hola
juan/.que tal estas/-mira el domingo
vamos un grupo de jovenes a la playa/.

Compariera sorda, en el colegio.|yo -
playa - junto - Elena - Carmina - Anto-
nia - hora - 8 - por la manana -
autobusy.

Madre oyente, de un nifio sordo, del
colegio. |-los nifios mayores y nifias
vamos de excursion a la pla-
ya/-

Estos textos son tan altamente ex-

presivos y significativos que no nece-
sitan aclaracién, pues en ellos se ve
con claridad diafana la importancia
que en el hablante tiene su interlocu-
tor.

En esta exposicion he tratado de
describir el patrimonio linglistico del
sordo escolarizado en la Fundacion
Vinjoy de Oviedo. No intento valorar las
dos lenguas empleadas. Ambas, la
Lengua Oral y la Mimica, estan abhi.
Una, la Mimica, a modo de «sigho de
grupo sordo» y como mas idonea para
comunicar su intimidad. Otra, la Oral, a
manera de Lengua de Cultura y como
veniculo de relacion con el mundo de
los oyentes.

Hoy creo estar segura de que prohi-
bir el uso de la Mimica o forjar un sen-
timiento negativo es ir contra la per-
sonalidad sorda, toda vez que sus sig-
nos gestuales son fruto de su esponta-
nea expresividad.

- E. G. B.
-B. U. P.

ASESORIA PEDAGOGICA
EDELVIVES

La Editorial Luis Vives ha creado una
asesoria pedagodgica al Servicio de los
Centros y Profesores de:

— EDUCACION PREESCOLAR.

— FORMACION PROFESIONAL.

Apartado 387-ZARAGOZA
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UNA EXPERIENCIA DE CLASE ACTIVA APLICADA
A LA HISTORIA GENERAL DE LAS
CIVILIZACIONES

El presente modelo de experimenta-
cion, realizado durante 4 afios conse-
cutivos en el .N.B. Leopoldo Alas «Cla-
rin» de Oviedo en 1.° de B.U.P., se en-
cuentra inconcluso y, por lo tanto, su-
peditado a correcciones que el lector
juzgara imprescindibles.

Un avance de este trabajo lo pre-
senté en el seno de unas reuniones
realizadas entre profesores de Ciencias
Sociales de diferentes areas de la en-
senanza, durante el curso 1977-1978
(1); al igual que a las Uitimas promo-
ciones de licenciados en Geografia e
Historia de la Universidad de Oviedo a
través de los cursos del C.A.P.

Todo el método, las técnicas em-
pleadas y los materiales de trabajo, es-
tan en relacién con una concepcion
determinada de cudles deben ser los
objetivos de una clase de historia y una
programacion adaptada a elios.

En lineas generales, ya que no es
este el fundamento del presente
avance, las directrices seguidas para la
programacién del método, atienden a
cinco propédsitos sobradamente cono-
cidos y ultimamente muy utilizados (2):

1.—La adquisicién de una conciencia
historica fundida con la realidad del
alumno. Es decir, la localidad, la pro-
vincia, la regién, etc. Al tiempo que
hace suya la cronologia y el proceso
evolutivo de los tiempos con |a aporta-
cion fundamental de las transiciones
en los diferentes modos de produc-
cion,

2—El papel que el alumno juega
como elemento activo en la sociedad y
en sus cambios. En este sentido el ob-
jetivo es la socializacién de sus intere-

JULIO RODRIGUEZ FRUTOS

Doctor e¢n Historia. Profesor Agregado del 1.N.B.
I.eopoldo Alas «Clarin» de Oviedo.

ses generales sin eliminar la accidon
creadora de la propia personalidad, (3)
una norma basica en la escuela activa.

3.—El descubrimiento de los vaiores y
las formas de pensar de los demas, en-
sefiando a no juzgarles segun escalas
estaticas y propias de una civilizacion
determinada, caso tipico de la civiliza-
cion occidental (4).

4 —Posibilitar la adquisicon de unas
técnicas de trabajo y una realizacion
libre y flexible de las mismas, rom-
piendo con el esquema rigido de la
clase y el aula tradicionales. (5).

5.—Por ultimo, conseguir un vocabu-

(1) Ver AULA ABIERTA. N.° 22. Junio de 1978
péag. 48.

(2) Me estoy refiriendo a fas ya famosas Jor-
nadas de Metodologia y Didactica de la historia
en el Bachillerato de Santander (1976). Y las ex-
periencias magnificas del Grupo Germania de
Valencia. A propdsito de ambos eventos el |.C.E.
de Santander publicé los contenidos de las con-
ferencias pronunciadas. V. AULA ABIERTA N.°
15. Septiembre de 1976. Pags. 52 y 53. Y sabre el
Grupo Valenciano hay publicados hasta el mo-
mento los cuadernillos correspondientes a la H.2
General de las Civilizaciones, los cuales me pa-
recen totalmente recomendables y de manejo uti-
lisimo.

(3) Ver Navarro, M.? Luisa. E/ Método de Tra-
bajo por Equipos. Buenos Aires 1966, pags 67 v
§8. ¥y 93 y ss. JOHANNOT H. £/ Individuo y el grupo.
Madrid 1961. Al final del articulo se incluira una
bibliografia elemental sobre el tema del trabajo
en grupos.

(4) Ver VALDEON BARUQUE. La Historia en el Ba-
chillerato: su significado y sus problemas. Jor-
nadas de Metodologia de Santander. Pag. 3.

(5) Ver CausiNeT. R. Un Nuevo Método de Tra-
bajo libre por Grupos. Buenos Aires 1969. Pag.
56 y 57. y todo el capitulo 3.°: Los grupos de
trabajo. Y J. WAYNE WRIGHTSTONE, L. M. SMmITH vy J.
D. Gramss. Educacidn y Grupos escolares. Bue-
nos Aires 1970. Pags. 127 y ss,
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lario tanto técnico como operativo en
relacidon con otras materias.

Esbozados los objetivos generales,
es necesario hacer mencion del espi-
ritu que alienta toda la experiencia y
gue supone una concepcion programa-
tica.

Cuatro son los pilares: La Clase Ac-
tiva, las relaciones espontadneas entre
los miembros de la clase, la interdisci-
plinaridad y la utilizacién de una téc-
nica concreta basada en una posible
semiodtica en la ensefanza de la histo-
ria.

En cuanto al primer punto, estaria
fuera de lugar intentar hacer un resu-
men de las diferentes aportaciones so-
bre la clase activa y la ensenanza por
equipos (6). El problema no es si es
mas o menos util la enseflanza tradi-
cional que la basada en la aplicacién
del método de trabajo por equipos,
sino la puesta en practica. Efectiva-
mente, hemos oido en muchas ocasio-
nes hablar de las excelencias de tra-
bajo en grupos y equipos pero pocas o
nunca de sus realizaciones y resulta-
dos. Cuando hablemos de éstos cada
uno podra sacar sus conclusiones.

El segundo punto, las relaciones en-
tre los componentes de la clase, alum-
nos y profesor y alumnos entre si, han
conducido a lo largo de los afos anali-
zados a la observacion de una serie de
actitudes que estaban formuladas en
teoria: la problematica del «lider» o
«lideres», la relacion entre los diferen-
tes grupos, ya colaborando, ya rivali-
zando o compitiendo, la inhibiciéon de
alumnos e incluso de grupos (7), el re-
chazo del método, etc.... También se
busco descubrir distintas posturas ante
la actitud del profesor: rechazo, afecti-
vidad, indiferencia, etc... Interesanti-
simo ha sido ver las reacciones ante la
postura del «Laissez-Faire», ta autori-
taria, o la permisiva pero hasta cierto
punto.

La cuestion de la interdisciplinaridad
es mas bien un punto a conseguir que
otra cosa. A enumerar las dificultades
generales, habrd que dedicar un apar-
tado especial al tema.
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Lo mas importante, desde el punto
de vista de la aportacion practica de
esta experiencia, es la inclusién de la
técnica visual referida concretamente
al uso de dibujos en el seno de estruc-
turas tales como esquemas, comenta-
rios de textos, diccionarios, etc. La
idea no es, ni mucho menos, propia y
arranca, desde mi perspectiva pedago-
gica, de la obra de PauLo FREIRE, y mas
concretamente de MaRTA HARNECKER Yy
GaBRIELA URiBe (8) y del «cémic» de va-
rios autores sobre la evolucién de la
Historia desde una perspectiva mar-
xista. La adaptacion de esta férmula
—que funde pedagogia, fantasia e ima-
ginacién y unas posibilidades enormes
de adecuar la ensefianza a la realidad
cotidiana: publicidad y medios de co-
municacion especialmente— a la clase
cotidiana, era un reto y reclamaba un
intento de estudio.

Como se vera, se ha salvado una di-
ficultad: los «cémics» son historias he-
chas por adultos con animo, las mas
de las veces, de concientizacidon y de
manipulacién politica e ideolégica (los
ejemplos los tenemos constantemente
en {a Televisién) por lo que, en el mé-
todo de clase, habia que darle la vuelta
al sistema y asi no sera el profesor el
gue haga el dibujo sino los alumnos
guienes, como se vera, elaboran los
esquemas y comentarios.

No obstante, la practica ha ensefado
que, de principio, es necesario hacer
unas indicaciones tanto descriptivas

(6) En la obra ya mencionada de M.* Luisa Na-
VARRO, @ modo de apéndice, estan reproducidos
los trabajos, sobre el tema, de pedagogos tales
como: PIAGET, COUSINET y LuzURiAGA, Pags. 112 y
8S.

(7) Es necesario tener en cuenta que en esta
experiencia siempre hay alumnos no integrables
o dificiles. A este respecto ver Crespo, 0. V. Tra-
bajos en la Escuela Secundaria.. B. Aires 1969.
desde la pag 99 hasta la 193. De la obra ya ci-
tada: Educacién y grupos escolares ver en pags.
121 y ss. las diversas actitudes ante la experien-
cia en grupo.

(8) Ver Harnecker, M. y Urise, G. Cuadernos de
educacion popular. Santiago de Chile, 1972 y
ELmQuIST y otros Libro di storia, Roma, 1974. Edi-
cion espafola con reformas Barcelona, 1977.
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como tedricas (9) que luego se iran
desvirtuando y adaptando a la particu-
lar vision de los «artistas». Los resulta-
dos técnicos, en los dos afos en que la
experiencia ha llegado a la realizacién
concreta de dibujos, han sido diferen-
tes; incluso, cada grupo desarrolla
unos modelos propios en la confeccién
artistica de las actas (10).

Todo lo anterior no podria llevarse a
efecto sin la ayuda de unas técnicas,
sobradamente conocidas, que unica-
mente adquieren naturaleza practica
por el uso, tanto individual como de
grupo, y sin el caracter de obligatorie-
dad. Estas técnicas, en sintesis, son:
los esquemas, comentarios de textos
diapositivas y proyecciones, escenifi-
caciones y trabajos de todo tipo en re-
lacién con la asignatura.

El esquema, como analisis y sintesis
a la vez de un conjunto de conocimien-
tos y deducciones, puede ser de gran
utilidad. La técnica incorporada en el
meétodo tiene como premisa fundamen-
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como el definitivo tienen que ser con-
feccionados por todos los grupos, en
la pizarra preferentemente (11).

Un esquema no debe lanzarse a vo-
leo por el profesor para ser repetido en
el cuaderno del alumno sino que debe-
ria guardar una estricta relaciéon con la
dinamica de la asignatura y, por consi-
guiente, ser el punto de llegada y no el
de partida. Por supuesto que es mucho
mas trabajoso y lento, pero se asegura
gue el resultado es el fruto de una in-
vestigacion, quiza lo Gnico que se ha
entendido y no la memorizaciéon obli-

(9) Estas indicaciones tedricas estan relacio-
nadas con la asignatura y suponen la armazén
fundamental del curso en cuanto a la concep-
cion metodolégica del profesor.

(10) Las actas son los documentos finales en
los que quedan plasmadas todas las aportacio-
nes de los alumnos.

(11) Esta sera una de ias dificultades estructu-
rales fundamentales, la escasa adecuacion del
aula a una experiencia de clase activa.

El ideal seria una pizarra continua alrededor
de toda el aula.
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gada de lo que el profesor puso en el
encerado. Otro pormenor clave es el
establecer en el cuaderno de Historia
del alumno, no en la pizarra, una refe-
rencia cronologica del esquema aten-
diendo a su situacién con respecto a lo
ya sabido y a lo que ha de venir. Es una
llamada a la sincronia y a la diacronia
histérica. En suma, cada esquema
puede llevar un comentario adjunto
explicativo de los dihujos y organigra-
mas.

Los comentarios de textos deben ser
complemento del trabajo que se realiza
y en la practica son de dificil adapta-
cion, sobre todo si en la E.G.B. no se
han realizado practicas generalizadas
(12). De no ser asi, cualquier sistema o
método de comentario de texto debera
versé reducido a tres o cuatro puntos
muy seleccionados.

Las diapositivas y proyecciones en el
1.° de BUP estan supeditadas, por mor
de las descabelladas programaciones
de la asignatura, a unas cuantas sesio-
nes durante el curso, bien elegidas e
igualmente en relacién con la marcha
del método de trabajo, los esquemas y
las actas ya ejecutadas en los grupos
(13). De cara al 3.° de B.U.P. se puede
introducir un sistema de comentario y
diapositivas que a la fuerza sera senci-
llo y practico, por ejemplo:

1.—Estudio técnico. Que acostumbre
al alumno a distinguir entre aspectos
artisticos, materiales y formales —escul-
tura, en piedra, equestre...

2. —Estudio narrativo o descripcion de
lo que se ve. Para lograr un vocabula-
rio sencillo que era uno de los objeti-
vOS, como ya vimos, de orden general.

3.—Comentario. Seria el entronque
con los esquemas y dibujos y, en defi-
nitiva, la justificacion sociologica y co-
yuntural del Arte en las diversas civili-
zaciones. Es el momento de captacion
del estilo, pero sin erudicion.

La diapositiva no pasa de aqui; todo
lo demas: influencias, autor, fecha, lu-
gar, etc. es una utopia y, a mi juicio,
una carga injustificable en el primer
curso de Bachillerato.
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Las escenificaciones constituyen
uno de los puntos mas interesantes del
gonjunto; el objetivo es la participacion
voluntaria del mayor numero de alum-
nos en una representacion histoérica. A
lo largo del curso, se podran realizar,
como mucho, dos representaciones
bien preparadas e incluso sélo una,
por lo que los temas deben ser muy
amplios para aprovechar al maximo lo
trabajado en clase (14).

Los temas de las representaciones
que creo mas convenientes son los es-
tructuraies, sin caer en lo anecdético y
en lg «evenementielle» —aun cuando
esta postura tenga numerosos detrac-
tores— pues no soy partidario de que
un alumno de 1.° de BUP sepa perfec-
tamente la Revolucion Francesa y des-
conozca cuales son las relaciones de
produccién y la formacion social en el
transito del siglo XVIil al XIX.

Por ultimo, los trabajos sobre la
asignatura se han revelado como poco
eficaces desde la perspectiva del
grupo. Es en éstos donde se verifican
mejor las lacras de la educacion indivi-
dualista y «empollona» recibida ante-
riormente y latente en la sociedad. Los
trabajos, salvo excepciones, son ma-
motréticos «copieteos» de los cuatro o
cinco alumnos que no se resignan a
perder su protagonismo en busca de la
codiciada Matricula.

Junto con las técnicas anteriores,
pueden incorporarse a la clase todos
aquellos materiales que voluntaria-
mente aporten los alumnos: periodi-
cos, documentos, restos fésiles, posta-
les, mapas histéricos y geograficos, es-
tadisticas, néminas, facturas, etc.

(12) Ver RobpRiGuEz FRUTOS, J. E/ comentario de
texto en el Bachillerato. Revista de AULA
ABIERTA n.° 21, pags. 41 y ss. Por puestas en
comun con profesores de EGB se constata la
imposicién del comentario de texto en las escue-
las, sobre todo con tematica regional.

(13) Sobre el tema ver pags. 63 y ss. de n.°
monografico de la Revista de Bachillerato dedi-
cado a la Historia (Suplemento del n.® 5),

(14) En el curso 77-78 quedd realizado el
guidén y el elenco de actores para la representa-
cién de un tema sobre el Feudalismo. La marcha
del curso impidio su realizacion.
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Por supuesto, no son exciuyentes las
excursiones, visitas a museos, fabricas,
etc. (15) aunque, sinceramente, se ne-
cesitarian muchas reformas en todos
los érdenes para sincronizar las técni-
cas experimentales de este articulo
con todo lo dicho en este parrafo. No
obstante, nadie puede dudar de los
magnificos resultados de una excur-
sidn o visita bien programadas (16).

Con todo esto, pasamos al desarrollo
concreto del método de trabajo:

Una vez los alumnos han sido infor-
mados de los propésitos generales y se
han realizado los grupos por diferentes
medios (17), se comienzan las practi-
cas sobre dibujos y esquemas orienta-
tivos ya confeccionados (18), por
ejemplo: la vida en las cavernas, las
relaciones de produccion en el ma-
triarcado y patriarcado etc... En los
anos experimentados los alumnos han
iniciado la andadura con el modo de
produccion esclavista y, en concreto,
con las bases de la civilizacién occi-
dental.

El paso siguiente es la iniciacién del
trabajo en grupo aportando todos los
materiales apropiados a fa tematica del
momento, fosiles, fotos, libros de casa
o de la biblioteca del Centro, documen-
tos y comentarios. Con los materiales y
los rudimentos del sistema comienza el
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quehacer del equipo, habiéndose prac-
ticado tres pautas diferentes por la ini-
ciativa de los propios alumnos.

1.-Cada miembro del equipo se res-
ponsabiliza de una parte del tema o
unidad, reuniéndose al final todo lo
elaborado.

2—-Cada grupo y todos sus compo-
nentes se responsabilizan de un tema o
unidad, limitdndose luego a la critica y
estudio de las propuestas de los demas
comparieros.

3—Todos los grupos preparan y se
responsabilizan de todos los temas.

La exposicion de estas tres lineas no
ha sido caprichosa, obedece a la mar-
cha mas o menos normal de los alum-
nos que han participado en la expe-

(15) Como muestra, aunque no sea para la
Historia, valga el articulo de Josg LiLLO BEVIA y
Luisa F. RODONDET, sobre la Preparacién y reali-
zacion de una excursién geoldgica. En «Revista
de Bachillerato» n.° 1, pags. 52 y ss.

{16} Las dificultades en un centro de Bachille-
rato del Estado son hoy por hoy incalculables.

(17) Ver Mony, F. Ensefianza individual y tra-
bajo por equipos. Buenos A. 1964, pags. 76 y ss.
CousINET, R. op. cit. pags. 41 y ss. en el capituio
Il: los grupos de trabajo.

(18) Para esta primera fase son de gran utili-
dad las diapositivas Don Bosco de la Institucion
Salesiana, sobre todo por la inclusién de dibujos
y escenas pintadas.
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riencia. Como se vera, la ascension
hasta una responabilizacion del todo
supone una tarea de concienciaciéon
muy loable y plausible. El porqué de
esta gradacién la veremos mas tarde.

Una vez realizado el trabajo en los
diferentes grupos —de no menos de
cuatro y maximo de siete alumnos, dis-
tribuidos por el aula a voluntad— se ex-
pone en el pizarréon el esquema o es-
quemas y los dibujos confeccionados
que son victimas de un bombardeo por
todos los deméas compaferos. Pero
aqui se puede preguntar ;quién pre-
senta los esquemas y los dibujos?,
¢ quién realiza los comentarios?... Efec-
tivamente, la cadencia anterior hacia la
responsabilizacion del todo por todos
tiene, en esto, también su correlato:

1—En un principio, el equipo nom-
braba a un relator que era el que lle-
vaba el peso de todo el trabajo en la
pizarra defendiendo lo elaborado.

2~En el segundo caso todos los
miembros de un equipo comparecian
ante el pizarrén para anotar y recons-
truir el acta definitiva.

3.—En el ultimo caso cualquier com-
ponente de cualquier equipo esta pre-
parado para presentar las conclusiones
previas, en compania de otros de la
clase.

El papel del lider o relator del equipo
no sera el de permanente «vedette»
sino el de coordinador de la labor del
grupo.

Cuando los esquemas, dibujos, co-
mentarios y otros materiales estan or-
denados y explicados, se realiza el acta
en un clisé a multicopista, de forma
obligatoria y rotativa por todos y cada
uno de los alumnos de la clase. (19).

El resultado es el material a profun-
dizar y el complemento del libro de
texto que, en verdad, pasa a ser objeto
de consulta y ayuda, y no «ladrillo para
empollar».

A todo esto hay que ahadir la con-
feccion de los diccionarios. Uno de
signos y otro de conceptos. El primero,
como se ve, consiste en la asignacion
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de un dibujo a cada concepto em-
pleado en los esquemas y actas, de
manera que se crea un c6digo norma-
liZado para todo el curso. A medida
que van surgiendo nuevos conceptos
se anaden, si el acta no ha sido con-
feccionada, o se introducen en una re-
sidual a modo de apéndice numerado.

El segundo vocabulario no difiere
casi en nada del que se incorpora
normalmente a los libros de texto, con
la diferencia de que éste es forzado y
poco operativo y el de clase mas rea-
lista y completo. (20).

Tres veces al afo se debe realizar
una encuesta para comprobar la mar-
cha del método y recoger iniciativas y
criticas de los alumnos. Estas encues-
tas son las que posibilitan el progreso
y el perfeccionamiento del mismo (21).

Hasta aqui la experiencia; pero 4y
los problemas? No debe parecer que
todo se ha desarrollado facilmente. En
suma, no se trata mas que de una ini-
ciativa personal plagada de volunta-
rismo (22) y buenas intenciones. Esta-
mos muy lejos de la «celestial» pro-
gramacién y experimentacion del Cen-
tro Padre Manjén de Granada (23) o
«rara avis» por el estilo.

Las dificultades, para sistematizar,
son de dos tipos: estructurales y préc-
ticas.

(19) En el curso 1977-1978 se realizaron 38
actas y 20 comentarios de textos, con una tirada
de 60 ejemplares por acta y comentario.

(20) El vocabulario de conceptos es impres-
cindible confeccionarto con la ayuda de un dic-
cionario convencional. Su manejo contribuye al
éxito en la adquisicién de un repertorio de pala-
bras adecuado a otras asignaturas,

{21) Las encuestas revelaron el interés de una
mayoria. Las tres encuestas tienen su propia es-
tructura en orden al progreso del método.

(22) Ver N.° monografico de Revista de Bachi-
llerato, op. cit. pags. 23 y 24,

(23) Ver Barreiro Barreiro, Clara. Programa-
cién del curso 3.° de B.U.P. experimental
de.Geografia e Historia de Espaia y de los pai-
ses hispanicos. Revista de Bachillerato. N.° 2,
pags. 66 y ss. Léase, especialmente, (a parte co-
rrespondiente al material y caracteristicas del
aula seminario. La lectura evita todo comentario.
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1.—Estructurales:

Seria absurdo extenderse, ni mucho
ni poco, sobre problemas tan conoci-
dos; solamente los enumeraré en rela-
cion directa con la experiencia tratada.

—Horario del profesorado y de los
alumnos.

—Carencia descarada de medios.

—Concepcion generalizada de la en-
senanza tradicional; incluida la estruc-
turacion de los centros y de las aulas.

—Los cuestionarios oficiales.

Cada uno de estos temas podrian dar
de si para un articulo diferente. A pro-
pio efecto he dejado dos aspectos que
si me interesa recalcar: la evaluacién y
la interdisciplinaridad.

La tematica de la evaluacidén, com-
pleja y pobrisima en muchos profeso-
res que nos dedicamos al bachillerato,
supone, en la presente experiencia,
una confirmacidn positiva de la vigente
normativa y no de las interpretaciones
«a gusto del consumidor» tan corrien-
tes. (24).

¢ Qué se evalua? ja quién se evalua?
¢Cuando? Son éstas tres preguntas a
las que se debe contestar. En primer
lugar qué cosas son objeto de evalua-
cion:

—Las actas realizadas.

—Las exposiciones de la pizarra.

—-Los esquemas y comentarios.

—La iniciativa y la espontaneidad.

—La participacion en el equipo.

—Los conocimientos adicionales a las
actas.

En cuanto a la diferenciacion indivi-
dual de la evaluacion, la experiencia se
manifiesta muy insuficiente a la hora
de salvar algunos problemas. Estos
son: las relaciones de intervencion en
los diferentes grupos, la timidez, la ex-
troversion, los disimulos, las apropia-
ciones del trabajo ajeno, las aportacio-
nes reales y falsas, el esfuerzo los ren-
dimientos y un largo etc....

Lo que si ha quedado suficiente-
mente claro es que la acumulacién de
evaluaciones, cinco en muchos casos,
es totalmente improcedente ya que no
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pasa un mes sin que el alumno se vea
involucrado en examenes, recupera-
giones, etc. con la consiguiente ten-

$ion y desequilibrio. ;Qué queda para

la preparacion y el avance de la mate-
ria? El presente método de trabajo ha
sufrido casi colapsos definitivos con
las cinco evaluaciones, con las recupe-
raciones mastodénticas en cuanto al
numero abusivo, con la mania, en
suma, de hacer creer al alumno que su
aprendizaje es una carrera de obstacu-
los con rehuses y relojes que se ponen
en marcha cuando se quiere. Por io
tanto, el numero de evaluaciones ad-
misibles no debe pasar de tres, con la
tormula continua y la disminucién pro-
gresiva de pruebas y examenes. Se
aumentaran los controles y llamadas
de clase anotando la actitud, la infor-
macion, colaboracién y rendimiento en
la clase y en las actividades programa-
das de la asignatura.

El tema de la interdisciplinaridad, en
cuanto al sistema de actas, promete
ser muy positivo. Intentando salvar las
dificultades estructurales ya sefaladas,
podrian establecerse colaboraciones
concretas —comprobadas de forma no
coordinada— con asighaturas tales
como los Idiomas, las Ciencias Natura-
les y la Geografia. Con las primeras por
la aplicacién, cada vez mas generali-
zada, de escenas dibujadas donde Ia
imaginacion del alumno y del profesor
realizan una funcion altamente peda-
gogica. En cuanto a las Ciencias Natu-
rales y a la Geografia, son innumera-
bles los dibujos y esquemas combina-
dos con la Historia que se pueden lle-
var a efecto.

Pasemos a ver las dificultades prac-
ticas encontradas en la cotidianeidad
de la clase. La primera y mas impor-
tante es la dificultad ante al cambio de
método con respecto a cursos anterio-
res (E.G.B.) y en cuanto a otras mate-
rias en clases sucesivas. En un princi-
pio esto hace que el ritmo de trabajo

(24) Este es uno de los aspectos no ultimados
en la presente experiencia.



sea muy lento, lo que puede explicar
un fracaso si no se tiene paciencia, y
que se provoque algun desajuste en
alumnos reacios a innovaciones. Con
el método ya en marcha aparecen ma-
nifestaciones tales como:

—-En el seno de los equipos hay unos
que estudian y se esfuerzan por lle-
varlo adelante y otros que «chupan
rueda».

-Se tiende facilmente a «empollar»
las actas.

—-Surgen las criticas y el desaliento
cuando se comprueba que es mas bo-
nito pero mas trabajoso que con el meé-
todo tradicional.

—Algunos alumnos sienten descon-
cierto ante las calificaciones cuando
comprueban que el estudio de ultima
hora no les posibilita el suficiente. No
admiten que la prueba, cuando la hay,
no tenga mas valor que los controles y
llamadas de clase y fuera de ella.

En conclusidn, los puntos positivos,
hasta el momento, son del orden pe-
dagogico y didactico fundamental-
mente.

1.—El alumno, la clase, es sujeto ac-
tivo plantedndose problemas reales y
cotidianos con espontaneidad. (25).

2-Los propios alumnos producen y
controlan la ensefanza adquiriendo
técnicas de trabajo.

3.—Se estimula el espiritu critico y
creativo.

4.-Se crea un ambiente de sociabili-
dad y camaraderia; la clase discurre
comodamente sin que se note el paso
de los momentos de recreo a los de
estudio y trabajo. A propodsito de esto
Cousiner (26) sefala que una de las abe-
rraciones de la ensefanza tradicional y
de sus centros es la flagrante contra-
diccion de su sistema de relaciones:
«El nifo... se ve obligado a adoptar al-
ternativamente dos actitudes; ser ex-
clusivamente individual de tal hora a
tal hora, luego ser social durante un
corto intervalo, para volverse otra vez
individual».

5—El nimero de alumnos que supe-
raron el curso en junio fue de 27 sobre
33..(27).

Los puntos negativos son muchos.
En resumen:

1.—El caracter individual de la expe-
riencia empobrece 0s resultados.

2—Es costosisimo llevarlo a efecto
debido a los recargados horarios de
los alumnos. (28).

3.—Las instalaciones, tanto del Cen-
tro como de la clase, no coadyuban en
nada a la utilizacion de un método en
el que todo se basa en la clase como
entretenimiento y el trabajo conti-
nuado.

4 —-La carencia de puestas en comun
con otros profesores que realizan ex-
periencias en el Bachillerato y la es-
casa ayuda de las instituciones llama-
das a la formacién del profesorado.
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(25) E! «guirigai» que se produce durante la
clase, fruto de las puestas en comun y de la
permanencia de muchos alumngs de pie, pro-
voca unha ruptura con el silencio reinante en el
entorno del aula.

(26) Ver CousiNeT. R. Op. Cit. pag. 42.

{27) En otro grupo de 1.° de B.U.P. de Historia,
donde no realicé el sistema de trabajo expuesto,
sin diferencias de base ni de composicién pre-
vias, solamente tuvieron éxito 12 sobre 33.

(28) El temario en el curso 1977-1978 no se
pudo finalizar.
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ACTIVIDADES
DEL
L E

CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO Y ACTUALIZACION DEL PRO-
FESORADO QUE SE CELEBRARAN DE SEPTIEMBRE A DICIEM-

BRE DE 1978
CURSO LUGAR FECHA
1.—Tecnicas de Orientacion y tutoria de alumnos para Pro-

fES0res 08 EGB umsummmsoninasios s s osstgsstsasis - «-seessnes . Ledn Noviembre

2.-Tecnicas de Orientacion y tutoria de alumnos para pro- Tapia de

fesores de EGB ......cccooeiiiieiee e s : Casariego Octubre

3.—8Seminario sobre la actuacion de los Servicios de orien-

tacion escolar en EGB ... Ponferrada Octubre

4.—Técnicas de trabajo intelectual en el aula ...........o.coco........ Oviedo Septiembre
5.-La escuela en su proyeccién hacia el entorno ................ Villafranca Octubre
8-Ensefanza del lenguaje en la primera etapa de EGB ...... Gijon Octubre
7.—La Narracion literaria como instrumento didactico .......... Oviedo Noviembre
8.—Programaciéon y metodologia del lenguaje en EGB .......... Oviedo Noviembre
9.-Seleccion de obras de la literatura espafiola y universal

acomodadas a los distintos niveles de EGB (Seminario) . Ponferrada Oct.-Dic.
10.—Nuevas corrientes linglisticas para profesores EGB ....... La Baneza Diciembre
11.—-Ensefianza activa y experimental de las Ciencas Natura-

188 enN EGB ... Gijon Octubre
12.—-Ciencias naturales para profesores de EGB .. ............... La Barieza Noviembre
13.-Los contenidos matematicos en 2.% etapa de EGB ........... La Bafieza Diciembre
14—La ensefanza de las matematicas en las Facultades de

Ciencias (Seminario) ...........ccooocvoueccciceicciisricrinns 2 Oviedo Oct.-Dic.
15.~EXpresion dindmica .......coocooe oo Astorga Septiembre
16.-Microscopia dptica y electrénica para profesores de Me-

dia y Universidad ..ot e Oviedo Diciembre
17 —Psicologia evolutiva aplicada a la didactica ..........ooovvv.o.. Oviedo Noviembre
18.-Simposio nacional para la ensefianza del Latin y Griego

enel BUPICOU ..o Oviedo Septiembre
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1l SIMPOSIO NACIONAL
LA ENSENANZA DEL LATIN Y GRIEGO EN BUP Y COU

Oviedo 26, 27 y 28 de septiembre de 1978

Organizado por el ICE de la Universidad de Oviedo y la

Sociedad Espafiola de Estudios Clasicos

DIA 26 DE SEPTIEMBRE

Mafana: 10 h. Sesidn inaugural. Don José Luis
Moralejo Alvarez.

11. h. Ponencia: Relaciones interdisciplinarias
de las materias clasicas. D.® Engracia Domingo y
don José A. Monge.

11,30 h. Lectura de Comunicaciones:

— Latin y Griego en 3.° de BUP. Resultados de
un trabajo conjunto en el INB «Bernardo de Bali-
buena» (Vaidepenas). D. José Luis Navarroy D.?
Mercedes Montero.

— Libros de texto de Latin y Griego en el BUP
(Exposiciéon y comentario). D. Perfecto Rodri-
guez.

12 h. Coloquio.

Tarde: 16,30 h. Ponencia: Experiencias des-
pués del primer curso de Griego en el BUP. D.2
Manuela Garcia Valdés.

17 h. Lectura de Comunicaciones:

- Griego en 3. de BUP: Las ventajas de no
cenirse a un libro de texto. D. José Luis Navarro.

—Cinco libros de texto para Griego {Plan de
1975): Examen sinoptico. D. Francisco Sanz
Franco.

— Repercusiones de la nueva normativa de las
Humanidades clasicas en los planes de estudio
de los Seminarios diocesancs. D. Agustin Hevia
Ballina.

18 h. Coloquio.

DIA 27 DE SEPTIEMBRE

Mafiana: 10 h. Ponencia. Experiencias de!
curso opcional de Latin en BUP. D. Tomas Recio.

10,30 h, Lectura de Comunicaciones:

— El vocabulario latino y su adquisicion por
alumnos de lengua castellana. D.%. Ana M.” Gar-
cfa QOtaola.

—Iniciacion al Latin. D.® Carmen L. Gil. D José
Martinez. D. Pedro L. Cano.

— Experiencias programadas y realizadas para
ensenar al alumno a leer y entender un texto
latino. D. José Luis Ramirez Sadaba.

— Descubrimiento de una ciudad romana con

alumnos de 2.° de BUP. D.* Teresa M.* Falgar.

12 h. Cologuio.

Tarde: 16,30 h. Ponencia: Didactica del Latin
en el nuevo COU. D. Sebastian Mariner.

17 h. Lectura de comunicaciones:
— La lectura tematica de autores clasicos. D.
Francisco Calero.

— ¢ Es propugnable la seleccion de los texlos y
grupos de Latin en funcién de los estudios que
tos alumnos vayan a estudiar en la Universidad?
D. José Luis Ramirez Sabada.

— Lo audiovisual como estimulo a diversos ni-
veles didacticos. D.? Teresa M.? Falgar.

18 h. Coloquio.

DIA 28 DE SEPTIEMBRE.

Mafana: 10 h. Ponencia. Didactica del Griego
en el nuevo COU. D. Martin S. Ruipérez.

11 h. Cologuio.

Tarde: 16,30 h. Conclusiones del Simposio y
clausura.
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CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO CELEBRADOS DURANTE EL
MES DE JULIQ DE 1978

El Instituto de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Oviedo ha realizado durante el
pasado mes de julio una serie de cursos de per-
feccionamiento y actualizacion del Profesorado
de EGB y BUP. Estos cursos han pretendido de-
sarrollar y actualizar los aspectos mas destaca-
dos de la ensefianza. Principalmente se han refe-
rido a las modalidades de la funcién docente y a
los contenidos cientificos de los distintos nive-
les. Can ello se afirma una tradicidn importante y
una de las tareas mas necesarias del ICE.

RELACION DE CURSOS Y PARTICIPANTES

En total han sido impartidos 21 cursos, con 36
grupos de estudio. Los cursillistas atendidos en
las distintas especialidades fueron, en numero
exacto, 796. De ellos, 424 residieron en régimen
de internado. Tenemos que agradecer a las dis-
tintas autoridades académicas y a los Colegios
Universitarios las facilidades ofrecidas. Sin su
ayuda hubiese sido imposible llevar & cabo todas
estas actividades.

C. INTERNOS

PROFESCRES

CURSO LOCALIDAD CURSILLISTAS

Act. Conocim. Lingdist. ................ Cviedo 34 1 15
Trastornos Lenguaje ..................... Qviedo 36 1 8
Evaluacion Recuperacion ............. Oviedo 18 1 9
INGIBS ..o s e i QOviedo 81 6 45
Ed. Musical ....ooooooiiiiiiii Oviedo 25 3 11
Matematicas ......cccooveeeiivirceeineienn Oviedo 29 1 18
Conser. Med. Ambiente ................ Qviedo 24 5 7
Trabajo en Grupo0s .....co.oocoee, Oviedo 17 1 6
Ed. Fisica .ooooeeii i Oviedo 24 7 17
Ciencias Naturales ............cccoo..... Oviedo 28 6 15
Tecnologia Educativa .................... Oviedo 30 3 14
Francés Nacional .......ccocovvivieene . Oviedo 116 6 116
Franceés .....ocoiviiiiiiieiiieein Ledn 113 8 54
Evaluacion Recuper. .........cccoevu.. Ledn 26 2 5
Ed. de Parvulos .........ccccocvveeeiil. Leon 48 4 26
Tecnologia Educativa ................... Ledn 22 1 7
Tec. Trab. Intelectual ................... Ledn 22 1 1
Centr. Prof. nico .........coooeee Leodn 18 5 4
Gestion Org. de Centros ............... Ledn 25 2 14
Expresidon Dinamica ...................... Ledn 21 1 12
Terapia Tras. Habla .....cccccoovene. Ledn 39 1 20

736 66 424

OTRAS ACTIVIDADES

IV ASAMBLEA REGIONAL DE APAS DE ASTURIAS CELEBRADA EN
SAMA DE LANGREO EL DIA 1.° DE JULIO 1978 EN EL
INSTITUTO «JERONIMO GONZALEZ»

Relacion definitiva de como quedan aproba-
dos los trece puntos base de la propuesta para la
modificacién del anteproyecto de ley por el que
se regula el Estatuto de Centros Docentes no
Universitarios.
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1.—Pedir con caracter inmediato que se pro-
rrogue el plazo para presentacion de enmiendas.

2-Solicitar igualmente de forma urgente que
en la Comisidn encargada del estudio tome parte
una representacion de las APAS.



3.—Que la palabra COLABORAR, sea sustituida
por la de PARTICIPAR con todos los derechos,
por estimar que la primera se presta a muchas
interpretaciones y puede quedar incluso en una
atribucion sin contenido.

4-Que quede establecido de forma clara el
derecho de los padres a que sus hijos reciban
una educacién de idéntica calidad y en conse-
cuencia la necesidad de su participaciéon iguali-
taria en los drganos de gestién de los Centros.,

5~Que la direccién de los Centros no sea per-
sonal, sino colegiada y en cualquier caso que la
Asamblea General de la Asociacion de Padres de
Alumnos del Centro pueda vetar el nombra-
miento del Director si lo decide por mayorla, por
no considerario la persona mas apta para el
cargo.

6—Que quede establecido de forma clara el
derecho de las APAS a que sus oficinas estén
radicadas en el Centro y reciban toda clase de
facilidades para el cometido que les corres-
ponde. Que puedan utilizar igualmente las de-
pendencias de éste para actividades extraescola-
res que promuevan, o en las que colaboren fuera
de las horas lectivas, sin que este derecho quede
anulado por decision de la direccion del Centro.

7.—Que quede establecido un Organo a nivel
Provincial para la planificacion de la ensefianza
globalmente con una intervencion adecuada de
las APAS, para que su opinion marque las direc-
trices de la misma.

8.—C_>ue se contemple en este documento la
necesidad de prevenir las bajas del profesorado
por causas justificadas y las recuperaciones con

el total espiritu que supone la ensenanza indivi-
dualizada establecida por la ley.

9~Que se establezca con caracter inmediato la
ensefanza gratuita entre los cuatro y dieciséis
afios de edad, pasando por tanto la preescolar a
ser basica.

10.—Que se contemple de forma clara el dere-
cho de que la formacion religiosa sea optativa
para los padres en E.G.B. y para los alumnos en
los restantes niveles superiores.

11.—Exigir sean incluidas las disposiciones
adecuadas que obliguen al profesaorado a ser to-
talmente aséptico en materia ideolodgica.

12—Pedir igualmente que quede claramente
establecida la competencia y obligaciones del
Ministerio de Sanidad y Salud Publica, en lo refe-
rente a higiene en los Centros, reconocimientos
del estado fisico del alumnado, preparacién fi-
sica, atencion a la nutricion de los muchachos y
todo lo gque compete a la higiene y salud de los
alumnos, dotando a dicho Ministerio de los me-
dios precisos.

13.~Maoadificar en la forma precisa cualquier ar-
ticulo que se oponga a las normas contenidas en
los acuerdos internacionales sobre los derechos
del nino en lo que se refiere a su formacion
integral que debe contemplar no solo la adquisi-
cion de conocimientos sino su formacién como
persona que le permita e! pleno desarrollo de sus
valores humanos, de su formacion fisica y demas
factores que van a ser decisivos para conseguir
una generacién de muchachos seguros de si
mismaos, optimistas, solidarios y libres.

V ASAMBLEA REGIONAL DE APAS DE ASTURIAS CELEBRADA EN
AVILES EL DIA 8-VII-78 EN EL INSTITUTO «CARRENO MIRANDA»

Relacion definitiva de cémo quedan aproba-
dos los ocho puntos tratados sobre libros de
texto y permanencias.

LIBROS DE TEXTO

Exigir el cumplimiento exacto de la disposi-
cion ministerial de fecha 26 de mayo de 1978.

1.~En cuanto a la obligaciéon de exponer lista
de libros de texto en los Centros de ensefianza
para el proximo curso,

Acordandose denunciar al litmo. sefor Dele-
gado y poner en conocimiento publico el incum-
plimiento de esta orden.

2—~Mantener los textos durante cuatro cursos
sucesivos.

Acordandose igualmente denunciar el incum-
plimiento como en el caso anterior.

3.—Exigir que tanto el Ministerio de Educacion
y Ciencia como et de Cultura cursen las disposi-
ciones oportunas para que en el proximo curso
los libros de texto correspondientes a niveles no
gratuitos de ensefanza lleven el precio impreso,
fa fecha de edicidon y la disposicién por la que se
establecio dicho precio.

4 —Conseguir de los Ministerios anteriormente
citados se nos informe con toda claridad sobre
los distintos conceptos que integran el precio de
costo del libro de texto, en evitacion de los abu-
s0s que pudieran venir cometiendo las editoria-
les sobre este asunto.

5-Se acuerda establecer como fecha limite pa-
ra fa obtencion de la informacion que se cita an-
teriormente y el establecimiento de las garantias
de que va a cumplir lo estabiecido por la ey en
lo referente a la impresion del precio, fecha de
edicion, etc., en los libros el dia 31 del presente
mes
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Acordandose tomar las medidas que acuerde
la Asamblea Regional de las APAS {entre las que
probablemente estaria el no comprarlos) en caso
contrario, a cuyo fin se las tendra debidamente
informadas tanto directamente como por los
medios de comunicacion publicos.

6.—Tomar las medidas necesarias para que la
gratuidad de la ensefianza en los niveles de edu-
cacion en l0os que esta establecida, sea total se-
gun establecen las leyes vigentes y en conse-
cuencia los libros de texto, en dichos niveles,
sean totalmente gratuitos.

En prevision de que no se tomen dichas medi-
das para que la gratuidad de los libros de texto
establecida por la ley se cumpla, la Asamblea
Regional de las APAS de Asturias acuerda esta-
blecer como fecha Iimite el dfa 15 del proximo
mes de agosto, para tomar las medidas oportu-
nas entre las que pudiera estar el no comprar
libros de texto el préximo curso y las demas que
acuerde por mayoria dicha Asamblea Regional
de APAS de Asturias.

PERMANENCIAS

El tema se tratd en dos aspectos:
1.-Permanencias propiamente dichas.
2.-Clases de recuperacion.

En cuanto al 1.° la V Asamblea Regional de
Asturias decididé por votacion unanime que toda
vez que la ley tiene establecida la supresion de
éstas, a partir del proximo curso hara cuanto

esté en su mano para que la ley se cumpla, pi-
diendo a todos los miembros integrados en la
Asamblea de Padres de Alumnos de Asturias
pongan en conocimiento de la Comisién Ejecu-
tival cualquier caso de .incumplimiento de esta
norma en el Centro que tuviere lugar, asi como la
persona responsable de dicho incumplimiento
con el fin de comunicarlo inmediatamente al
{Itmo. sefior Delegado de Educacion y Ciencia y
denunciarlo publicamente en |0os medios de co-
municacién.

En cuanto al 2.° tema relativo a las recupera-
ciones la Asamblea Regional de Asturias esta
dispuesta a que el espiritu de la ley sobre este
tema se cumpla totalmente, es decir, que los
problemas de recuperaciéon de cada muchache
sean considerados individualmente; que se le fa-
ciliten sin ninguna limitacion los medios precisos
para que esta recuperacién sea efectiva y real.

Considerd igualmente que dicha recuperacion,
que a juicio de la Asamblea Regional es suma-
mente importante y compleja, no la podria reali-
zar el profesorado en base a una hora mas de
clase a que pudiera obligarle la dedicacion ex-
clusiva.

Considera que as imprescindible profesorado
complementario para realizar esta labor de forma
eficaz y consecuente con lo legislado. Estando la
Asamblea Regional de las APAS profundamente
preocupada por el problema que supone el re-
traso progresivo que van sufriendo a lo largo de
los cursos algunos muchachos llegando el mo-
mento en que son incapaces de seguir el ritmo
que los estudios les imponen.

AULA ABIERTA

solicita del profesorado
inserte en sus paginas

los ensayos de caracter practico
realizados en las clases.
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DOCUMENTACION.

DOCUMENTACION
BIBLIOGRAFICA

BIBLIOGRAFIA DE DIBUJO, DISENO, DIDACTICA
DE LAS ARTES PLASTICAS, TECNICAS Y PRO-
CEDIMIENTOS ARTISTICOS Y SISTEMAS DE RE-

PRESENTACION

La bibliografia que prescntamos responde a esta
idea: Dotar a los Seminarios de Dibujo, fundamen-
lalmente de los Centros de B.U.P., de una reserva
bibliogritica de.consulta y estudio claramente plural
y actual.

Son escasas las recopilaciones especificas que se
han publicado a este nivel. Por ello, hemos procu-
rado desechar razones que obliguen a la exclusion
dc determinadas series de libros precisamente para
cubrir el actual vacio informativo. Por otra parte, cl
cardcter multidisciplinario de la asignatura de dibujo
obliga necesariamente a una bibliografia multidisci-
plinaria.

Como toda seleccion bibliogrifica, ¢sta, puede
considerarse también, una scleccion de preferen-
cias. Sin embargo, hemos procurado que enfoques
distintos puedan estar presentes tanto en ¢l campo
de la prictica diddctica, como en ¢l campo del andli-
sis formal, sentido histérico y significado actual de
la cxpresion artistica. Y c¢s precisamente en esle
Gltimo campo donde la seleccion es mids preferen-
cial, puesto que el estudio de la prdctica artistica y
de la obra de arte es demasiado vasto y antiguo.

En el tema de las técnicas y procedimicntos artis-
ticus pueden notarse auscncias. [.0 son, en su ma-
yoria, por cl cardcter superficial de las mds recien-
tes o por desconocimicento u olvido involuntario por
parte nuestra.

En cuanto a los Tratados de Dibujo 'Técnico,
Geometria Descriptiva v Sistemas de Represcnta-
cién, los libros que citamos, cn su mayoria, pueden
ser sustituidos por otros de similar calidad. Y final-

mente, hemos renunciado a clasificarlos por matc-
rias dado ¢l nimero de libros que tendria que ser
citado en varias de ellas.

ADORNA, y otros.—«Ll arte en la sociedad indus-
trial». Rodolfo Alonso. Bucnos Aires, 1973,
AGUILERA CERNI, BoONET, CIRIC] PELLICER Yy
otros —«El arte ¢n la sociedad contempordneas».

Fermando Torres. Valencia, 1974.

AGUNLERA CERNIL, Vicente.—«Arle y compromiso his-
torico». Fernando Torres. Valencia, 1976.

Acull.ErRA CERNI, Vicente.—«Posibilidad ¢ imposibi-
lidad del arte». Fernando Torres. Valencia,
1973,

AGUILERA CERNI, Vicente.-«El arte impug-
nado» ~Cuardernos para el Didlogo. Madrid,
1969.

ALEXANDER, Christopher.—«Ensayo sobre sintesis
de la forma». Tusquets. Barcclona, 1969.

ALBERS, Josef.~«La interaccion del color». Alianza
Editorial. Madnid, 1977.

A1LVARO, M.? Isabel; Borras, Gonzalo M. y EsTE-
BAN, Juan Francisco.—«Saber ver el artes. De-
part. de Historia de la Univ. de Zaragoza, 1974.

ALBERTL, Ledn Batlista.—«Sobre la pintura». Fer-
nando Torres. Valencia, 1976.

ARAUJO, Ignacio.—«Lecciones de andlisis de formas
arquitecténicas». Universidad de Navarra, 1971.

ARGAN, Giulio Carlo.~«<El concepto de espacio ar-
quitectonico». Nueva Visian. Buenos Aires.
1973,

ARGAN, Giulio Carlo.—«F! pasado en ¢l presente. E)
revival en las artes pldsticas, la arquitectura, cl
cinc y el teatro». Gustavo Gili. Barcelona, 1977.
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ARGAN, Giulio Carlo.—«E) arte moderno. 1770-1970»
(2 Tomos). Fernando Torres. Valencia, 1977,
ARGAN, Giulio Carlo.—«Walter Gropius y ¢l
Bauhaus».—Nucva Vision. Bucnos Aires.

AreaN. Carlos.-«Comprender la pintura». Teide.
Barcclona. 1969.

ARIZMENDI, Milagros.—«El cdmic». Planeta. Barce-
lona, 1975.

ARVATOV, BORIS.—«Arte y produccidns.
Corazén. Madnid, 1973,

BacHMAN, Albert.—«Dibujo técnico». Laboy. Barce-
lona, 1976,

BarNICoAT, J.—«Los carteles. Su historia y su len-
guaje~. Gustavo Gili, Bavrcelona.

Bazzl. Maria.—«Enciclopedia de las técnicas pictori-
cas». Nogucr. Barcelona, 1965.

BERENSON. B.—«Hslética ¢ historia de las artes vi-
suales». Fondo de Cultura Ecoudmica. Mcéxico
D. F., 1956,

BERGER, John.—«Modos de vers, Gustavo Gili. Bar-
celona, 1974.

BirGER, René.—«Arte y comunicacion». Gustavo
Gili. Barcelona, 1976.

BrrGeR, René.—«El conocimiento de la pintura».
Nogucer. Barcclona, 1976.

Berrora, Elena.—-«El arte cinético». Nueva Vision.
Buenos Aires.

BONET MINGUET, Enriguc.—«Proyccciones y som-
hras». Autor. Valencia. 1966,

Bongir MINGUET, Enrigue.—«Perspecliva axonome-
trica y caballerax. Autor. Valencia, 1944,

Bontee, J.—«Técnicas y scerelos de la pintura»,
Leda, Barcclona, 1967,

Bozzora. A.—«Guia de la educacion artistica» (3
Tomos). Everest., Ledn, 1969.

Alberto

BranDT. Paul.—«Ver y comprender el arte». Labor.
Barcclona, 1959.
BriaN. -« kstilos de la decoracion». l.eda. Barce-

lona, 1970.

CaMON AZNAR, José.—«El arte desde su esencia».
Espasa Calpe. Madrid (Col. Austral n.© 1.399),

Camrs CARZOL, BEmilio.—«Modulo, proporciones y
compuosicion en arquitecturas». C.S8.1.C., [953.

CASASSUS. José M2 y olros.—«'T'eoria de la imagens.
Salvat. Barcelona, 1975.

CASslER, Henry.—«Televisidn vy cnsenunza». Ed.
UNESCO.

Caza, Michel.—«La scrigrafia». R,
lona, 1975.

CENNINI, Cennino.—«Tralado de la Pintura. Bl libro
de arte». Mesegucer. Barcelona, 1968,

CirLoT, Juan Eduardo.—«E] espivitu abstractox. La-
bor. Barcelona, 1966.

Ciri.oT, Juan Eduardo.—«Pintura contemporinea»,
Seix Barral. Barcelona, 1963,

Cirrot, Juan Eduardo.-<Diccionario  de
los».—Labor. Barcelona, 1969.

CrLARK, Kenneth.—«<El arte del paiswje-. Scix Barval.
Barcelona, 1971.

Coma, Javier.—«l.os comics, un arte del siglo XX,
[Labor. Barcelona, 1977.

CoMmMmELERAN, Alberto.—«Tratado clemental de di-
bujo. Primera parte». Hernando, S. A. Madrid,
1963

COMMELLRAN, Alberto.—«Tratado clemental de di-
bujo... Scgunda parte». Hermandu, S. A. Ma-
drid, 1968.

Torres. Barce-

stmbo-
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Crocl, Benedetto.—«Breviario de estética» . Bspasa
Calpe (Col. Austral n.2 41). Madrid., 1967.

D. N. A. Comité de Normas Alemdn.—«Normas de
Dibujo DIN, Manual 2». Balzola, Bilbao, 1969,

DotrRUER, Mux.—«<Los maleriales de pintura ¥ su
emplco en arvte». Reverte. Barcclona, 1977,

Dot.Ls, José A. y otros.-«[Funcidn de la arquitectura
moderna». Salvat. Barcelona, 1973,

Donots. Donis A —«<Comprension del lenguaje vi-
sual». Gustavo Gili. Barcelona, 1976.

Donnis, Donis A-«La sintaxis de la imagen. Intro-
duccion al alfabeto visuals. Gustavo Gili. Barce-
lona, 1976.

Doret ks, Gillo.~«<El devenir de las artes». Fondo
de Cultura Econdmica, México D. [7., 1963.
DorrLes, Gillo.~«Ultimas tendencias del arte de

hoy», Labor. Madrid, 1969.

Dorrres, Gillo.—«<El kitsch, antologia del mal
gusto». Lumen. Barcelona, 1973.

DorrLis, Gillo.—«Simbolo  comunicacion
sumo», Lumen. Barcelona, 1972,

DorrFLES, Gillo.—«Sentido ¢ insensatez en el arte de
hoy». Fernando Tormres. Valencia, 1973,

Dorwval., Bernard y otros.—«L.os pintores célebres»
(3 tomos). Gustavo Gili. Barcelona, 1963,

DUBUFFET, Jean.—«Escritos sobre artes.
Barcelona, 1975.

Eco, Umberto.—«Tratado de semidtica generads».
Lumen. Barceiona, 1977,

Eco, Umberto.—«La estroctura ausente». Lumen.
Barcelona, 1978.

Eco, Umberto.—«La definicion del arte». Martinez.
Roca, §. A. Barcelona, 1972,

EHRENZWEIG, Anton.-«[El orden oculto del artes.
Labor. Barcelona, 1973,

FHRENZWEIG, Anton.—«Psicoandlisis de la percep-
cidn artistica» . Gustavo Gili. Bavcelona, 1976.

ELSEN, Albert E.—«l,08 propositos del arter». Agui-
lar. Madrid. 1975.

ENEL, Frangoisc.—«El cartel. Lenguaje, tunciones,
veloricar. Fernando Torres. Valencia, 1978,
FrDUCHI, Luis.—«Historia del mueble». Blume, Bar-

celona, 1973

Ferrier, Jean-Louis.~«La forma y el sentido».
Monte Avila editores C. A, Caracas, 1975,

FIsCHER, Ernst.-«La necesidad del arte».—Roma.
Barcelona, 1970.

[ischir. Ernst.—«Arte y coexistenciar, edicions 62
S. A, Barcelona.

[FORMAGIO, Dinu.—«Arte». Labor. Barcclona, 1976,

[FRANCASTEL, Picrre.—«Sociologia del artes. Alianza
Editorial. Madrid. 1975,

FUENTES ALONSO. Julio.—«Sotucion 1ogica a lu pers-
pectiva natial». Editora Nacional. Madrid,
1973

Fustir, Joan.—«Fl desceédito Jde la reahidud».
Barcelona, 1975,

GASCA, Luis.—«l.os comics en Espana». |.umen,
Barcelona, 1969.

GERRITSEN,  Frans.—«Colors,
1976,

GIRARD. Jeun-Marie.—«Acerca del arte, ¢l realismo y
la ideologia-. Ediciones de la Flor. Buenos Ai-
res, 1970,

GoNzaLEz. MONSALVE, Mario v PalLinNcia Cor-
1ES.—«(icometria  descriptivas.  Autor. Sevilla,
1971,

y con-

RBarral.

Ariel.

Blume, Burcelona,



GONzZALEZ MONSALVE, Mario y PALENCIA
CorTES.=Trazados Geométricos», Autor. Scvi-
Na, 1971,

GriENBERG, Clement y otros.~«Interpretacion  y
andlisis del arte actual». Ed. Universidad de
Navarria, S. A. Pamplona, 1977,

Gris, Juan.—«De las posibilidades de la pintura y
otros cseritos». Gustavo Gili. Barcelona, 1971,

GRrRoPIUS, Waller.—«la nueva arquitectura y la
Bauhaus». Lumen. Barcelona, 1966.

GUBERN, Romidn y otros.—«l.a literatura de la ima-
genx. Salvat. Barcelona, 1974,

GUBLERN, Romdn.—«El lenguaje de los comics». Pe-
ninsula. Barcelona, 1975,

GUICHARD-MEIL], Jean.—«Como mirar la pintura».
L.abor. Madrid, 1970.

GUTIERREZ 1.ARRAYA, Tomis.—«<'l'écnicas del gra-
bado artistico». Molino. Buenos Ailres, 1944.
GUTIERREZ [LARRAYA, Tomds.—«Xilografia. Historia
y técnicas del grabado en madera». Mescguer.

Barcelona, 1964.

HauUsER, Arnold.-«Introduccidon a la historia del
arte». Guadarrama. Madrid, 1973.

Hauskr, Arnold.—«Historia social de la literatura y
¢ arte» (3 Tomos). Guadarrama. Madrid, 1968.

Haustr, Arnold.—«Tcorias del arte. Tendencias y
métodos de la cntica moderna». Guadarrama.,
Madrid, 1975.

HEIDEGGER, M. —«El origen de la obra de arte». Lo-
sada. Bucnos Aires.

HinGECOE, John.—«El libro de la fotogratia creativa.
Fundamentos de creatividad v téenica fotogra-
fica». H. Blume. Madrid, 1976.

HEss, Walter.—«Documentos para la comprension
del artec moderno». Nueva Visién. Bucnos Ai-
res, 1973,

HorManN, Werner.—«l.a escultura del siglo XXo».
Seix y Burral. Barcelona, 1960.

HuvGue, René.—«Didlogo con el arte». Labor. Bur-
celona, 1965.

HuYGuE, René.~«l.os poderes de la imagen». la-
bor. Barcelona, 1968.

[tuvGuk, René.—«l arte y el hombres.
Plancta. Barcelona, 1965.

Huygue, René.—«El arte y el hombres. Tomo [H.
Plancta, Barcelona, 1966,

Huygug, René.—«El arte y el hombre». Tomo 1L
Planeta. Barcelona, 1967,

HuyGur, René y RupEL, Jean.—«El arte y el mundo
moderno». Tomo L. Planeta. Barcelonu, 1971,
HHuysuy, René y Rupkl, Jean.—«El arte y ¢l mundo
modernos, ‘Tomo 1, Planeta. Barcelona, 1972,
INSTITUTO NACIONAL DE RACIONALIZACION Y NOR-
MALIZACION, C.S.1.C.~«Manual de normas sobre

dibujo». C.S.1.C. Madrid, 1977.

Ivins, W, M. jr.—«Imagen impresa y conocimiento.
Andlisis de la imagen prefotogrifica». Gustavo
Gili. Barcelona. 1975,
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RECENSIONES

PATIO DE ESCUELAS.—Revista del Instituto de Ciencias de la Educaciéon.-Uni-
versidad de Salamanca. Volumen I. Enero-junio 1978. 150 paginas.

Con verdadera satisfaccion saludamos a la re-
vista hermana, que con el titulo «Patio de Escue-
las» acaba de publicar el Instituto de Ciencias de
la Educacion de la Universidad de Salamanca.

Redobla nuestra alegria el ver al frente de ella
al ilustre Catedratico de la Historia de la Peda-
gogia y Director del ICE de aquella Universidad.
Agustin Escolano Benito, anterior Director Ad-
junto de nuestro ICE y primer impulsor de nues-
ira Revista AULA ABIERTA. Creemos sincera-
mente que ello es garantia segura del éxito de
los propositos que figuran en la «presentacion»
de su primer numero.

Estos se concretan fundamentalmente en los
problemas de formacion del profesorado e inno-
vacion didactica y en los estudios sicoldogicos y
sociologicos sobre temas educativos.

Tres son las secciones con que en principio
queda estructurada la Revista:

a) Seccion de «Estudios», que en cada numero
tendra caracter monografico.

b) «Comunicaciones y Experiencias», de in-
dole esencialmente informativa en el campo di-
dactico y pedagdgico.

c) «Informaciédn y Documentacion», como un
servicio de comunicacion al profesorado en ma-
terias de programas del propio instituto, recen-
siones, bibliografias, etc.

Este primer nitmero presenta en la Seccion
«Estudios» cuatro articulos referentes todos al
nivel universitario, a saber:

«La innovacion diddctica en la universidad:
problemas y posibilidades», por Agustin Esco-
lano.

«Sistemas de individualizacion didactica en la
ensefianza superior», por José Gimeno Sacris-
tan.

«Indicadores de eficacia en la ensefanza uni-
versitaria», por José Luis Rodriguez Diéguez.

«Problemas sobre la formacién del profesorado y
su incidencia en las innovaciones didacticas»,
por Ricardo Marin lbanez.

Consideramos un indudable acierto abrir el
primer volumen con un tema de tan elevado inte-
rés como es el de la didactica y formacion del
profesorado en el campo de la Universidad. A
éste sequiran, a no dudario, otros estudios relati-
vos a otros niveles educativos, que esperan tam-
bién luz y orientacion para su desarrollo y per-
feccionamiento.

Interesante también nos parece en la Seccion
3.%, en su apartado 2. «Documentacion educa-
tiva», la parte que incluye una informacion tema-
tica de revistas, con articulos clasificados por
materias, que pueden ser solicitados por el pro-
fesorado, abonando simplemente el importe de la
fotocopia.

Auguramos una larga vida a «Patio de Escue-
las», que ha de resultar muy beneficiosa para
cuantos estan interesados en la mejora de la
calidad de la ensenanza en todos los niveles
educativos de nuestra Patria. TR

IOSEPHUS JIMENEZ DELGADO, C.M.F. «Latine Scripta». (Disquisitiones ad hu-
maniorum litterarum cultum. Matriti. MCMLXXVIIl. Venit opus apud auctorem):

Pasaje Loériga 10. Madrid-2.

Al llegar el momento del cese de sus activida-
des docentes, después de 45 anos de Profesor
en las ciudades de Barcelona, Salamanca y Ma-
drid, preferentemente, un grupo de profesores,
alumnos y de amigos del Padre José Jiménez
Delgado han querido ofrecerle el testimonio de
su afecto y de su admiraciéon, editando en un
Volumen de 420 paginas, titulado «Latine
scripta», el conjunto de sus publicaciones en di-
versas Actas de Congresos y en Revistas especia-
lizadas, particularmente en «Palaestra Latina»,
unica publicada en lengua latina en Espafa, re-
cientemente desaparecida, y a la que dedico sus
mejores comentarios el P. Jiménez Delgado.
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Se abre el Volumen con una «Epistula com-
mendaticia», suscrita por tos Profesores Fernan-
dez-Galiano, Director del Instituto Nebrija, de
Madrid; P. Grimal, Moderador de «Vita Latina»,
en Paris: J. ljsewijn, Profesor de la Universidad
de Lovaina, y el P. José M.* Mir, Profesor del
Instituto «Altioris Latinitatis», en Roma.

Tras de una breve presentacion del Autor por
el P. Mir, de la misma Congregacién Claretiana,
aparece el «Curriculum vitae», para dar paso a
continuacioén al esquema cronolégico de toda su
obra, bajo el tituio «Bibliographicus Conspec-
tus».



Dos son los capitulos en que se distribuye este
esquema;

il. Libri seu Opera

. Secripta in commentariis.

En total 235 publicaciones hasta el afio 1977,
inclusive.

Sin embargo, en el Volumen que comentamos,
tan sélo se incluyen, como claramente se afirma
en la presentacion del Conspectus, «opera et
commentariorum disquisitiones, quae ad huma-
niores litteras sese referunt».

Estos trabajos estan clasificados en cuatro
grandes apartados:

I. Philologica-ll. Paedagogica-lll. Historica-1v.
Minuta gquaedam, que abarcan un total de 50
temas distintos.

No titubeamos en afirmar que la lectura de la
mayor parte de los trabajos aqui incluidos consti-
tuye un auténtico gozo para los amantes de la
lengua y de la cultura latinas, no solo por el rico
e interesante contenido que ofrecen, sinc sobre
todo por la fluidez y el auténtico estilo cicero-
niano con que estan redactados.

Hacemos nuestras las palabras de los autores
de la Epistula Commendaticia: Huius voluminis
dissertationes «utilitate, delectatione, iucunditate
suaque elegantia omnes praestant. Quare hoc
volumine, lector humanissime, et ex auctoris
nomine et ex quaestionibus expensis, tibi gratum
fore speramus illudque ut diligenter evolvas
vehementer hortamur».

T. RECIO

C. DASTE, Y. JENGER y J. VOLUZAN. «El nifio, el teatro y la escuela», Traduc-
cion de Gémez Hierro. Madrid, Editorial Villalar. 1978.

Nos llega esta obra, traducida del francés,
acerca de una nueva técnica de formacion de
alumnos de E.G.B., el juego dramatico. De exis-
tencia muy anterior (adn antes del ano 40) esta
técnica se ha visto favorecida en Francia por un
plan de estudios que deja un tiempo libre en las
tardes para las actividades de este tipo.

El libro consta de un breve prefacio y tres par-
tes. Las dos primeras se deben a Yvstte Jenger y
a Josette Voluzan, respectivamente, inspectoras,
y la ultima, tal vez la mas practica y sincera, y por
ollo la mas novedosa e interesante, a Catherine
Daste, actriz. directora de teatro especializada en
esta nueva actividad y con experiencia bastante
larga, desde 1959.

Yo aconsejo al lector que quiera informarse
mediante esta obra que la comience por el ul-
timo ensayo, el de Catherine Dasté, y después lea
el segundo, el de Voluzan, que complementa el
anteriormente citado. El de Y. Jenger se refiere al
parvulario y puede leerse antes o después de los
anteriores porque vale por si mismo.

Comienza el ensayo de Dasté con una noticia
de su propia trayectoria hasta desembocar en el
juego escénico. Precisamente la dificultad de
esta tecnica estriba en que paraddjicamente
debe evitarse toda «técnica» premeditada, la ins-
titucionalizacion del «juego escénico» como un
quehacer escolar mas. De ahi lo interesante de
este procedimiento y lo dificil de realizar para
personas muy influidas por una educacion prefe-
rentemente escolarizada. Dasté explica sus vici-
situdes y los diversos medios de que se ha valido
para conseguir el interés de los nifios y su inte-
gracién en «el juego». Parte de una actividad de
los alumnos: creaciéon de un argumento apto
para montar sobre €l una representacion. Hubo
de basarse mas que en estas historias en deter-
minado numero de personajes de creacion infan-
til interesantes. No es partidaria de dejar hacer

sin mas, sino de estimular y desarrollar lo posi-
tivo y hacer tomar conciencia precisamente de
los condicionamientos socioculturales que coar-
tan a los ninos la verdadera expresion personal.
Se trata de una atencion pasiva, por parte de las
profesores, muy presente, muy sensible, cercana
a la del analista. Hay que procurar intervenir de
manera a la vez discreta y resuelta, en funcion de
los objetivos dramaticos a los que se tiende.

El Director de la Roseraie, escuela secundaria
de la Drome, le brindé a Dasté su centro, en
donde la educacion se basaba en abundantes
actividades de expresion.

A base de un tema dado, los ninos cuentan
historias. Se montd, a base de los personajes
mas interesantes creados por los nifios, un es-
pectaculo que obtuvo un éxito notabilisimo entre
alumnos y profesores de otras escuelas. Enton-
ces la actriz se anima a continuar su experiencia
modificada: no se trata ya de crear una historia
interesante, sino una actividad colectiva que
permitiera expresarse y «pasarlo bien» al mayor
numero de ninos posible. Las historias ahora,
individuales o colectivas, se contaban por todos
los nifios, el interés reside en que todos partici-
pen. Catherine Dasté las clasifica e, incluso, nos
sintetiza algunas. Lo mas interesante es la des-
cripcion casi literal que nos hace de una de estas
jornadas de trabajo con intervencién de los ni-
nos y de la profesora hasta idear la historia, con
los fallos de los nihos —su tendencia a llegar
rapida y felizmente al desenlace— sus influjos de
la television y los tebeos corrientes, sus iniciati-
vas originales, «cazadas» y aceptadas rapida-
mente por la profesora...

La autora define, en el curso de su trabajo, el
objetivo del teatro infantil a su juicio. Se trata de
una educacion sensorial completa: el teatro no
tiene por qué ser eminentemente didlogo; la ma-
sica, los colores, los movimientos, 10s volimenes
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y los ritmos son otros tantos elementos expresi-
vos que se deben captar.

Distingue entre juego dramatico (expresion)
hecho por los nifos, cuyo objetivo es desarrollar
la invencion y potenciar el juego libre, y obra
teatral, a la cual hay que aficionar al nifio para
que sepa apreciarla, y, por ello, es preferible que
el monlaje y representacion corran a cargo de
adultos, aunque a los alumnos se les haga apre-
ciar los recursos escénicos, la expresividad de la
sintesis lograda tanto en el texto como en la
escenografia, la interpretacion simbolica de ésta,
etc...

En el primer aspecto Basté nos cuenta varias
experiencias cercanas al psicodrama. En el otro,
una obra dramatica efectivamente escenificada
por adultos, pero sobre la que han trabajado
paralelamente los nifos.

Es sincera la autora a la hora de reconocer las
dificultades y los fallos con que se ha encon-
trado, casi presumibles todos ellos por cual-
quiera con experiencia educativa. El asunto maés
interesante que plantea es el relativo al final feliz
que exigen los alumnos para la historia, incluso
los de grado medio -9 a 11 afos— La autora
duda si es un efecto de la educacion tradicional
que procura con el espectaculo la satisfaccién y
un sentimiento de seguridad, cuando en realidad
parece mas estimulante provocar preguntas vy
discusianes con un final abierto, o si es que
hasta cierta edad los ninos tienen necesidad de
afirmarse y tat final les provoca angustia. Efecti-
vamente, la observacion es justa. La obra para
ninos no puede desarrollarse segun el gusto de
la actual literatura de mensaje y orientacion so-
cial o psicologica, porque ellos no admiten ni
entienden la obra sin seolucion, sin final y final
feliz, solucién que les oriente sobre lo que espe-
ran gue debe ser la vida.

La primera parte del libro gue comentamaos, la
de Yvette Jenger, se refiere al parvulario y entra
de lleno en lo que anteriormente hemas llamado
«juego dramatico». No educa sélo la expresion,
sino para participar y para aceptar la colabora-
cion de los demas. Sociabiliza al nino, en una
palabra.

Define muy claramente la diferencia entre
juego y obra dramatica y entre «juego drama-
tico» y juego libre. En el simple juego «el otro»
es considerado como elemento del juego, como
objeto, y, por tanto, no como otro yo. En el juego
dramatico el nino, al interpretarse, se interpreta
por el otro y para el otro, es decir, para que el
otra le reconozca y le sitle.

A traveés de «jugar a ser» Jenger presenta otra
faceta educativa del juego dramatico: inventar
escenas de la vida cotidiana y vivirlas sabiendo
que se trata de un juego. No se trata, como en el
jueqgo, de imitar la realidad. Aqui se parte de un
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proyecto de la misma, al que despues se da vida.
A la satisfaccion de jugar se une la de represen-
tar y, como se trata de hacer algo impocrtante
juntos,’se favorecen fa unién y los reencuentros.
La autora se refiere a la importancia de los acce-
sorios. que necesitan simbolizar, frente al
mimo, que es hacer. Sobre el valor creador del
lenguaje verbal y sobre la expresion corporal y
gestual, tiene dos capitulos bastante interesantes
la obra.

Finalmente, lo mas practico, tal vez, del ensayo
es el tercer capitulo en que se dan normas para
aproximar paulatinamente a los parvulos al juego
dramatico. Hacer mimo para que los ninos, cuyas
acciones mimadas son traducciéon de una accion
pensada y no automatismos, vaya descubriendo
los elementos de la gramatica gestual (el para-
lenguaije), que cada uno elaborara por sf mismo.
Consiste en que un grupo de compaferos adi-
vine lo que otros estan representando.

Concluye revisando los elementos del juego
escénico: proyecto verbal, localizacion sspacial,
reparto de papeles, busqueda de accesorios
—nunca juguetes ni disfraces, que no son trans-
formables ni manejables- y, finalmente, inter-
vencion de la mestra en el juego.

La autora termina opinando que debemos evi-
tar las actividades de tipo aprendizaje prematu-
ramente, El parvulo tiene una necesidad impe-
riosa: vivir. Nosotros tenemos la obligacion de
hacerlos vivir bien.

El ensayo de la Inspectora Josette Voluzan me
parece el menos interesante de los tres. Como el
que he indicado que se lea previamente, el de
Dasté, abarca principalmente la actividad del
juego escénico en los grados elemental y medio,
y Josette Voluzan se refiere a lo mismo, resutta
reiterativa, pero menos sugestiva que la actriz
porque no describe la experiencia desde el
punto de vista del realizador, con las formulas
eficaces para llevarla a buen puerto y las dificul-
tades superables, sino que se limita a teorizar
primeramente acerca de ella, después a describir
el efecto logrado en los niflos a través de didlo-
gos sostenidos con ellos, reproducidos casi lite-
ralmente. Resulta mucho mas comprensible y atil
después de leer a Mle. Dasté, de cuyo trabajo
viene a ser un complemento

La inspectora Voluzan concluye que el teatro
no es una nueva disciplina ni la ocasion de in-
corporar las disciplinas escolares tradicionales a
una nueva accion, sino un despertar a la crea-
cion comun, que supera tanto a la pedagogia
dogmatica como a la expresion incontrolada

Los tres ensayos resultan interesantes mas que
por lo que dicen, por |0 que sugieren y dejan
adivinar en un momento de crisis de las institu-
ciones docentes y de inquietud por una educa-
cidbn mas auténtica, mas profunda y mas com-
pleta.

M. PEREZ MONTERO



VEROT, MARGUERITE. «Tendances actuelles de la litterature pour la Jeu-
nesse». Magnard-L’école. Colecc. lecture en liberté. Paris. 1975.

Para un espanol este libro tiene la doble ven-
taja de proporcionarle noficias sobre la literatura
infantil actual y de mentalizarlos en la verdadera
importancia del tema, estimulandolo ante una
" perspectiva de actividades y posibilidades de tan
crucial cuestion. La lastima es que tantas y tan-
tas noticias y pequenas resenas y criticas de li-
bros como se nos dan en esta obra no se refieran
sino a ediciones francesas, totalmente ajenas,
por tanto, al mercado de libros para ninos espa-
noles.

Editado con claridad y gusto, sin mas preten-
siones, este libro hace un recorrido de la litera-
tura que la autora quiere llamar «pour la jeu-
nesse» huyendo, segun canfiesa, de confundir
«infantil» con pueril. Parte de los ultimos anos,
pero no la agrupa histérica, sino tematicamente.
Su comentario tiene el méritoc de darnos una
perspectiva del curso que esta literatura —que
durante siglos parecia inmovil y casi inexistente—
va tomando de una forma vertiginosa en pocos
anos, al tiempo que crece la preocupacion de los
adultos por ella; y no s6lo comercialmente sino,
de modo muy principal, en padres y educadores,
muchos de los cuales hoy son especialistas en
tal materia. Jornadas de estudio con temas tan
sugestivos como «el futuro de la literatura juve-
nil» o «los jovenes y su receptividad en el fu-
turo», exposiciones, espacios periogicos en la
television dedicados al tema —en Canada hasta
se le dedica una emision diaria- un centro de
recopilacién de informacion sobre esta litera-
tura, que ha de culminar en una fundacion na-
cional del libro para niflos en Francia, los esfuer-
zos en Bélgica han logrado en algunos casos
crear el «consejo de biblioteca» en que intervie-
nen los niflos, amén de las revistas de critica
especializada en este tema, con encuesta y arti-
culos cientificos —ejemplo la ya clasica «Criti-
que» y sobre todo «Litterature de Jeunesse»—,
todo esto nos alerta sobre nuestro descuido del
tema y nuestra insuficiencia de fuentes sobre el,
a pesar de los intentos laudables y cada vez mas
frecuentes de editoriales espanolas (por ejemplo
Minén, de reciente fundacion en Valladolid).

La autora comienza afirmando que, no obs-
tante las sempiternas lamentaciones, la literatura
infantil ha ido actualizandose con paso bastante
seguro y responde, aunque naturalmente sea
perfectible, a las nuevas necesidades de los ni-
fos y de los jovenes de hoy. Las metas de tal
literatura las fija en tres puntos: saber prever,
saber despertar (abrir el apetito al conocimiento,
Ja disponibilidad para todo {o que realice at indi-
viduo) y saber esperar (no cree M. Vérot conve-
niente mutilar obras adultas y falsearlas con el
fin de dar a los nifos cuanto antes o bueno que
los adultos poseen).

Senala como objetivos de su obra «mostrar
gque a la evolucion de los espiritus y de las cos-
tumbres corresponde una evolucion y una reno-
vacion de los géneros literarios y, en consecuen-

cia, analizar las grandes tendencias actuales en
los principales dominios de la literatura de juven-
tud», «interrogarse sobre como situarnos con re-
lacion al pasado», «intentar avizorar el porvenir y
sus nuevas perspectivas e intentar comunicar la
alegria que espontaneamente brota de la lectura
de los buenos libros»,

Marguerite Vérot opina que la literatura infantil
hoy tiende a dar la realidad, pero en reilejos
parciales, como es de desear, pues no es litera-
tura de adultos. Hace un juicio critico de la litera-
tura ilustrada —extensisima en el pais vecino- y
da una regla de oro'a los padres: antes de entre-
gar esta literatura a los nifios, examinaria aten-
tamente para saber qué aporta el libro 2 los ni-
fios, asegurarse de que ellos no van a «maripo-
searlo», y dejarles una gama amplia de eleccion,
pero no darles muchos libros o albumes a la vez.

Después resefia por temas los libros apareci-
dos desde 1960 a 1975. La l/iteratura documental
tiende a interesar por los temas mas que a in-
formar sobre ellos simplemente, y a dar una vi-
sibn mas amplia y humanista de la vida, en
donde la poesia, el arte, la historia de las civiliza-
ciones mas que los sucesos concretos, tienen su
lugar, magnificamente ilustrados. Sobre los li-
bros de iniciacion sexual la autora advierte a 10s
educadores que deben juzgar si la obra se limita
a informar o si, al tiempo, educa, despierta no
sélo la inteligencia sino la sensibilidad y es fun-
damento de un dialogo entre padres e hijos.

La novela de aventuras presenta la «novela
reportaje». En vez de la clasica evasion, se trata
de despertar a la realidad presentando desmitifi-
cado el mundo, ansiado por los ninos, de la avia-
cién, la danza, el cine, etc... Esto nos lleva a la
novela social en que se valora el mundo del tra-
bajo (camioneros, ferroviarios, trabajadores en
las canteras o en los talleres, o el funciona-
miento de otras profesiones, que hacen al nifo
amar el trabajo por si mismo y le presenta el
éxito como el resultado del esfuerzo)

La novela historica se concibe como la presen-
tacion de un mundo cotidiano de la antigliedad,
pero sin desdenar la personalidad y vida de ios
grandes hombres que lo hicieron posible, ni las
lineas mas generales de las grandes epocas. Se
acerca en sus limites, al interesarse por el es-
fuerzo de la humanidad, lo que constituye la
esencia de la civilizacidn. a la novela social. La
apertura a los problemas contemporaneos es
multiple. Asi se dan a conocer a los jovenes los
grandes debates que dividen al mundo y la revi-
sion de la nocion clasica de imparcialidad.

La novela psicoldgica ha evolucionado con-
forme cambiaba nuestro concepto de educacion.
Educar hoy, mas que controlar y guiar, es hacer
al individuc capaz de tomar el maximo de inicia-
tivas e, incluso, de riesgos, dentro de los limites,
naturalmente, de sus posibilidades segun sus
anos. Ante la literatura que presenta los proble-
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mas de la juventud de hoy la autora se hace una
pregunta previa para juzgarla «;qué tipo de
hombre queremos que se logre?». Resena las
obras aparecidas en Francia sobre estos temas,
siempre dentro de las lineas de conquista de la
autonomia y de apertura precoz a la vida adulta,
que se hace con franqueza y mayor lucidez. El
problema del dolor se presenta como algo contra
lo que hay que luchar, aunque esta ligado a la
condicion humana (el hambre en el mundo, el
racismo, los marginados...). La muerte se vence
no por olvido © negacion, sino porgue la vida
triunfa y porque, de una u otra manera imprevi-
sible, todo recomienza para nosotros. La autora
cree que hay que desengaiar al niho de que la
virtud es siempre recompensada en la vida. La
felicidad buscada no siempre aparece como se
busca, sino precisamente por haber aprendido a
negarse a si mismo («Gargon qui venait de la
mer» de M. Gilles). Asi la literatura infantil se
confunde con la de adultos y este mundo roto da
sus primeros pasos hacia otra civilizacion ptane-
taria en la que el hombre corre el riesgo de ser
aplastado por la tecnica. La literatura de la juven-
tud trata, en la medida de sus fuerzas, de intro-
ducir el universo en el corazén humano, de crear
un deseo de armonia y de comunidad. La ciencia
y la técnica deben ser liberadoras, liberacion a
que deben contribuir [os sabios de todos los
tiempos. Este sentido se aprecia en obras como
«Europe, mon pays» o «La petite fille au kimono
rouge».

La Literatura futurista, en general, es un
elemento perturbador para los emotivos, pero |a
de calidad, en Francia, evita aterrorizar, se apre-
cia en ella el mensaje de un nuevo humanismo
que une las ciencias, la técnica mas avanzada y
las bellas-letras. La autora cita como ejemplo
positivo «Robinsén del espacio» de G. Padoan,
traducida del italiano al francés.

La novela policiaca, que era la mas solicitada
(un 40 %, segun la «Guide de la Littérature en-
tantine») en 1959 y parecia reemplazar a la no-
vela de aventuras, ha tomado también su tono
actual propio mezclandose al humor, aportando
datos culturales y humanizando sus protagonis-
tas, que son capaces de evolucionar en sus ca-
racteres sin caer en el estereotipo y en la rigidez
de sus primeras creaciones.

La autora acaba preguntandose si, a pesar de
todo, es necesaria tanta abundancia de produc-
cién —~de 2.000 obras publicadas anualmente, al-
rededor de 800 son novedades- y propone como
preferible seleccionar antes de editar o, al me-
nos, en las mismas bibliotecas. Se puede objetar
que no todos los nifios son capaces de libros
selectos, pero, en tal caso, habria que revisar
mejor nuestro concepto del papel de la biblio-
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teca. Hay que llevar precisamente a los nifos
menos favorecidos a comprender, amar y pedir
las obras gque los haran crecer y vivir.

’

«;Esta destinada a liquidarse ta herencia del
pasado?» —-se pregunta Vérot— ;Vale la pena
reeditar? ;En qué condiciones? ;Responden
aun el gusto y las necesidades de los muchachos
actuales a las obras clasicas? Toda reedicién es
buena si la obra, aunque antigua, presenta algun
aspecto de la vida cotidiana en un momenio
dado y refleja las costumbres de una época.
«; Qué debe sobrevivir del folklore, de la tradi-
cion y de lo maravilloso?». Sobre este Gltimo
punto hay un capitulo entero en el que se cons-
tata que lo maravilloso actualmente parece ca-
racterizarse por un abandono progresivo de la
mitologia de hadas tradicional: mas que aventu-
ras exitraordinarias y seres fantasticos, se pre-
senta la propia naturaleza y la ciencia desveladas
por una inteligente vulgarizacion que beneficia
también la imaginacion poetica, que sabe sacar
de ello partido. La mezcla de lo fantastico y lo
real no deja de ser arriesgada desde un punto de
vista educativo. Puede el lector no saber sepa-
rarlo. Se pueden aceptar todas las fantasias a
condicion de que se juegue sélo con la aparien-
cia de {us seres, no con su sustancia. La fantasia
audaz, pero no lo absurdo. Se aman los cuentos
que se pueden creer.

La ciencia-ficcion y lo maravilloso se relacio-
nan: es util hacer descubrir el porvenir, preve-
nirlo, pero no lo es menos conservar, sin espiritu
supersticioso, el misterio. Concluye fa autora
—que escribe un afo antes de la apariciéon en
Estados Unidos del libro de Bruno Bettelheim
«Psicoanalisis de los cuentos de hadas», el
cual aporta un punto de vista nuevo e interesan-
tisimo a {a discutida cuestion— que lo maravilloso
es aceptable porque permite acceder a maravi-
llas de otro orden tomando de ello el valor sim-
bolico. La lectura entre lineas de tales obras es
esencial.

En el Uitimo capitulo la obra presenta el resu-
men de las observacivones anteriores y concluye
que en los ultimos 20 anos ha habido una indu-
dable evolucion en la literatura de los mucha-
chos. «Como Jano, la literatura de la juventud
presenta doble rostro, doble mirada: uno se
vuelve al pasado, el otro contempla el presente,
se esfuerza en penetrar el porvenir, y los dos le
son Utites e indispensables».

M. PEREZ MONTERO



CECCARELLI, MONARI, FERRETI: Didactica de la observacién cientifica. Barce-

lona, Fontanella, 1977, 310 pags.

La obra que comentamos tiene un interés
eminentemente practico, fruto de la experiencia
docente de las tres autoras, y un intento mas en
el camino hacia la renovacion de la ensenanza
de las ciencias. Aungue el marco de referencia
es el sistema educativo italiano, en su proceso
renovador a partir del 63, no cabe duda que la
angustia de los educadores ante procedimientos
docentes periclitados, la inexperiencia de nuevos
métodos, v el deseo de aprender € investigar
nuevas formas de ensenar las ciencias, son si-
tuaciones semejantes a nuestra realidad espa-
nola actual.

Ante esta situacion, las autoras se plantean el
dilema entre las tendencias de los cientificos en
las diferentes materias a dar una importancia
predominante a los contenidos de la ensenanza,
y la de los pedagogos preocupados por la forma
de ensenarla. Como es légico, entienden que la
ensenanza de las ciencias solamente se renueva
por el camino de la actividad y el método cienti-
fico, con el fin de que la observacion directa
sustituya al libro de texto, la invesligacion se
utilice como método de trabajo desplazando a la
memorizacién, y la dialéctica arrincone a la lec-
cion magistral.

A partir de estos presupuestos las autoras co-
mentan la timportancia y significado que en esta
linea han tenido programas como el PSSC, pio-
nero en este campo. 6 el Nuffield Project, valo-
rado por todos como excelente. Insisten en la
necesidad de introducir la metodologia experi-
mental desde los primeros niveles de ensenanza,
para lo cual se impone como necesario efectuar
una planificacion gradual y coordinada desde la
escuela maternal al final de los estudios secun-
darios.

Sin embargo lo mas interesante para el do-
cente es la segunda parte del libro. En ella nos
narran diversas experiencias llevadas a cabo por
las autoras, asi como un conjunto de sugeren-
cias didacticas sobre evaluaciones, examenes,
libros de texto, material, etc. Todo ello hace que
esta obra conslituya un libro interesesante para
todo profesor que se encuentre en linea de reno-
vacién, especialmente aquellos preocupados por
la enseftanza de las ciencias a nivel de EGB y
Bachillerato.

MARIA RIESTRA

M. DEBESSE y G. MIALARET: Aspectos sociales de la educacion (I y Il) Tratado
de ciencias pedagogicas. Oikos-Tau, s. a. Barcelona. 1977

Bajo la direccion de los profesores Maurice
Debesse y Gaston Mialaret, ediciones Oikos-Tau,
S. A., ha venido publicando 12 volimenes, bajo
el plan conjunto de Tratado de ciencias pedago-
gicas, que reflejan de un modo sintético la evo-
lucion de las Ciencias de la Educacion desde
principios de siglo. Después de haber abordado
en los lomos precedentes las dimensiones intro-
ductorias generales. historicas y psicologicas de
la Pedagogia. analizan los autores en los tomos 9
y 10 los aspectos sociologicos de la educacion.
De ese conjunto de aspectos, se estudian en el
tomo 9 los que tienen mas inmendiata conexion
con los comportamientos psicologicos grupa-
les, la evolucion de los comportamientos socia-
les del educando. la psicologia del grupo-clase, la
génesis de las imagenes que alumnos y educa-
dores se forman entre sl, y los aspectos psico-
socioldagicos de la funcién docente. El tomo 10
es una sistematizacién de observaciones empiri-
cas en torno a aportaciones mas especificas de
la Sociologia de la educacion. Este tomo se halla
estructurado en dos partes. En Ja primera, de
caracter mas sintético o generalizado, cabe des-
tacar el trabajo de Viviane Isambert sobre la «es-
cuela como sociedad», o conjunto complejo gue
posee cierta organizaciéon propia, estabilidad vy
cohesidn en sus relaciones internas, y la «es-

cuela en la sociedad» como micro-sistema
abierto que refleja y conltribuye a perpetuar es-
quemas de conducta sociales; también son de
interés los trabajos de sociologia de la educa-
cién familiar (Bourguignon); el de economia de
la educacion (de Eicher) y el de planificacion de
la ensefanza (del turco Le Thanh Khei). La se-
gunda parte se extiende en la consideracion
analitica de componentes sociales de los aspec-
tos educativos: el ajuste de los resultados esco-
lares a las necesidades de fa ptanificacion eco-
némica, y la perspectiva de los métodos pedago-
gicos desde la vertiente social: pedagogia insti-
tucional., pedagogia no directiva, trabajo en
equipo y cooperaciéon. Obra de amplitud y varie-
dad de temas, abordados por distintos especia-
listas. desde puntos de vista diferentes, es util
como instrumento de consulta para quienes se
forman como profesionales de la ensefanza, o
para quienes desean tener una vision de sintesis
de las transformaciones sociales acaecidas en el
marco social de la educacién en los ultimos
anos.

R.M.
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GUERRERO, QUINTANA, SEAGE: Una pedagogia de la libertad. La Institucion
Libre de Ensenanza. Madrid, Ed. Cuadernos para el Dialogo, 1977, 344 pags.

Segun sus autores el libro pretende ofrecer
eso que tiene todavia la Institucién libre de En-
seflanza de vivo y no de recuerdo, de util y no de
pasado. Y consideran que para ello es mejor ir
directamente a fas fuentes originales que presen-
tar estudios criticos y comentarios sobre los su-
puestos pedagodgicos que emanaban de la Insti-
tucion. La tarea fundamental de los autores-
recopiladores de esta obra ha consistido en bus-
car dichas fuentes.

Partiendo de este criterio, el contenido del
texto que comentamos [o constituyen un con-
junto de escritos pedagégicos realizados en su
tiempo por destacadas personalidades vincula-
das de una u otra forma a la Institucion. Los
textos seleccionados han sido entresacados del
famoso BOLETIN de la Institucion que como se
sabe fue un exponente claro de la problematica
espanola de su tiempo y al mismo tiempo un
cauce para la renovacién y divulgacion cientifica.

Sin embargo la seleccion efectuada no res-
ponde a la realidad de las publicaciones efec-
tuadas a través de dicho boletin,, abierto a todos
los problemas e ideologias, sino mas bien al
propio pensamiento de ia Institucion en materia
de ensenanza. La seleccion excluye igualmente
publicaciones de autores extranjeros y trabajos
sobre temas educativos, limitandose a recoger
los principales textos que abordan la problema-
tica de la ensefanza.

»

J . -,
Los quince articulos selecciondos estan agru-

pados en cuatro secciones: La Institucion frente
a la educacién tradicional, la Institucion y la li-
pertad de Ensenanza, la Institucion y la reforma
del sistema educativo espafnol, y la institucion y
el reformismo social. La categoria de los autores
de estos articulos (Cossio, Giner, Azcarate, Luzu-
riaga, Besteiro, Concepcion Arenal, José de
Caso, Dorado Montero, Leopoldo G. Alas y G.
Arglelles, Posada, etc....). y la vigencia de la te-
matica de sus escritos, totalmente transferibles a
las situaciones que atraviesa nuestro sistema
educativo y nuestro pais, realzan la importancia
del texto. Realmente el trabajo de los sefores
Guerrero, etc, es oportuno e importante, en
tanto que esta seleccion de textos originales de
personalidades de la Institucién, y desconocidos
por el gran publico, puede constituir una luz mas
para juzgar y buscar soluciones ante los cambios
sociales que se avecinan y las reformas y trans-
formaciones educativas que necesariamente de
ellas derivan. igualmente es interesante y fructi-
fero el analisis critico efectuado por estos auto-
res sobre la situacion educativa que enmarca el
crecimiento y desarrolio del pensamiento peda-
gdgico de la Institucion.

MARIO DE MIGUEL

BELMONTE, M. Quimica 2.° BUP. Bilbao, Biblioteca ICE Deusto-Ediciones Men-

sajero, 1977.

Hasta ahora han aparecido numerosos libros
en el mercado elaborados con criterios metodo-
l6gicos renovadores para la EGB, pero son esca-
sos los editados en Espafa para el BUP, espe-
cialmente en el area de las ciencias. Este es el
motivo que nos lleva a recensionar esta obra que
sin duda constituye una interesante novedad.

La obra consta de dos tomos: una guia para el
profesor y otra para el alumno. La del profesor
contiene: a) un cuaderno por cada unidad didéc-
tica, donde se explicitan los objetivos, la metodo-
logia a utilizar, las actividades a desarrotlar y el
material necesario, y se indican los tiempos pre-
vistos para cada actividad: b} un esquema resu-
men del material de laboratorio necesario para
cada practica, y otro con los productos necesa-
rios para cada una de ellas, con el fin de facilitar
Su preparacion; c¢) un esquema resumen de los
objetivos perseguidos en cada unidad, mati-
zando los que son generales para todo el curso y
aquellos otros especificos de cada tema, y final-
mente: d) un conjunto de observaciones y suge-
rencias generales para todas las unidades didac-
ticas y otras particulares para cada paso del pro-
ceso educativo.
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A su vez el material del alumno consta de: a)
un cuaderno guia para cada unidad didactica,
donde se le aclaran cuantos problemas pueden
presentarse en el desarrollo de las actividades,
asi como una orientacion sobre cémo debe efec-
tuarlas, en qué tiempo, donde y con qué medios;
b) unas hojas técnicas en las que se especifican
al maximo cada una de las actlividades, deta-
llando la informacion necesaria para realizarla, y
¢) una introduccidon comun a todas las unidades
didacticas, donde se les orienta sabre el trabajo
a realizar y se les advierte sobre los principales
errores que se suelen comeler, tratanda con ello
de lograr que el alumno se interese por este tipo
de trabajo personalizado, logrando de él ta ma-
xima participacion,

En sintesis, el esquema del procesoc metodolo-
gico que debe aplicarse con este tipo de materia-
les es el siguiente: se parte del cuaderno-guia
del alumno, y mas concretamente de las orienta-
ciones didacticas para ia unidad concreta que se
quiere trabajar, buscando sobre todo una buena
base motivadora para el sujeto, fundamental-
mente a partir de una hipotesis explicativa. En
una segunda fase se pretende comprobar o ree-



iaborar dicha hipdtesis a través de unas practi-
cas programadas de las que deberan entregar
por escrito, individual o en grupo, un informe
preciso. Para completar y contrastar las expe-
riencias elaboradas los alumnos deberan consul-
tar y extractar de diversos manuates conocimien-
tos tematicos que giren en torno al trabajo expe-
rimental realizado, tratando de engarzar y es-
quematizar en apuntes y esquemas personales
un resumen de los contenidos obtenidos. En una
cuarta fase los alumnos, en grupos reducidos,
tratan de aclararse las dudas y problemas que les
surjan en torno a la tematica trabajada, reali-
zando ejercicios practicos —problemas— y efec-
tuando las consuitas pertinentes al profesor. La
intervencion de éste, a nivel de lo que se conoce
como clase magistral, solo se efectia cuando
existen dificultades o errores comunes a gran
numero de alumnos de la clase, o aspectos tema-
ticos que han quedado insuficientemente elabo-
rados. Finalmente nos encontramos con la fase
de autoevaluacion, revision de apuntes y trabajos

practicos como tarea previa a las tareas de con-
trol.

Como se puede observar a través de la breve
descripcion efectuada, este texto trata de poten-
ciar al maximo el trabajo activo y personalizado
del alumno y la ulilizacion del método experi-
mental, al mismo tiempo que facilita un conjunto
de instrumentos y recursos didaclicos apropia-
dos para tal fin. En este sentido se situa en una
linea de auténtica renovacion en la melodologia
de las Ciencias fisico-guimicas en el BUP, por lo
cual debe ser conocido por todos los profesores
que trabajan en este nivel. Independientemente
de las dificultades practicas que en cada caso se
oponen a su implantacion real, lo que no cabe
duda es que este texto es fruto de una larga
experiencia practica y ademas pionero en su ge-
nero.

MARIA RIESTRA

NORMATIVA LEGAL

MINISTERIO DE EDUCACION
Y CIENCIA

REAL DECRETO 1.0741978, de 19 de mayo, por el que se
regula la Integracion en los Cucrpos de Catedralicos numera-
rios y Profesores agregados de Escuelns Unlversilarias y en los
de Catedraticos numerarios y Profesores agregados de Bachi-
llerato.

(Continuacién)

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

Primara.—Los Maestros de Taller o Laboratorio y Capataces
de Escuelas Técnicas continuaran prestando sus servicios en
las citadas Escuelas, sin perjuicio de su posible derecho a la
Integracion en otros Cuerpos docentes.

Segunda.-Los Maestros de Taller de Institulos Técnicos de
Ensefianza Media continuardn prestando sus serviclos en los
Institutos de Bachillerato (Ensefanzas y Actividades Técnico-
Profesionales) o en Centros de Formacién Profesional, con re-
garva de los derechos a ser integrados, en su dia en otros
Cuerpos docentes, slempre que resnan las condiciones exigi-
das para sllo.

Tercera.—Cuando un funcionario tenga derecho a ser inte-
grado en mas de un Cuerpo, se Integraré en cuantos proceda.
No obstante y en cumplimlento de la disposicion adiclonal
sexta numero dos de la Ley General de Educacion, solamente
podra ocupar plaza en situacion de aclive cn 1a plantilla de un
solo Cuerpo. A tal efecto, sl no opta por uno determinado en el
plazo de dos meses, el Ministerio de Educacion y Ciencia le
considerara en activo en aquél en que se encuentre en dicha
situacion perclblendo el sueldo en concepto de ial. En el
Cuerpo o Cuerpos en que, en virtud de lo sefialado anterlor-
mente, no pueda ocupar plaza, se le considerara en situacion
de excedencia voluntaria.

Cuarta.—Uno. Los funcionarios que, por pertenecer a varlos
Cuerpos y como consecuencia de las anteriores normas deban
integrarse an un solo Cuerpo, y estuviesen en ltodos ellos en
situacién de servicio activo, habran de optar en el plazo de dos
mesos por una de los plazes, quedando vinculados y destina-
dos en la que elljan del nuevo Cuerpo. Si no ejorcitasen la
opclon, la vinculacion y destino quedarén referidos a la plaza
en |a que persciblesen el sualdo en concepto de tal.

Dos. Si se encontrasen en uno en servicio active y en los
demds en situacion de excedencia voluntaria. se les conside-
rara destinados y vinculados a la plaza del Cuerpo en que s®
hallien en aclivo.

Tres. Si se encantrasen en unc de los Cuerpos en situacién
de supernumerario, podran optar por la plaza correspondiente
en este ultimo, en el plazo seinalado en ol apartado uno si tlene
reserva de la misma y no ha transcurrido el plazo establecido
para dicha reserva.

Cuatro. Los que se encontrasen en todos los Cuerpos en
situacion de excedencia voluntaria, ejercitaran la opcion por
una de las plazas en el mismo plazo senalado en el apartado
uno. Si no ejercitasen la opcién, la integracion se realizara en la
ultima plaza en que hubiesen estado en activo, percibiendo el
sueldo en concepto de tal.

Quinta.-Uno. En el plazo de seis meses, el Ministerio de
Educacion y Clencia, en cumpilmiento de lo establecido en la
disposicién transitoria sexta, nimero siete, de la Ley General
de Educacion, convocara el concursa restringido regulado por
dicho precepto en el gue podran participar los tunclonarios que,
en la fecha de velintisiele de agosto de mil novecientos setenta,
fuesen Catedraticos numerarios de Instltutos de Ensenanza
Media con titulo de Doctor el dia en que la convocatoria apa-
rezca en el «Bolstin Oficial del Estado», slempre que, en cual-
quler caso, sigan perteneclendo a estos Cuerpos o al de Cate-
dréaticos Numerarios da Bachlllerata.

Dos. En esta convocatoria se incluiran todas las vacantes de
disciplinas iguales o que, previo Informe de ta Comision Per-
manente de |a Junta Nacional de Universidades y del Consejo
Nacional de Educaclén, se declaren anélogas.

Tres. Los funcionarlos del Cuerpo de Catedraticos de Institu-
tos Naclonales de Ensenanza Medla tltuleres de las Catedras
de Latin y Griego, cuyas discipiinas no son analogas a ninguna
de las contenidas en los actuales planes de estudio de las
Eecuelas Unlversitarias, y que estén en posesién det titulo de
Doctor, podran prestar sus servicios docentes en Colegios y
Facultades Unlversitarias, si asi [o acuerda la Juata de Go-
blerno de las Universidades correspondientes. Dichos tuncio-
nerios quedaran equiparados a los Profesores adjuntos de Uni-
versidad, y a los efectos de lo establecido en el articulo ciento
dleclsicte uno de la Ley General de Educacién.
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Sexta.—Uno. En el plazo de sels meses, el Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia, en cumplimiento de lo dispuesto en la dispo-
sicién transitoria sexta, numero ocho, de la Ley General de
Educacion, convacara el concurso restringldo establecido en
dicho precepto para el acceso al Cuerpo de Catedraticos Nu-
merarios de Bachillerato en el que podran participar los tuncio-
narios que en la techa de veintisiete de agosto de mil novecien-
tos setenta, fuesen Cetedriticos de Escuelas Normales de Ma-
gisterio, Escuelas Profesionales de Comercio y Escuelas Técni-
cas de Grado Medio, con titulo de Licenclado, siempre que, en
cualquier caso, sigan perteneciendo a dicho Cuerpo o al de
Catedraticos Numerarlos de Escuelas Universitarias.

Dos. En esta convocatoria se incluiran todas las vacantes de
disciplinas iguales o que, previo informe de la Junta Nacional
de Directores de I[nslitutos Nacionales de Bachillerato y del
Consejo Naclonal de Educacién, se declaren anélogas.

DISPOSICIONES FINALES

Primera—El presente Real Decreto entrard en vigor el mismo
dia de su publicacién en el «Boletin Oficlal del Estado».

Segunda—Se autoriza al Ministerio de Educacién y Ciencia
para dictar cuantas disposiciones sean necesarias para el de-
sarrollo y cumplimiento del presente Real Dacreto.

Tercera.—Quedan derogadas cuantas disposiciones de igual o
inferior rango se opongan a lo establecido en el presente Real
Decreta.

EDUCACION ESPECIAL

REAL DECRETO 1.619/1978, de 12 de mayo, sobre creaclén
del Departamento Técnlco del Instituto Nacional de Educaclon
Especial.

El Decreto mil ciento cincuenla y uno/mil novecientos setenta
y cinco, de veintitrés de mayo, cre¢ el Instituto Nacional de
Educacion Especial con la misién esencial de extender y per-
fecclonar esta modalidad de enseianza, conceblda como pro-
ceso farmativo Integrador de diversas arientaciones y activida-
des pedagégico-rehabilitadoras, requeridas para la superacion
o integracién de los deficientes e Inadaptados,

Por su parte, el también Decreto seiscientos setenta y uno/mil
noveclentos setenta y sels, de dos de abril, a tin de dotar a
dicho Instituto de una estructura administrativa minima, creo en
su seno una Secretaria General, a su vez compuesia por un
Servicio de Asuntos Generales y otro de Régimen Econémico.

Sin embargo, la indole tan especifica de la problemética que
aborda esta parcela educativa, asi como las competencias que,
en cuanto a ejecuclén de las orientaciones emanadas del Real
Patronato de Educaclén Especial, confirio al Instiluto el Real
Decreto mil veintitrés/mil noveclentos setenta y seis, de nueve
de abril, evidencian ia necesidad de contar dentro de la esfera
administrativa con un érgano de apoyo que, a cargo de perso-
nal aitamente cualificado, coordine y dirlja los aspectos técni-
cos propios de la educacién especial,

En su virtud, obtenida la aprobacion de ia Presidencia del
Goblerno, de conformidad con io establecido en el articulo
clento treinta, punto dos, de la Loy de Procedimiento Adminis-
trativo, a propuesta del Ministerio de Educacion y Ciencia, y
previa deliberacion del Consejo de Ministros en su reunion del
dia doce de mayo de mil novecientos setenta y ocho.

DISPONGO:

Articulo primero.—Se crea en el Instituto Nacional de Educa-
cién Especial el Departamento Técnico, con nivel organico de
Servicio.

Articuto segundo.—-El Departamento Técnico estara adscrito
organica y funclonalmente a la Secretaria General del Instituto
Nacional de Educaclén Especial, y tendra a su cargo i3 reallza-
cion de estudios, investigaciones, informes y propuestas raiati-
vos a los aspectos cientificos, médicos, reeducadores, rehabili-
tadores y pedagogicos de la Educacion Especial y de los Cen-
tros a elin destinados.
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EDUCACION GENERAL BASICA
Y EDUCACION PERMANENTE

ORDEY de 26 de julio de 1978 sobre coordinaclén de la Edu-
cacion-General Basica y la Educacién Permanente de Adultos
en materia de evaluacién.

llustrisimo sefior:

La experiencla adquirida en la aplicaciéon de las Qrdenes
ministeriales de 14 de febrero de 1974 («Boletin Oficial del
Estador de 5 de marzo) y de 25 de abril de 1875 («Bolatin Oticlal
del Estado» de 30 de abril) ha puesto de maniflesto la existen-
cia de situaciones no previstas en las mlamas, principalmente
sobre aspectos de coordinacion y evaluaclon de la Educacion
General Basica y las Ensefanzas de Educaclion Permanente de
Adultos.

Por otra parte, en cumplimiento del Decreto 2.459/1970, de 22
de agosto, y de la disposicién transitorla primera, punto 2, de la
Ley Genaral de Educacién, en septlembre de 1976 flnalizaron
las posibilidades de obtencion del certiticado de Estudios Pri-
marlos, por lo que es necesario establecer cusles de los tituios
actualmente vigentes suplirdn dicho certificado.

Por todo ello, previo informe del Consejo Nacional de Educa-
¢l6n, este Minlsterlo ha dispuesto lo sigulente:

Primero~Los alumnos que al finalizar eus estudios en Cen-
tros de Educaclén General Baslca no hayan abtenido el tituio
de Graduado escolar podran asplirar al mismo mediante alguna
de las siguientes opciones:

a) Realizar en al Centro donde finalizd el alumno sus estu-
dlos de Educacion General Basica como maximo en dos convo-
catorlas dentro del afio inmediato |as pruebas de madurez pre-
vistas a tal fin.

b) Cursar ensenanzas de adultos equivalentes al nivel de
Educacion General Baslca en Centros que tengan aulorizadas
estas ensefnanzas.

¢) Presentarse a las pruebas de madurez para mayores de
catorce afios, convocadas con caracter extraordinario por Ia
Direccién General de Educacidn Bésica.

Segundo.—a) Los alumnos de octavo curso de Educacion
General Basica que, sin oblener evaluacién final positiva, supe-
ren alguna o algunas de las areas del citado cursa no seran
sometidos nuevamente a evaluaclon en dichas areas.

b) La justificaclon de que tienen superadas dichas éreas se
efectuara medlante certlficacién en el correspondiente libro de
escolaridad, debidamente diligenciado por 13 Direccién del Cen-
tre de Educacion General Basica donde terminé sus estudios.

Tercero.—Los mayores de catorce afos que acrediten me-
diante certiticacion oficial la superaclon de alguna de las areas:
Filolagia (lengua espaiiola, lengua extranjera), de Matemalicas
y Cienclas de la Naturaleza y de Clencias sociales, ya no 8erén
objeto de nueva evaluaclén an las mismaa, tanto en los Centroa
autorizados de Educacién Permanente de Adultos como en las
pruebas de madurez.

Cuarto.—-En el certlficado de escolarided que se expedird a
los alumnos que al finalizar la Educacién General Basica no
hayan obtenido el titulo de Graduado escolar, el Director del
Centro consignara, al dorso del mismo, una dlligencta con ex-
presion del nlvel o curso superado en Educacién General Ba-
sica y su correspondencia con el ciclo de las enseifanzas de
Educacion Permanente de Adultos, segun modalo anexo.

A este fin, se consideraran superados el primero y segundo
ciclos establecidos para las ensefianzas de Educacién Perma-
nente de Adultos cuando se haya obtenido evaluacién global
positiva an segundo y quinto cursos de Educacién General
Basica, respectivamente.

Quinto.~Quienes estén en posesion del cerlificado de escola-
tidad establecido en el articulo 20 de Ia Ley General de Educa-
cién sin la dillgencia Indicada en el apartado anterior, podran
solicltaria ante el Director del Centro que propuso la expedicién



del certificado, deblendo presentar para elio el libro de escola-
ridad.

Si por circunstancias especlales, tales como clausura del
Centro, traslado del Interesado u otros, esto no fuera posibie,
podra extender dicha diligencla la Inspeccion Técnica Provin-
clal.

En el supuesto de que por cualquier causa el interesado
cereclose de la documentacién oficial precisa que acredite su
escolarizacion o el curso superado, las Ingpecciones Provincia-
les podréan comprobar esios extremos a través de Comisiones
Examinadoras y propondran, cuando corresponda, la expedi-
clén del certificado de escolaridad.

Sexto.—Para todas aquelias sliuaciones an que era exiglda la
posesién del certificado de Esiudios Primarios tendrén validez

legal.

a) Eltitulo de Graduado escolar o cualquler otro equlvalente
o de nivel supsrior.

b) El certificado de escolaridad, con la dillgencia de haber
superado al menos el quinto nivel o curao de Educacion Genae-
ral Baslca o el segundo ciclo de las ensefanzas de Educacion
Permanente de Adultos.

EDUCACION GENERAL BASICA Y BUP
BACHILLERATO

ORDEN de 24 de jullo de 1978 por la que se eslablece el
procedimlento de fijacién de preclos de libros de lexto y mate-
rial didactico impreso.

Hustrisimos sefores:

Los aumentos en los costes salariales y de materias primas
que se vienen produciendo en el sector editorial han puesto de
relieve la necesidad de arbitrar las oportunas medidas para
que el citado sector pueda mantener un adecuado equilibrio
financiero. Por ello, resulta aconsejable una revisién del actuel
sistema y su sustitucion por otro més acorde con las caracleris-
ticas técnicas y financieras de dicho mercado, deniro de una
linea de ponderada objetividad concarde con la politica eco-
némice del Gobierno y garantizando en todo caso un tope ma-
ximo en la incldencla en el precio de los libros de texto.

En su virtud, previo Informe de la Junta Superlor de Preclos y
acuerdo de ia Comisién Delegada de Asuntos Econémicos en la
reunién celebrada el 19 de julio de 1978.

Este Ministerio ha dispuesto:

Primero.~Los editores o autores que deseen que se les auto-
Hice fa utilizscion de libros y, en general, de todo material didac-
tico iImpreso destinado a cualquier drea o actividad de Educa-
cién Preescolar, Educaclén General Basice, Formacion Profe-
sionel de primer y segundo grados y Bachlllerato deberan pre-
sentar Ja correspondiente goficitud de fijacion de precios en el
Programa de Pracios dependiente de la Direcclon General de
Educacién Basica.

Segundo.-A efectos de fijacién del precio maximo de venta
de cada lbro, se establecen el baremo de costes, volimenes
de tiradas y coeficiente muitiplicador que figuran como anexo
de la presente Orden.

Tercero~La Direccion Genoral correspondiente procederd a
fijar, mediante Orden ministerlal, el preclo maximo de venta do
cada llbro, previe la comprobacién de las correcias aplicacio-
nes del baremo de costes, volumenes de tirada y coeficiente
multiplicador que figuran como anexo de ia presente Orden.

Cuarto-Las sucesivas reimprasionas o reediclones que su-
pongan alguna modificacion en las condiciones materiales de
los iibrog o materlal didactico requeriran nueve autorizaclén de
precios.

Quinto.-Concluida la edicién de un libro de texto, el editor
dobard romitlr un ejemplar impreso al Programa de Preclos de
la Dlracciéon General de Educacién Basica, al objeto de com-
probar la adaplacion del mismo a los datos consignados en la
solicltud de tijaclén del precio.

Sexto.~Todo libro lievara impreso en la cublerta o portada el
precio unitario y la fecha de la Orden por la que se autorizo
dicho precia.

Septimo—La aplicacién del procedimiento establecido en
esla disposicion no podra suponer aumentos superiores a un
12 por 100 lineal sobre los precios de los textos obtenidos por
el sistema fijado en la Orden de 8 de mayo de 1977 («Bolelin
Oficial del Estador del 18), quedando, por lanto, limitado al
citado porcentaje la repercusion de la presente Orden.

DISPOSICIONES FINALES

Primera.—La presente Orden entraré en vigor al dia siguiente
de su publicacion en el «Bolelin Oficial del Estadon.

Segunda.—Queda derogadas la Orden de 8 de mayo de 1977
(«Boletin Oficlal dei Estado» dal 18) en todo lo que 86 oponga B
lo establec!do en la presente disposiclon.

Lo digo a VV. Il. para su conocimlento y efectos.

Dios guarde a VV. Il

Madrid, 24 de julla de 1978~P. D., el Subsecretario, Antonio
Fernandez-Galiano Fernandez.

limos. Sres. Directores generales de Educacién Bésica y de
Ensenanzas Medlas.

BACHILLERATO

ORDEN de 22 de mayo de 1978 por la que se regula 12 expe-
dicién del titulo de Bachiller.

lluslrisimos sefores:

En el presente curso 1977-78 se compleia la implantacion
generalizada del Pian de Esludios del Bachillerato Unificado y
Polivalente, que se regula en los arliculos 21 a 29 de la Ley
General de Educacion y que se desarrolla conforme a ésta por
los Decretos 160/1975, de 23 de enero («Boletin Oficial del Es-
tados> de 13 de febrero), y 2214/1976, de 10 de septiembre {«Bo-
letin Oficial del Estado» de 22 de septiembre), y las Ordenes de
22 de marzo de 1975 («Boletin Oficial del Estado» de 18 de abril)
y 11 de septiembre de 1976 («Boletin Oficial del Estado» de 22
de septiembre).

So hace preciso por lanlo, dictar Ins normas relativas a la
expedicion del titulo de Bachlller, que acredite la superacion
pogitiva del correspondlente Plan de Estudios, determinando,
entre olros exlremos, la competencia para su otorgamiento,
genéricamente atribuida al Ministerio de Educacion y Clencla.

En su virtud, conforme a lo establecido en el articulo 8y en la
disposicion final cuarta del Decreto 160/1975, de 23 de enero,
este Ministerio ha dispuesto:

Primero.~1. Los alumnos que superen todas tas materias
que constituyen el Plan de Estudios dol Bachillarato establs-
cido par la Ley General de Educacion y desarrollado por el
Decreto 160;1975, de 23 de enero («Boletin Oficlal del Estado»
de 13 de febrero), modificado por el Decreto 2214/1976, de 10 de
septiembre («Boletin Oficial del Estado» de 22 de septiembre),
tendran derecho a la obtencién del titulo de Bachiller, conforme
a 1as normas que se establecen en la presente Orden,

2. lguaimente podran obtener el titulo de Bachiller quienes
hubleran superado las ensenanzas del Bachillerato por un plan
oxperimentado on Centro debidamente autorizado, de acuerdo
con lo que establece el arliculo 15 dol Decrelo 23431975, de 23
de agosto («Bolotin Olicial del Estador de 7 de oclubre).

3. El titulo de Bachiller, legalmente expedido, sera unico,
conforme al articulo 21.2 de la Ley General de Educacion y
producira los etectos previstos en el articulo 29 de la misma.

Segundo.~E! tilulo de Bachllier sera axpodido, en nombro dai
ministro de Educacion y Clencla, por los Deiegados provincia-
les del Departamento, los cuales firmarén el documento oficial
que constituye al titulo de que se trata, En éste figuraran asi-
mismo las firmas del interesado y dei Adminisirador de Servi-
cios de la Delegacién.
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Tercera.—1. La solicitud de expediclon del titulo de Bachiller
debera ser formulada por el alumno o su representante legal,
en instancla que, dirigida al Delegado provincial del Departa-
mento habra de presentarse en el Instituto Nacional de Bachi-
llerato en que el alumno tenga abierto su expediente al finalizar
los estudios de Bachillerato y donde, al mismo tiempo, se abo-
naran las tasas que se especifican en el apartado sexto de la
presente Orden.

2. El Secretario del Instituto consignard en el libro de callfi-
cacion del alumno una dlligencla, en la que haré constar, previa
la debida comprobacion de las actas de calificaclén final, que el
interesado reune los requisitos necesarios para la obtencién
del titulo de Bachiller.

3. En tanto no se explda materlaimente el titulo, surtira sus
efectos legales el resguardo provisional firmado por e Secreta-
rlo del Instltuto, en el que, previa compulsa del expediente, se
acreditara que el alumno se encuentra en condiciones de obte-
ner el titulo y que ha abonado las tasas correspondientaes para
su expediclén.

Cuarto.-1. De acuerdo con los resultados de las actas de
callticacton flnal de los alumnos, tanto relativas al mes de junio
como al de septiembre, los Directores de los Institutos deberan
enviar a la Delegacién Provincial correspondiente relaclones
nominales cerfiticadas de los alumnos que estén en condicio-
nes legales de obtener el titulo por reunlir los requisitos que se
establecen en los apartados primero y tercero de la presente
Orden.

2. En dichas relaciones se expresaran los nombres y apelli-
dos de los interesados, fecha y lugar de nacimiento y cuantos
otros datos deben figurar en el titulo.

Quinto.-1. La impresién de los titulos se ajustara al modelo
que figura en el anexo de la presente Orden y se realizara en
libros talonarias, serlados y numarades, por el Servicio de Pu-
blicaciones del Ministerio de Educaclén y Ciencia, segin dis-
pone el articulo 2, letra b), del Decreto 1990/1975, de 10 de julio
(«Boletin Oficial del Estado» de 2 de sepliembre). Dicho Orga-
nismo se encargara de su oportuna distribucion a las Delega-
ciones Provinciales del Departamento en las cantidades que
cada una solicite.

2. La Delegacion Provincial, una vez firmados por el Dele-
gado y el Administrador de Servicios los titulos que hubieran de
expedirse, los remitird a los Institutos Naclonales de Bachille-
rato correspondientes, para su entrega a los interesados.

3. Enla Delegacion Provincial se conservara la matriz de los
libras-talonerios utilizados.

4. Al refirar su titulo en el Instituto (o5 afumnos firmaran en
el original del mismo, debiéndose tomar constancia de la en-
trega en el Libro Oficial de Tilulos que illevara cada Instituto.

Sexto—~1. De conformidad con lo dispuesto en el articulo 4
del Dacreto 1639/1959, de 23 de septiembre («Boletin Ollcial del
Estado» del 26), sera aplicable a la formacion de expediente,
impresién y expedicion del titulo de Bachiller |a tasa parafiscal
numero 18 07, por importe de 600 pesetas, correspondl/entes al
epigrafe IV A, nimero 1, de la tarita aprobada por ei reterido
Decreto, aumentada por el articulo segundo, C), 1, del Real
Decreto-ley 26/1977, de 24 de marzo («Boletin Oficial del Es-
tado» de 27 de maya).

2. Sers igualmente de aplicacion de tasa fiscal de 50 pese-
tas por expedicion del titulo conforme a los articutos 20 a 25 del
Decreto 3059/1966 de 1 de diciembre («Boletin Oficial del Es-
tado» de 19 de diciembre).

3. Seran de aplicacién, en su caso, las bonificaciones o
exenciones legalmente establecidas.

DISPOSICION FINAL

La Direccién General de Ensenanzas Medias dictara las ins-
trucciones precisas para la Interpretacién y aplicacion de la
presente Orden, que entrara en vigor al dia siguiente de su
publicacion en el «Boletin Oficial del Estado».
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CURSO DE ORIENTACION
UNIVERSITARIA

ORDEN de 13.de julio de 1978 por la que se madifican deter-
mlnagbs agpectos del Curso de Orlentacién Universitarla,

llustrisimos senores:

El Plan de Estudios del Curso de Orientacién Universitaria
que se regula en la Orden ministerial de 22 de marzo de 1978
(«Boletin Oticial del Estado» de 18 de abrll), establece la Flloso-
tis como materia coman, especificando que se impartiran sn-
ssnanzas de taoria del conocimiento. Sin embargo, tenlendo en
cuenta los objetivos educativos de dicho curso, se ha estimado
mas procedenie que la referida materia tenga como tematica
general la Historia de la Filosofia.

En la misma Orden se establecen las actividades deportivas
con el cardcter de comunes y obligatorias. Por otra parte, el
Decreto 425/1977, de 4 de marzo, ha suprimido la obligatorledad
de esta asignatura en los planes de estudios universitarios y
con ello queda serlamente atectada la programacion y supervi-
slén de dicha materla en el Curso de Orientacién Unlversitaria,
asignada a la Universidad por &l articulo 34 de la Ley General
de Educacion,

Por ello, y sin perjuicio de que los Centros docentes facllilen
a los alumnos 103 medios adecuados para la realizaclon de
dichas actividades, parece conveniente que éstas no tengan ei
caracter de asignatura, cuya evaluacion positiva sea requisito
para aprobar el Curso de Orientacién Universitaria.

En virtud de lo anterior, este Ministerio ha dispuesto:

Primero. La Filosofia del Curso de Orientacién Universitaria
tendra como tematica la Historia de la Filosofia.

Segundo. Las Centros docentes que impartan et Curso de
Orientacion Universitaria estableceran actividades deportivas,
a las que destinaran, al menos, dos horas semanales, y estardn
a cargo de Profesores autorizados para impartir ensefianzas de
Educacion Fisica en el Bachillerato.

Tercero. Estas actividades tendran cardcter voluntario para
los alumnos y no seran objeto de calificacion.

Cuarto. Se autoriza a tas Direcciones Generales de Ense-
nanzas Medias y de Universidades para dictar las instrucclones
complementarias precisas para la aplicacion de Ia presente
Orden, en el ambito de sus respectivas competencias.

FORMACION PROFESIONAL

ORDEN de 7 de julio de 1978 sobre ordenacion de la Forma-
cion Profesional durante el curso 1978-79,
(B. 0. E. 17-VII-78)

UNIVERSIDAD

ORDEN de 2 de agosto de 1978 sobre equivalencis de los
estudios del primer ciclo de ensenanza universitaria y aclara-
clén sobre los equivalentes al titulo de Diplomado.

(B. O. E. 17-VII1-78)

ORDEN de 8 de mayo de 1978 sobre creacién del Departa-
mento de «Estadistica y Econometrias en la Facultad de Cien-
cias Economicas y Empresariales de la Universidad de Oviedo.

(B. O. E. 23-VI-79)

ORDEN de 8 de mayo de 1978 sobre creacléon del Departa-
mento de Teoria Econémica en la Facultad de Ciencias Econd-
micas y Empresariales de la Unlversidad de Oviedo.

(B. O. E. 23-v|-78)

ORDEN de 8 de mayo de 1978 sobre creacién del Departa-
mento de «Estructura Economica» en la Facultad de Clencias
Econémicas y Empresariales de la Universidad de Oviedo.

{B. 0. E. 23-VI-78)



