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JOSE BENITO Y DIEZ-CANSECO
Catedrdtico de Psicologia de la
E. U. del Profesorado de EGB de Oviedo

Cerca de doscientos profesores de
Enseflanza General Basica, que acaba-
ban de finalizar con éxito las Oposicio-
nes llamadas restringidas, en septiem-
bre de 1978, para ser titulares de cole-
gios nacionales, se sometieron volun-
tariamente a una encuesta, cuyos items
les fueron leidos de antemano. Las
respuestas fueron andnimas: tan sélo
se hizo constar en ellas el sexo y la
edad. Esta se reducia a las indicacio-
nes: «Menor de 30 afios», «Mayor de
30 arnos».

Dicha encuesta formd parte de las
actividades de un Curso sobre «Socio-
logia de la Educacién», que los oposi-
tores aprobados habian de seguir, an-
tes de su incorporacién a la Escuela.

Lo dirigi6 el autor de estas notas;
pero las Encuestas fueron respondidas
fuera del aula y depositadas en bloque
en su mesa al dia siguiente. De manera
gue, aln después de la aceptacion vo-
luntaria de la misma, todavia existio li-
bertad para abstenerse y, por su-
puesto, imposibilidad de identificar a
los respondientes.

Los items 5, 6, 7 y 8 tienen una for-
mulacién casi idéntica a la de una en-
cuesta llevada a cabo por la Oficina de
Sociologia y Estadistica de la Iglesia en
una muestra nacional de 4.320 familias
con ninos en edad escolar (Madrid,
1977. Cfr. «Sintesis actualizada del In-
forme FOESSA 1978»).

Nuestra encuesta era, en sus inten-
ciones, un trabajo de aula. Varios
Profesores-Alumnos participaron en el
computo de los datos y los primeros
resultados fueron conocidos por los
componentes del Curso antes de finali-
zar el mismo.

Sin embargo, dada la escasez de da-
tos sobre los puntos en ella tocados,
creo que es interesante hacerlos publi-
cos, con un andlisis mas fino que el
gue se llevé a cabo en principio.

Por supuesto (y el lector lo tendra
permanentemente en cuenta) no tene-
mos garantias de que nuestro grupo
sea una muestra representativa de la
poblacién de Profesores de EGB de As-
turias.

Los componentes de aquél no ha-
bian sido extraidos aleatoriamente del
colectivo de profesores de la Region
(eran, simplemente, los que habian
aprobado los ejercicios de la Oposi-
cion restringida); las proporciones de
edad no son las mismas que en la po-
blacién; ni tampoco las proporciones
de varones y mujeres; ni las de los
afios de ejercicio profesional, ni las de
nacleos urbanos y comarcas en donde
aquél se ha desarrollado. Lo mismo ha
de ser dicho respecto a otras variables
que pueden ser relevantes para unas u
otras preguntas de la Encuesta (por
ejemplo, procedencia del Titulo de
Maestro o Profesor de EGB, a saber



«Escuelas Normales privadas» o «Es-
cuelas estatales»).

De lo Unico que estamos seguros es
de que los resultados reflejan actitudes
y opiniones de la ultima promocion as-
turiana de Profesores numerarios de
Ensefianza General Basica, ingresados
por Concurso-Oposicion restringido.
Ello es ya algo, en un momento de
transformacién de las estructuras edu-
cativas, cuando ignoramos tantos as-
pectos de las actitudes, conciencia y
jerarquia de valores, ideologias y opi-
niones de los ensefiantes.

Excuidos aquellos que omitieron
consignar Edad/Sexo, el nimero total
de sujetos fue de 194. Algunos proto-
colos dejaron items en blanco.

Usaremos las siglas siguientes:

V =Varén J = 30 6 menos afos
M = Mujer nJ = Més de 30 afios

ITEM N.° 1

Teismo — Ateismo

«Creo en la existencia de Dios»

Respuestas posibles: «Si», «Dudo»,

«NO»

Porcentajes de respuestas (todas las

cifras de los cuadros son porcentajes
redondeados)

Si  Dudo No

VJ (N = 32) 56 25 19
vnJ (N = 38) 76 11 13
MJ (N = 58) 81 16 3
MnJ (N = 65) 91 8 2
Totales:

V (N=70) 67 17 16
M (N= 123) 82 11 2
J (N=90) 72 19 9
MJ (N= 103) 85 9 6

Se ha efectuado un analisis de signi-
ficacion de las diferencias porcentua-
les anteriores sobre una particion en
dos subgrupos:

«Si» creen en la existencia de Dios, y
«Dudo» o «No» creen. He aqui los re-
sultados:

—No se puede afirmar, si no se esta
dispuesto a correr un riesgo de error

superior al 5 % (en una prueba bilate-
ral), que, entre los Varones, haya dife-
rencias entre J y nJ.

~Tampoco la hay entre las Mujeres.

—Entre los J6évenes, son mas creyen-
tes las Profesoras que los Profesores
(p = 0,025).

—Lo mismo entre los no Jévenes (p =
0,05).

—Las Profesoras maduras son mas
creyentes que los Profesores jovenes
(p = 0,001).

—Pero no hay diferencia significativa
entre Profesores maduros y Mujeres
jévenes.

No deben olvidarse las advertencias
ya hechas acerca de una presunta re-
presentatividad del grupo encuestado.
Pero sea cual fuere ésta (los subgru-
pos, muy probablemente, se asemejan
mas a sus homoélogos en edad y sexo
de la poblacién que el grupo total y es
por lo que en los analisis nos centra-
remos en ellos), siempre sera, al me-
nos, cierto que el 33 % de los Profeso-
res varones aprobados en la altima
oposicion de restringidas (el 44 % de
los varones menores de 30 afios) no
afirman taxativamente que Dios existe.

Bastaria este dato para invitarnos a
una reflexion muy seria acerca de las
perspectivas de nuestro futuro educa-
tivo.

Casi todo el sistema axiolégico que
intenta fundamentar y dar consistencia
a la tarea educadora como tal, en nues-
tro pais, estd armado sobre una su-
puesta vigencia social del credo teista.
Por otra parte, el Humanismo de los
Profesores (aun el humanismo’ no ex-
plicitamente cristiano), ha sido siempre
un Humanismo «blando», alejado, pa-
rece del «duro» racionalismo ateo o
agnéstico.

Sin embargo, que casi el 30 % de los
Profesores de ambos sexos menores
de 30 afios, que han ingresado en los
Escalafones del Estado y que ya ejer-
cian en las Escuelas, rechacen o no
asientan a la elemental proposicién
«Creo en la existencia de Dios», debe



hacernos meditar sobre las hondas
transformaciones que estan teniendo
lugar ante nuestros ojos, sin que qui-
zas reparemos en ellas.

(En estos momentos, sigue siendo
obligatoria la asignatura de Religion en
las Normales, la expresion «ensefianza
laica» tiene un no se qué de subver-
sivo, bastantes espafoles hablan de la
no confesionalidad del Estado como
de concesion innecesaria a una espe-
cie de minoria sectaria, etc.).

Pero hay algo todavia mas impor-
tante, a mi juicio, que la inadecuacién
creciente entre la filosofia oficialmente
fundamentadora de la funcién educa-
tiva y las creencias de los educadores.
Es indudable que el Profesor de EGB
no es sélo un transmisor de informa-
cion cientifica ni la Escuela una simple
«magistra scientiarum». Como su
nombre indica, la Educacion Basica
hace algo mas que instruir en los ru-
dimentos del saber y que preparar las
mentes para niveles superiores de pro-
fesionalizacién (incluso aunque no pre-
tendiera otra cosa). Sea cual fuere la
mision que se asigne a la Escuela, es
menester una concepcion filoséfica
que la fundamente y que dé sentido
global a la tarea del educador. (Tratase
de una necesidad subjetiva que, si no
es satisfecha, enfrenta pronto al Maes-
tro con una crisis que le desvertebra, y
vacia de significado su trabajo coti-
diano).

Si, como sospechamos, €l credo re-
ligioso y el sistema teolégico que de-
sempefaban esa funcién fundamen-
tante seran cada vez menos aceptados,
nos preguntamos qué otros sistemas
estan ocupando su lugar. El que esto
escribe no percibe aln, sin embargo,
en nuestros estudiantes del Magisterio
o Profesores jovenes no creyentes, otra
Antropologia que la exigua e implicita
contenida en principios sociopoliticos
muy generales (y que, en gran parte,
son perfectamente compatibles, por lo
demas, con una vision teista y cristiana
de la realidad del hombre). Es grave,
me parece, esta situacién, en la que
una concepcion casi sacerdotal del

Maestro puede estar siendo sustituida
por una idea del Profesor como simple
experto en recursos didacticos o, a lo
sumo, como agente de una transfor-
macion social mas definida en la que,
«de facto», las reivindicaciones corpo-
rativas (tan justas, por lo demas) con-
sumen el margen de «mistica anadida»
a una concepcion «tecnocratica» del
educador.

Maxima degradacion de la idea del
Maestro —central en toda cultura— tanto
si se defiende una trascendencia «ver-
tical» o teocéntrica de la Educacién,
como si se sostiene una trascendencia
«horizontal» o histérico-revolucionaria
de la misma.

ITEM 2 FE CRISTIANA

«Creo en la divinidad de Cristo»

Respuestas posibles: «Si», «Dudo»,
« No» .

Si Dudo No
vJ 41 25 34
vnd 62 15 23
MJ 53 26 21
MnJ 82 14 5
Totales
Y 52 20 28
M 68 20 12
J 49 26 26
nJ 74 14 12

Dividiendo las respuestas, como en
el Item anterior, en respuestas «Si», y
respuestas de Duda o negativas, ha-
llamos:

—No hay diferencia significativa entre
varones jévenes y varones maduros.

—Entre las mujeres, hay una propor-
cidén mayor (p = 0,001) de mujeres ma-
yores cristianas que de mujeres cris-
tianas jévenes.

—Entre los jovenes, no hay diferen-
cias inter-sexos.

—Entre los no jévenes, son mas las
mujeres cristianas de edad madura que
los cristianos de edad mayor de 30
afos (p = 0,025).



—No hay diferencias significativas en-
tre Profesoras jovenes y Profesores
maduros.

—Las Profesoras mayores que confie-
san sin dudas su fe en la divinidad de
Cristo son mas que los Profesores jo-
venes (El doble en porcentaje; la dife-
rencia es significativa al uno por mil).

Vemos, pues, que todas las diferen-
cias que nos permiten afirmar que los
subgrupos comparados no proceden
de la misma poblaciéon estadistica se
deben a la elevada distancia propor-

cional en que se hallan las mujeres no
j6évenes respecto al resto de las cate-
gorias. Los Profesores de edad madura
estan mas cerca en creencias de las
mujeres jovenes que de los Profesores
jévenes. Profesores maduros y Profe-
soras de menos de treinta afos ocu-
pan, préximos entre si, posiciones in-
termedias entre Profesores jovenes y
Profesores no-jévenes. En el Item 1
ocurria algo semejante.

Un grafico muestra intuitivamente lo
mismo.
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vJ vnJ MJ MnJ vJ vnd MJ MnJ
«Creo en la existencia de Dios» «Creo en la divinidad de Cristo»
Porcentajes de «Sl». Porcentaje de «Sl».
ITEM 3 PRACTICA CATOLICA respuestas «Siempre» y «Regular»
frente a las respuestas «Nunca».
«Cumplo con las practicas de la reli-
gion catodlica». Siempre  Regular  Nunca
Respuestas posibles: «Siempre», «Re-
gular», «<Nunca». vdJ 9 41 50
N vnJ 23 44 33

En la presentacion de la encuesta se 19 41 40
acordd que por «practicas» habria de MnJ 46 40 14
entenderse la asistencia a la Misa en
dias festivos y la recepcion de Sacra- Totales
mentos considerada como propia de vy 17 42 41
un «buen catélico normal». Evidente- 33 41 26
mente, serian menester mas items para 16 41 43
concretar estas indeterminaciones. py 38 41 21

Ante la imposibilidad de hacerlo, he-
mos dividido, en el andlisis posterior,
las respuestas en dos grupos, como
hasta ahora, pero sumando esta vez las

Los resultados del analisis diferen-
cial, con la agrupacién antedicha, son
muy semejantes a los del item anterior,



aunque los porcentajes absolutos sean
muy diferentes.

Los pares de subgrupos entre los
que hay diferencias significativas son
exactamente los mismos, asi como el
sentido de aquellas.

Es interesante reparar en las enor-
mes diferencias existentes entre los
porcentajes de «Si» al item 2 y los de
«Siempre» al item 3. Una fe cristiana
no dubitativa coexiste con una practica
externa irregular. Incluso de las mayo-
res de mas de treinta afos, que en
82 % se adhieren a la fe en la divinidad
de Cristo, s6lo practican con regulari-
dad el 46 % del subgrupo total, es de-
cir el 56 % de las creyentes convenci-
das de edad madura.

Es interesante tratar de evaluar el
grado de coherencia entre fe y practica
en cada grupo de edad y sexo. Parece
razonable admitir que la proporcion de
los que nunca practican, a pesar de no
rechazar la fe, respecto a los que admi-
ten ésta, aunque sea con dudas, es una
medida del nivel de incoherencia entre
practica y fe. Dicha proporcién es la
que se indica a continuacion:

VJ = 0,24
Vnd = 0,13
MJ = 0,24
MnJ = 0,10

Segln ello, es el grupo de jévenes
(varones y mujeres) el més incohe-
rente. Es notable el grado de aproxi-
macién por edad, independientemente
del sexo. La incoherencia entre fe y
practica, asi evaluada, es doble en los
jévenes que en los maduros.

Si se prefiere medir la coherencia,
hallando las proporciones de los que
practican siempre o regular respecto a
los que creen o dudan en la divinidad
de Jesucristo,

VJ = 0,76
vnd = 0,87
MJ = 0,76
MnJ = 0,90

(Naturalmente, las cifras son las
complementarias de las anteriores.)

Que los jovenes, aun creyentes, prac-

tiguen menos que los mayores no es
ninguna novedad. Pero si era, quizas,
menos esperable que ello afectara en
la misma medida a los Profesores que
a las Profesoras jovenes, a pesar de
que la mayor parte de ellas viven en
poblaciones pequefias. No obstante
tratarse de Profesoras, blanco, hasta
hace poco, de curioseo y critica, ellas
no se sienten mas socialmente compe-
lidas que ellos al cumplimiento reli-
gioso externo (o son ahora mas capa-
ces de imponer su independencia; o
ambas cosas a la vez).

ITEM 4 ACTITUDES POLITICAS

«Si hoy tuvieras que votar en unas
elecciones generales, s a qué partido lo
harias?»

Respuestas posibles: «No votaria»,
«Votaria en blanco», «Votaria al Par-
tido...»

vol;l:ria Vbol’;cr)]sg Rl

VdJ 22 19 59
vndJ 29 12 59
MJ 20 22 58
MnJ 19 29 52
Totales

\ 26 15 . 59
M 20 26 54
J 21 21 58
nJd 23 23 54

El porcentaje de los que se absten-
drian o votarian en blanco en unas
elecciones que hubierande celebrarse
en la misma fecha que la Encuesta
(septiembre de 1978), fue del 44 %. Los
porcentajes de los subgrupos se hallan
muy cercanos entre si. Ni el sexo, ni la
edad introducen diferencias significati-
vas.

Del 56 % total que votaria, hemos



computado los votos que denominaré
«de lzquierdas» y los que agruparé
bajo la etiqueta de «Centro y Derecha».
He aqui los porcentajes:

Vi vnd MJ  MnJ

Izquierdas 79 75 84 55
Centro y Der. 21 25 16 45
100 100 100 100

De nuevo, las Profesoras de edad

madura se alejan del resto de los opo-
sitores, pero los que se hallan més dis-
tantes de ellas no son los Profesores
jévenes, sino las Profesoras de menos
de treinta afios (es la Unica diferencia
significativa; p = 0,025). Las bajas fre-
cuencias restan, evidentemente, sensi-
bilidad a las pruebas de significacion.
Es, ademas, problematico decidir qué
actitud se revela en la abstencién o el
voto en blanco. Con todo, es intere-
sante replantear los datos de la manera
que en seguida diremos, aunque fuere
no mas que por aumentar los efectivos
y dar asi ocasidén a que aparezcan mas
nitidamente las diferencias.

Hemos, pues, repartido las respues-
tas en dos bloques: «Voto a las Iz-
quierdas», frente a «Abstencién, Voto
en blanco y apoyo a Centro o Dere-
cha». Es decir, actitud manifiestamente
renovadora o revolucionaria, frente a
indecision, pasividad o posturas mas
bien conservadoras. (He comprobado,
en entrevistas informales, que la abs-
tencidn debida a posturas anarquistas
es escasisima en el grupo total).

Desde esta nueva perspectiva, los
porcentajes de «lzquierdas» manifies-
tas sobre cada subgrupo completo son
los que se indican:

VJ ... 47 vnd .... 44 MJ .... 48
Mnd .... 29
Y para los Totales por edad o sexo:
V... 45 M ....38 J....48
nd....34

No podria rechazarse la hipotesis de
que no existe diferencia entre los por-
centajes de votantes de lzquierdas de
Profesores jovenes, Profesoras jovenes
y Profesores maduros. En cambio, las

Profesoras de mas edad se separan
perceptiblemente de los otros subgru-
pos. El lector atento habra advertido
también que las Profesoras jévenes
son mas semejantes a los Profesores
de menor edad en esta dimensién poli-
tica que en las actitudes religiosas.

Para tener un panorama general,
presentamos un cuadro con todas las
casillas consideradas en este apartado
(% sobre el total de encuestados en
cada subgrupo).

Absten- V.en Izquier-  Centro
cién blanco das y Der.

VJ 22 19 47 12
vnd 29 12 44 15
MJ 20,5 22 48 9,5
MnJ 19 28,5 28,5 24
ITEM 5_ }

ENSENANZA PRIVADA - ENSENANZA

ESTATAL

«;,Cree que es conveniente que todos
los Centros de EGB sean del Estado?»

Respuestas posibles: «Si», «Dudo»,
<<N0>>_

Si Dudo No
Al 81 3 16
vnd 82 3 16
MJ 81 9 1
MnJ 71 11 18

Si Dudo No
Totales
Y} 81 3 16
M 75 10 15
J 81 7 12
nJ 75 8 17

Agrupadas las respuestas «Si» frente
a las «Duda + No», ninguna diferencia
es significativa. La opinion de que es
conveniente la existencia de Centros
privados en la Ensefianza General Ba-
sica s6lo es mantenida tajantemente
por el 15 % del grupo total de oposito-
res aprobados en septiembre de 1978
en Asturias.



Si comparamos este resultado con el
de la Oficina de Sociologia y Estadis-
tica de la Iglesia (1977), obtenidos en
una muestra nacional de 4.320 familias
con nifios en edad escolar, encontra-
mos que, desde luego, nuestro grupo
no pertenece a la misma poblacion es-
tadistica. En dicha encuesta los por-
centajes fueron (Cfr. el resumen del In-
forme FOESSA 1978 antes mencio-
nado):

Si = 68 Duda = 12,9 No =19,1

Un Ji cuadrado de ambas distribu-
ciones (Opositores de Oviedo y nacio-
nal de familias), teniendo en cuenta las
tres posibles respuestas, es igual a
8,52, que es, con 2 g.l., significativo al
nivel p = 0,014.

Las discrepancias decisivas se hallan
en el «Si» y la «Duda»; no, en cambio,
en el porcentaje de los que rechazan la
estatalizacion de los Centros escolares.

En resumen, pues, los opositores se
muestran mas inclinados a la estatali-
zacion que los padres representados
en la Encuesta nacional, aunque no se
pueda decir que el porcentaje de los
que la rechazan sea menor.

Debe advertirse, empero, que la pre-
gunta de la Oficina de la Iglesia era
mas general que la nuestra («;Cree
gue es conveniente que todos los Cen-
tros escolares sean del Estado?»).

ITEM 6

GRATUIDAD EN LA ENSENANZA
OFICIAL

«;,Cree que la gente que lleva a sus
hijos a Colegios del -Estado deberia
pagar algo a partir de un cierto nivel
econdémico?»

Respuestas posibles: «Si», «Dudo»,
<« NO»_
Si Dudo No
\'Al 13 3 84
vnd 32 0 68
MJ 30 4 67
MnJ 25 2 74

10

Totales

\' 23 1 75
M 27 2 70
J 24 3 73
nJ 27 1 72

Respecto a la gratuidad de la ense-
flanza en Centros del Estado, hay con-
senso entre los subconjuntos del
grupo encuestado, con diferencias
porcentuales que la escasez de sujetos
magnifica, pero que se revelan al anali-
sis como no significativas (Agrupando
«Si» frente a «Dudo + No»).

El 72 % de los opositores opina que
los Colegios del Estado deben ser ab-
solutamente gratuitos para todos, sea
cual fuere el nivel econdmico de la fa-
milia.

Las posturas extremas las encontra-
mos esta vez entre los Profesores jove-
nes (84 % de respuestas negativas) y
las Profesoras jovenes (67 %), con
z = 1,73, que seria significativa al 5 %
en una comparacién unilateral.

Es interesante que el porcentaje de
respuestas dubitativas sea minimo, lo
que sugiere que las posturas en cada
extremo deben de estar radicalizadas.
(El tema de las Permanencias y la De-
dicacién exclusiva, posteriormente re-
suelto, debid interferirse, en medida di-
ficil de calibrar, con las respuestas a la
pregunta en si misma considerada).

La disparidad con los padres de la
encuesta nacional salta a la vista en el
Cuadro que sigue:

Opositores

Padres de Oviedo
Si 59,3 25,6
Dudo 11,1 2.1
No 29,6 72,3

La pregunta de la O. de S. y E. de la
Iglesia era: «;Cree que la gente rica
que lleva a sus hijos a Colegios del
Estado deberia pagar algo?».



ITEM 7

GRATUIDAD EN LA ENSENANZA
PRIVADA

«Los Centros que no son del Estado,
¢ deberian admitir a los nifios que lo
deseasen, aunque no pudieran pagar
nada?»

Respuestas posibles: «Si», «Dudo»,
<<No>>_

Si Dudo No
A 84 6 10
vnJ 86 5 8
MJ 74 14 12
MnJ 48 20 31
Totales
\ 77 11 11
M 62 15 23
J 85 6 9
nJ 60 17 22

El subgrupo de las Profesoras de
edad madura discrepa tajantemente
del resto de sus colegas de ambos se-
x0s: solo el 48 % de aquellas opina
que un nifio de familia sin posibilida-
des econdomicas debe ser admitido, si
lo desea, en un Colegio privado. Todas
las diferencias con dicho subgrupo son
significativas a un nivel inferior a p =
0,005.

Parece que lo que el subgrupo dis-
crepante trataba de mantener era, ante
todo, el derecho del Centro privado a
admitir o no admitir a sus alumnos,
fuese cual fuere la causa del rechazo.
Es decir: el simple deseo de la familia
no es razén suficiente para obligar a
un Colegio privado a admitir a un
alumno y «a fortiori» si éste no tiene
medios suficientes para satisfacer los
eventuales gastos de la ensefianza en
el mismo.

La «libertad de ensefianza» es en-
tendida, pues, por el subgrupo de Pro-
fesoras mayores, en este item, como
derecho de los Centros privados a en-
sefiar a quienes deseen. O, de otro
modo, como derecho a seleccionar a
su alumnado, incluso entre los aspiran-

tes a formar parte del mismo. Mientras
que para la inmensa mayoria de los
demds opositores era claro que al de-
recho de establecer Centros privados
es correlativa la obligaciéon de admitir a
quienes deseen ser educados en ellos,
aunque no pudieran sufragar los gas-
tos de la ensefianza. Diremos, de paso,
que el debate publico sobre la «liber-
tad de ensefianza» no presta suficiente
atencién al aspecto que es aqui causa
de una divergencia tan marcada. Pocas
veces se oye que una ensefanza pri-
vada subvencionada por la Hacienda
Publica deberia entrafiar el mismo de-
ber de admisién obligada que el que
tienen las Escuelas del Estado. Se ha-
bla de continuo del derecho de la fami-
lia a elegir Centro y tipo de educacion;
raramente se pone sobre el tapete la
licitud de los mil procedimientos indi-
rectos mediante los cuales un Centro
privado puede seleccionar de hecho su
clientela.

Desde luego, la postura de las Profe-
soras mayores no esta asociada a la
actitud religiosa: el Ji cuadrado co-
rrespondiente al Coeficiente de con-
tingencia (0,1338), es igual a 2,21, que
entrafiaria, caso de ser rechazada la
hipoétesis de independencia entre am-
bos factores (religiosidad y respuesta
al item 7), un riesgo muy elevado de
error: 33,2 %. Algo similar acontece
con la actitud politica (el coef. de cont.
= 0,21; p= 0,23).

Habria que montar una investigacién
ad hoc para dilucidar el hecho que
comentamos: s6lo sexo y edad (o algo
relacionado con estas dos variables)
esta relacionado en nuestras oposito-
ras de edad madura con su comparati-
vamente bajo porcentaje de Sies al
item 7.

Los padres de la Encuesta nacional
respondieron del modo siguiente a la
pregunta «Los Centros que no son del
Estado, ;deberian admitir a los nifios
que no pueden pagar nada?»:

Si Duda No

89 5,6 5,4
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ITEM 8

SUBVENCION ESTATAL A
CENTROS PRIVADOS

«;Le parece que el Estado deberia
ayudar a todos los Centros por igual,
por cada alumno gratuito?»

Respuestas posibles: «Si», «Dudo»,
<« NO»_

Si Dudo No
vJ 70 10 20
vnd 76 8 16
MJ 62 9 29
MnJ 68 15 18
Totales
\ 73 9 18
M 65 12 23
J 65 9 26
nJ 71 12 27

Ninguna diferencia es significativa
entre los subgrupos de opositores. Es
muy marcada, en cambio, respecto a
los padres de familia de la encuesta
nacional, que responden a la misma
pregunta (Ji cuadrado significativo a
un nivel inferior a p = 0,001).

Familias Opositores
Si 81,7 67,9
Duda 6,9 10,9
No 11,5 21,2
ITEM 9

VOCACION DOCENTE

«Si pudieras elegir de nuevo, ¢ volve-
rias a ser Maestro?»

Respuestas posibles: «Si», «Dudo»,
<<N0>>_

Si Dudo No
vJ 74 19 6
vnd 68 21 11
MJ 72 14 14
MnJ 86 9 5

12

Totales

\Y 71 20 9
M 80 11 9
J 73 16 11
nJ 80 14 17

Es dificil evaluar el significado psico-
I6gico de las respuestas. Todos habian
aprobado la oposicién cuando respon-
dieron a la Encuesta. ;No era el mo-
mento adecuado para distanciarse de
si mismos y juzgar lo que harian si el
tiempo volviera atras y les ofreciera de
nuevo la oportunidad de elegir su
vida? ;Cuéantos optarian otra vez por
ser Maestros?

Pero entre los opositores habia pro-
fesoras y profesores cuyo pasado
abarcaba muchos afos, la mayor parte
de su vida adulta: maestros de ense-
fianza primaria en los afos de postgue-
rra, habian peregrinado de interinidad
en interinidad, cada curso en los pue-
blos menos apetecibles o con los gru-
pos de alumnos mas ingratos. Por una
u otra razén fracasados en las Oposi-
ciones, habian acabado por renunciar
a ellas, mientras nuevas promociones
ascendian, ocupaban sus puestos y to-
do se iba lentamente transformando
en la sociedad e incluso en la Escuela.

Para los Profesores varones la situa-
cion se agravaria, sin duda: hemos de
pensar en la incertidumbre anual de la
prorroga del contrato, en los traslados
familiares forzosos, en el pluriempleo
necesario, en las clases particulares,
agotadoras y miseras, en la precaria
dignidad, que a toda costa es preciso
mantener.

Los mas jévenes no habian padecido
este calvario. Para algunos, la oposi-
cidn restringida no era la compensa-
cion de una vida de servicio a la Es-
cuela, ni la primera oportunidad de ha-
cer pesar, al fin, ante un Tribunal, su
experiencia y saber préactico docente,
sino tan sélo (hay que decirlo todo) la
ocasion afortunada de lograr a escaso
precio la estabilidad del Profesor titular
de carrera sin la lucha y desazén de
una competicion libre.



En tales circunstancias, una misma
respuesta «Si» o «No» puede tener va-
lores muy diferentes. No siempre refle-
jara la firmeza o debilidad de la voca-
cién docente, sino, con frecuencia, el
eco emocional no sedimentado de ex-
periencias personales y profesionales
muy variadas, a las que el final, feliz,
pero turbador, de la oposicién que
acababa de terminar colorearia con
una luz ficticia y quizds pasajera, de
altiva afirmacioén o de melancolico de-
sengafo, segun el talante de cada cual.

Agrupando «Si» frente a «Duda +
No», el analisis estadistico revela una
diferencia significativa (p = 0,05) entre
Profesores y Profesoras mayores. Sélo
el cinco por ciento de éstas elegirian
otra profesién, si fuera aun posible
elegir, mientras que Unicamente dos
tercios de aquellos volverian con cer-
teza a seguir el mismo camino.

La diferencia torna de nuevo a ser
significativa (z = 1,96) entre el con-
junto de los Profesores jévenes de am-
bos sexos y las Profesoras de mayor
edad. Estas, que han mostrado las acti-
tudes mas conservadoras a lo largo de
la Encuesta, son también las que se
muestran méas seguras de no querer
ser otra cosa que Maestras.

Que solo el 73 % de los Profesores y
Profesoras de menos de 30 afios se
incorporen a sus Escuelas, ya como Ti-
tulares de las mismas, con la certeza
de querer ser lo que seran de por vida
es un dato que no podemos evaluar sin
referencias comparativas con otras
profesiones. Un criterio purista de lo
que es y significa el oficio de educador
nos inclinaria a juzgar demasiado alto,
demasiado triste, tal porcentaje.

Pero considerando la situacion de
nuestras Escuelas Normales, en pro-
gresivo deterioro, y las de tantas y tan-
tas Escuelas de barriada y de aldea,
nos preguntamos quiénes podrian re-
prochérselo. s Qué refinado tipo de fa-
riseismo social seria lamentarse de
que, a pesar de las facilidades de las
Oposiciones restringidas, los favoreci-
dos por ellas no se muestren todos
sumisos y felices con su suerte? Mu-
chas cosas a favor y en contra de lo
que sugerimos podrian apuntarse.
Pero, al final, estoy persuadido de que
en algo coincidiriamos todos: en que
los niflos y muchachos de Espafia y de
Asturias tienen derecho a que ni uno
solo de sus Maestros se sienta frus-
trado por serlo, y en que es inmensa la
tarea necesaria para lograrlo.

AULA ABIERTA

solicita la colaboracidon del
Profesorado
sobre temas educativos
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1. INTRODUCCION

Una de las situaciones méas lamenta-
bles en nuestra realidad escolar es la
de los nifos sordos. La mayoria,
cuando ingresan en un centro especia-
lizado, no tienen ningdn tipo de comu-
nicacion verbal —emiten solamente gri-
tos—, presentan un pobrisimo dominio
de habitos personales y sociales y, con
frecuencia, su desarrollo psicolégico
esta seriamente alterado. Lo normal es
encontrar nifios con 5y 6 afnos que se
comunican con su entorno, especial-
mente su madre, sobre bases gestua-
les, lo que supone, de una parte, una
atrofia de los 6rganos fonoarticulativos
y, de otra, un lenguaje interior estruc-
turado a base de sefiales. La mayoria
de los educadores lamentan esta situa-
cion —demasiado tarde, demasiado re-
traso— justificando asi las expectativas
que formulan sobre el futuro del sordo
y, en parte, su propio trabajo.

Las causas que explican esta situa-
cién son muy diversas. En principio la
sordera suele ser detectada demasiado
tarde —entre los 8 y 10 meses— y en
algunos casos, cuando la pérdida de
audicion es media o ligera, no llega a
descubrirse durante todo el periodo
escolar. Por otro lado, su confirmacion
por el especialista origina en los pa-
dres una profunda angustia, a conse-
cuencia de la cual la madre se encierra
en un mutismo —mi hijo no oye, para
qué hablar— que perjudica seriamente
el desarrollo fonoarticulatorio y psico-
légico del nifio. La comunicacién ma-
dre-hijo se estalbece exclusivamente
sobre bases gestuales limitando seria-
mente la utilizacién de otras vias o ca-
nales de relacion. Con frecuencia, el
aislamiento y la superproteccion en-
marcan el ambiente afectivo donde
vive y crece el nifio sordo, alejandole
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del mundo y del contacto humano tan
importante y definitivo para el desarro-
llo de su inteligencia y de su personali-
dad en los primeros afios de vida.

Hoy ya nadie considera que el nifio
sordo se diferencia del normal por la
ausencia de audicién y habla. La inves-
tigacion ha mostrado los «cambios»
que se producen en los procesos per-
ceptivos del sordo en virtud de los cua-
les éste deja de poseer la reflexion de
la realidad que todos los oyentes efec-
tuamos gracias al lenguaje verbal. El
sordo, a quien no se le ha ensefiado a
hablar, indica objetos o acciones con
un gesto pero es incapaz de abstraer la
cualidad o la accién del propio objeto,
incapaz de formar conceptos abstrac-
tos, de sistematizar los fenomenos del
mundo exterior con ayuda de las sefia-
les abstractas que nos proporciona el
lenguaje y que no son normales a la
experiencia visual adquirida préctica-
mente (1). Especialmente el profeso-
rado de sordos conoce bien el alto
grado de subdesarrollo de los proce-
sos perceptivos complejos que acom-
pafia siempre a la sordomudez, y el
enorme esfuerzo que hay que realizar
para compensar mediante la ense-
fianza del lenguaje verbal estos serios
déficits en los procesos psicoldgicos
complejos.

Ante estos hechos, actualmente, se
intenta potenciar una politica de edu-
cacién precoz porque se entiende que

(*) Este estudio constituye una parte de la Po-
nencia presentada por el autor en el V Congreso
Nacional de Educadores de Sordos. Sevilla, abril
de 1979.

(1) Cf. Luria, A. R. y YupovicH, F.: El papel del
lenguaje en la formacién de procesos mentales.
Rev. Infancia y Aprendizaje n.° 3. Madrid, 1978,
pag. 15.



si es necesario estimular adecuada-
mente el desarrollo de todo nifio en los
primeros afios, en el caso de los sor-
dos resulta definitivo, ya que dificil-
mente se puede recuperar el tiempo
perdido. Sin embargo esto no sera po-
sible sin la eficaz cooperacién de los
padres, por lo cual es imprescindible
ponerse en contacto con la familia de
un nifio sordo, tan pronto se detecte su
deficiencia, en informala y orientarla
como debe educar y relacionarse con
su hijo a efectos de que colabore posi-
tivamente en el desarrollo de su perso-
nalidad.

Todos sabemos que estas tareas son
cometidos especificos de los Servicios
Provinciales de Diagnéstico, Terapia
de Apoyo, Orientacién familiar, etc.,
donde equipos pluridisciplinares de
especialistas asesorarian a la familia y
profesorado sobre el tratamiento apro-
piado a cada caso. Como de momento
estos Servicios no funcionan a pesar
de ser solicitados desde diversos fren-
tes, queramos o no, sea o no nuestra
tarea, cada centro de ensefianza espe-
cial en .general, y cada profesor en
concreto, no puede sustraerse a esta
tarea y debe facilitar a la familia un
conjunto de orientaciénes técnico-di-
dacticas que posibiliten, desde el pri-
mer momento, una relacién mas edu-
cativa con su hijo sordo. Necesitamos,
por todos los medios, recuperar rapi-
damente a la familia de la tremenda
depresiéon que le produce el conoci-
miento de la sordera de su hijo. Debe-
mos ayudar a los padres para que de-
jen de interpretar el «caso de su hijo»
en términos clinicos —lo que les lleva a
considerarlo enfermo y a esperar an-
siosamente una «mejoria»— y ofrecer-
les pautas de accion terapéutica a par-
tir de las cuales colaboren eficaz-
mente, desde el primer momento, en la
educacién de su hijo sordo.

Este es el objetivo de este estudio:
ofrecer un conjunto de ideas y refle-
xiones a partir de las cuales los padres
y profesores puedan orientar la educa-
cion de nifios sordos en los primeros
anos. De alguna forma queremos con-

tribuir aportando una serie de directri-
ces metodoldgicas a la tarea urgente
de la educaciéon temprana del nifio
sordo con el fin de remediar su lamen-
table situacién actual.

2. ONTOGENESIS LINGUISTICA

Un nifio normal, bajo condiciones
también normales, adquiere su lengua
materna partiendo de una predisposi-
cion biolégica hacia el comporta-
miento linglistico, primordialmente en
sus aspectos de comprensién auditiva
y expresion oral. Se sabe que el ser
humano nace dotado de un caudal de
instintos y capacidades para el len-
guaje. Ahora bien, el desarrollo orde-
nado de estos instintos y capacidades
depende de la participacion activa del
individuo en las convenciones comuni-
cativas —cédigos— de la sociedad a la
que pertenece. Pero, ¢ cudles son estos
instintos y capacidades? Los funda-
mentales son los siguientes:

— Capacidad fisica de emplear los
organos de la respiracién y de la mas-
ticacién para las actividades de fona-
cion.

— Capacidad de imitar la conducta de
otros.

— Capacidad de simbolizar, o sea, de
utilizar un fenémeno para representar
a otro.

— Capacidad de hacer analogias.

Estas cuatro capacidades se desaro-
llan lentamente en los primeros afos
de vida, por lo que no son propiamente
linglisticas las experiencias comunica-
tivas iniciales que se establecen entre
la madre y el hijo, sobre todo antes de
los veinte/veintiuno meses. La comuni-
cacion pre-linglistica entre madre-hijo
no se basa sobre un repertorio comdn
de sefales, sino sencillamente sobre la
capacidad de la madre de comprender
correctamente lo que «dice» el nifio y
viceversa.

Sin embargo las actividades previas
que realiza un sujeto son de suma im-
portancia para el desarrollo del len-
guaje posterior. De una parte los rui-
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dos vocales que produce inicialmente
constituyen un paso importante en el
desarrollo de sus capacidades fonato-
rias, y de otra el «balbuceo» le permi-
tira una aproximacién intencional a la
comunicacién oral. A partir de los 20-
21 meses es cuando el niflo empieza a
imitar el comportamiento linglistico de
la madre, adquiriendo en primer lugar
un repertorio de signos que comparte
con ella con fines practicos (el orden
de adquisicion de los fonemas de-
pende, sobre todo, de su nivel de difi-
cultad desde el punto de vista senso-
motor), y en un segundo paso un re-
pertorio de sefiales individuales e in-
combinables —holofrases— que expre-
san/sintetizan sus mensajes global-
mente. Logicamente estos mensajes
iniciales del niho se comprenden :mas
en base del contexto que en razén a lo
que ha dicho, pero el hecho de acertat,
de tener éxito en esta actividad comu-
nicativa, es enormemente gratificante y
fija modelos/conductas a repetir.

Sin embargo sera necesario la apari-
cion de las formaciones analdgicas
—entre los 21 meses y 4 aflos— para que
el nifo empiece a sentir la necesidad
de ensanchar sus capacidades expre-
sivas y mediante sus propias preguntas
aprenda los signos que denotan los
nuevos objetos que encuentra (2). En
términos parecidos se expresa Bruner
al considerar que el desarrollo del len-
guaje del nifio se caracteriza por una
independencia cada vez mayor en rela-
cion con los estimulos inmediatos pro-
cedentes del medio (nivel sensomottriz)
hasta alcanzar la reprsentaciéon simbé-
lica, pasando légicamente por la ima-
gen.

En resumen, la adquisicion del len-
guaje propiamente dicho (la compren-
sién auditiva y la produccién oral) es
un proceso de aprendizaje en el que no
interviene necesariamente la ense-
Aanza. El nifio aprende su lengua ma-
terna efectuando «cambios» para que
su comportamiento expresivo se haga
cada vez mas coherente con el de su
entorno, hasta lograr codificar sus
mensajes segun los requisitos estruc-
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turales de la comunidad. Para gran
namero de autores, estos «cambios»,
al menos en las primeras fases, estan
regulados por un sistema de condicio-
namiento operante, mediante el cual
aquellos que han producido éxito se
refuerzan, se fijan y tienden a reprodu-
cirse; mientras que aquellos generados
en un ambiente neutro —no reforzados—
tienden a disminuir y acaban por desa-
parecer. Por ello, partiendo de este su-
puesto necesariamente debemos anali-
zar el papel que juega el refuerzo en el
desarrollo del lenguaje y més concre-
tamente nuestros alumnos sordos (3).

3. EL REFUERZO EN LA EDUCACION
PRECOZ DEL SORDO

Inicialmente la comunicacioén nifio-
madre (A —B) es semejante en el nifo
sordo y en el normal. El sordo, siempre
que no padezca otro tipo de alteracio-
nes, emite los mismos ruidos y balbu-
ceos que un nifio normal, pero el desa-
rrollo de estas destrezas funcionales
estad condicionado a los refuerzos que
le facilite el medio, es decir, su madre.
La comunicacién madre-hijo (B — A)
evidentemente estéa limitada por la falta
de audicion del nifio, pero no blo-
queada, ya que existen otras vias, otros
canales a través de los cuales la madre
puede continuar/ampliar la relacién
inicial establecida y reforzar la comu-
nicacién emitida por su hijo. Se trata
de suplir el refuerzo auditivo que la
madre suministra de manera instintiva
al nino por otro deliberado —sonrisas,
gestos, alimentos, sensaciones de
agrado, etc.— que realice ta misma fun-
cion de reforzar y modular los intentos
comunicativos del nifio acercandolos a
los coddigos/convenciones del grupo
social de pertenencia. No tratemos de
identificar el desarrollo fénico con la

(2) Cf. FELDMAN, D.: Metodologia de la lectura y
de la escritura en el nivel de educacién preesco-
lar. Madrid, Ministerio de Educacién y Ciencia,
1978, pags. 19y ss.

(3) Una esquematica exposicion de la teoria
del refuerzo educativo puede verse en DE MIGUEL,
M.: Aproximacién empirica a la teoria del re-
fuerzo educativo. Rev. Aula Abierta, n.° 22.
Oviedo, ICE, 1978.



génesis del lenguaje, pero tampoco
nadie pone en duda su importancia
para la actividad verbal.

Partiendo de este planteamiento, el
papel de la madre en los primeros me-
ses es primordial. Ella debe reforzar
todas las conductas comunicativas
elaboradas por su hijo sordo tal como
si fuera normal, pero utilizando como
refuerzos elementos visuales, tactiles,
cinestésicos, situacionales, etc., ade-
mas de los auditivos. Solamente refor-
zando las sucesivas ejercitaciones fo-
natorias podra el sujeto, por un meca-
nismo de ensayo y error, desarrollar e
imitar movimientos articulatorios mas
complejos, adquirir destrezas mas es-
pecializadas e ir ajustdndose cada vez
mejor en sus emisiones de voz a con-
venciones sociales (fonemas). No es lo
que emite el sujeto, sino el refuerzo
quien fija la conducta. En la medida
que ciertas emisiones de voz, ciertos
movimientos fonoarticulatorios queden
reforzados positivamente el sujeto ex-
perimentara el éxito y tendera a repetir-
los, porque nada tiene mas éxito que el
éxito.

lgualmente se puede utilizar el len-
guaje labial/gestual asociadoc con re-
forzadores positivos, por ejemplo el
alimento. Si hablamos a un nifio mien-
tras come, las voces, los gestos que
emite la madre adquieren cualidades
de reforzadores secundarios, y cuando
los vuelve a ver/oir los percibira con
agrado, siempre y cuando para el nifo
comer o la comida le resulta un hecho
agradable.

Desde este punto de vista, el plan-
teamiento «pobrecito no oye» es ne-
fasto para el sordo ya que mantiene su
desarrollo en un estado permanente de
involucién. Su desarrollo no es tanto
una cuestibn de maduracién, como
una funcién de los procedimientos de
adiestramiento introducidos por los
padres. Para madurar, el nino necesita
estimulos/refuerzos que le debe facili-
tar el medio. En el caso del sordo de-
bemos suministrarselos de otra forma,
con otros medios, pero esto depende
de nosotros (padres, profesores, so-

ciedad) no de él. No descargaremos
sobre él la culpa de su retraso.

Datos experimentales demuestran
gque hasta los seis meses de edad no se
distinguen las vocalizaciones de un
nino congénitamente sordo de las vo-
calizaciones de un nifio normal (Len-
neberg, Rebelsky y Nichols, 1965) (4)
pero que a partir de esta edad los sor-
dos disminuyen el «laleo» cuando no
obtienen respuestas adecuadas de la
madre (5). Esta misma observacién la
hace Vigotsky al afirmar la profunda
raiz social del lenguaje, ya que segln
él los niflos disminuyen sus «mondlo-
gos colectivos» cuando los comparfe-
ros que les rodean estan incapacitados
para oirles, son sordos o extranjeros
(6).

Debemos hacernos cargo de que la
tendencia innata de todo hombre a
comunicar esta condicionada por el
medio. Aunque inicialmente se esta-
blezca esta comunicacién en base a la
relacion afectiva madre-hijo, en el
transcurso de los primeros afos los su-
jetos elaboran un segundo sistema de
sefiales que les facilite la recepcion y
emision de los mensajes. Esta elabora-
cién/actividad verbal —segtin Vigotsky y
Luria— aparece estrechamente ligada a
la accién ya que es esencialmente co-
municacién con otro, aunque progresi-
vamente se va convirtiendo en lenguaje
interno, es decir, en instrumento de
comunicaciéon consigo mismo. Pues
bien, en tanto que instrumento de rela-
cién social, la actividad verbal esta su-
jeta a las leyes del condicionamiento
operante y vicario, y experimental-
mente se ha podido comprobar que ya

(4) Reesg, H. W. y LipsTT, L. P.: Psicologia ex-
perimental infantil. México, Trillas, 1974, pag.
501.

(5) Symposium de la Asociacion de Piscologia
Cientifica Francesa: La génesis del lenguaje. Su
aprendizaje y desarrollo. Madrid, Pablo del Rio,
1978, pag. 12.

(6) Vigotsky, Citado por PiNiLLOs, J. L.: Intro-

duccidn a la Psicologia. Madrid. Alianza Edito-
rial, 1975.
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es posible manipular las frecuencias de
las vocalizaciones de un nifio en los
tres primeros meses de vida (Reingold
y Cols, 1959; Mowrer, 1960) (7). Y al
igual que se hace con la recepcion de
la estimulacién externa, se pueden de-
sarrollar y potenciar por condiciona-
miento operante y vicario las otras fa-
ses 0 procesos que intervienen hasta
alcanzar la representacion simbdlica, a
saber, el proceso de codificacién/des-
codificacion de la informacion y la
emisién de nuevos mensajes (vocaliza-
cion), que a su vez exige una estructu-
racion previa (lenguaje interior) y una
actitud de comunicar (intencionalidad).
En esta linea se mueven los trabajos de
Mowrer (1960), Osgood (1963), Jenkins
y Palermo (1964), etc., y sobre todo
Staats (1968).

No pretendo ofrecer una panacea y
menos aun tratar de explicar los com-
plejos procesos que intervienen en la
génesis del lenguaje en deficientes au-
ditivos. Tampoco pretendo entrar en la
polémica Chomsky-Skinner-Piaget. So-
lamente trato de orientar hacia una me-
todologia que esta teniendo conside-
rables éxitos en el terreno del aprendi-
zaje asociativo y de la modificaciéon de
conducta. Ultimamente son prodigio-
sos los éxitos alcanzados especial-
mente en el tratamiento de sujetos
afectados del sindrome de Down (8).
Igualmente puedo decirles que se ha
hecho en Espafna (Riera, 1977) una va-
loracién de audiometria tonal con suje-
tos preverbales logrando reducir con-
siderablemente a través de refuerzos
los umbrales de percepcién de los es-
timulos auditivos (9).

4. SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Todos estamos de acuerdo en consi-
derar como objetivos fundamentales
para la educacion precoz del deficiente
auditivo tres aspectos: a) El diagnoés-
tico precoz de la sordera y una educa-
ci6bn auditiva inmediata, seguida de
una reeducacion intensiva del len-
guaje. b) Mantener al nifio en el medio
familiar hasta la edad 3/4 afios siempre
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que esté atendido en condiciones ade-
cuadas. c) El contacto con oyentes.

No vamos a detenernos en su co-
mentario, ya que son temas conocidos.
Por mi parte quiero afiadir, de mi cose-
cha libresca (10) algin que otro obje-
tivo o directriz pedagégica que estimo
debe tenerse en cuenta como linea de
accién durante el periodo de estimula-
cion precoz y que someto con pruden-
cia a la consideracion de los especia-
listas.

Estas son mis sugerencias:

a) Potenciar la capacidad de comu-
nicar en el sordo para que su «laleo»
inicial progrese es al objetivo funda-
mental de la educacién precoz. Para
ello debemos reforzar todos los soni-
dos que emite el niho desde el primer
momento a efectos de que estos no
disminuyan. Lo importante es que el
nifo se de cuenta de que tiene éxito en
sus intentos de comunicacion. Sélo asi
progresard paulatinamente su «laleo»;
después ya le educaremos la voz.

b) Planificar secuencialmente los
objetivos educativos, de manera que
uno nos lleve a otro y nunca se le pida
al sujeto una tarea que no esté al al-

(7) REESE, H. W. y LipsiTT, L. P.: Ob. cit. pag.
501.

(8) Entre los programas realizados en esta li-
nea destacan los que se llevan a cabo desde
1971 en uno de los centros de la Universidad de
Washington. Ultimamente (marzo 1979) la coor-
dinadora de dicho programa —Valentine Dimi-
triev— ha expuesto en Barcelona los objetivos y
metodologia que utilizaban y los resultados al-
canzados. También en Barcelona desde hace
dos afnos se utilizan con éxito técnicas conduc-
tistas en la estimulacién precoz de ninos defi-
cientes en el centro de educacién especial «San-
tos Inocentes».

(9) RIERA, J.: Audiometria tonal en nifios pre-
verbales mediante condicionamiento operante.
Rev. Internacional de Otorrinolaringologia n.° 3.
Mayo 1978.

(10) Recomendamos a BusQueT, D. y MOTTIER,
C.: L’enfant sourd. Paris, BALLIERE, 1978; MOR-
GON, AIMARD y DAUDET: Educacion precoz del nifio
sordo. Barcelona, TORAY-MASSON, 1978; PIALOUX ¥
otros: Manual de Logopedia. Barcelona, TORAY-
Masson, 1978.



cance de sus posibilidades. Lo impor-
tante es que, en cada paso, tenga
exito, para lo cual evitaremos, siempre
que sea posible, el fracaso.

c) Capacitar al sujeto para que uti-
lice adecuadamente los 6rganos de Ia
respiracién y la masticacién en los
ejercicios de fonacién. Cuidar la respi-
racion. Cuidar los gestos de la boca.
Lograr que domine las articulaciones.

d) Utilizar frecuentemente soportes
externos (bombillas de inflexién, glo-
bos, velas, etc.) a través de las cuales
el sujeto pueda captar externamente
sus fonaciones.

e) Desarrollar en el sordo al méaximo
los canales visuales, tactiles, cinestési-
cos, corporales... ademas del auditivo,
con el fin de facilitarle el contacto con
el medio real, de posibilitarle nuevas
formas de comunicacion. Al mismo
tiempo responder inmediatamente a
sus emisiones, a sus mensajes. Captar
rapidamente sus estimulaciones, tratar
de comprenderlas y responder a elias.
Que perciba como positivos sus inten-
tos de comunicacion. Esto sera para él
enormemente reforzante.

f) Potenciar al maximo la capacidad
de imitacion del sordo ya que sobre
ella descansa buena parte de las posi-
bilidades de emision de sonidos.

g) Hablarle mucho al sordo, hablarle
despacio, mirandole, gesticulando no
exageradamente, tratando de que per-
ciba nuestro mensaje, que capte la pa-

labra. Instintivamente tendera a repro-
ducirla.

h) Utilizar unos procedimientos di-
dacticos directos, vivos, para que el
sordo tenga experiencia de «algo»
—marcos de referencia gratificantes— y
no vocalice palabras sin sentido. Em-
pezar con ejercicios de discriminacion
e identificaciéon de objetos, etc... pero
progresivamente ir caminando hacia el
lenguaje interior que es lo verdadera-
mente importante.

i) Usar continuamente y en todo
momento una politica de refuerzos po-
sitivos amplia (elogios, alimentos, go-
losinas, juguetes, imagenes, etc.) que
permita atender y adaptarse a las ne-
cesidades de cada sujeto para que ob-
tenga en todo momento éxitos.

j) Orientar ampliamente a la familia
de cémo debe educar a su hijo, infor-
mandola sobre las técnicas y recursos
apropiados, de forma que llegue a cap-
tar que no existe nada «magico» en el
trabajo de los especialistas y que ellos
pueden colaborar eficazmente en la
educacion de su hijo sordo.

k) Finalmente, debemos cuidar exa-
geradamente que nadie ponga «techo»
al proceso educativo y a la promocion
social de un deficiente auditivo. Es
hora de que todos nos demos cuenta
que los no-oyentes son un grupo mino-
ritario dentro de nuestra sociedad y
que la mayor parte de sus handicaps le
son impuestos por el grupo dominante
—los oyentes— y no consecuencia de su
limitacion (la falta de audicion).

—_—
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En el primer semestre del aho 1973
vefa la luz puablica el primer nimero
(doble 1-2) de la Revista «Aula
Abierta», editada por el Instituto de
Ciencias de la Educacién de la Univer-
sidad de Oviedo, cuyos directores, titu-
lar y adjunto, eran por aquel entonces,
respectivamente, don Bartolome Es-
candell Bonet y don Agustin Escolano
Benito.

Aparecia, segun propésito clara-
mente sefialado en su Presentacion
oficial, como «un dispositivo regular
para su funcién informativa a los Cen-
tros y a todo el Profesorado del Distrito
Universitario», pero al mismo tiempoc
«como una solicitud general de con-
curso», con la finalidad de que las
puertas de esta AULA, abiertas siempre
a la colaboracion de todos, permitiesen
entrar el aire fresco y renovador de los
contenidos cientificos y técnicos edu-
cativos, que contribuyeran al mejora-
miento cualitativo de todos los impli-
cados en la noble tarea de la ense-
fianza.

A los tres afios cabales, exactamente
en marzo de 1976, coincidiendo con la
publicacion del nuimero 13 de «Aula
Abierta», haciamos la presentacion en
sus paginas de los nuevos directores
del ICE, titular y adjunto, dofia Patricia
Shaw Fairman y don Rogelio Medina

20

TOMAS DE LA A. RECIO
Director de A. A.

Rubio, que contindan en sus cargos
hasta la fecha.

Es al afio siguiente, con el n.° 17 co-
rrespondiente a marzo de 1977,
cuando la estructuracién de «A. A.» en
las tres Secciones tradicionales: 1)
«Estudios y Notas». 2) «Informacidn».
3) «Documentacion», se desdobla en
parte para dar cabida a una 4. que
figurara en adelante con el n.° 2, titu-
lada «Experiencias y Realizaciones»,
implicita ya en la Seccién 1.2, pero que
se mantendra independiente, a partir
de este momento, hasta el Ultimo na-
mero publicado.

Su periodicidad es trimestral, no ha-
biendo faltado nunca a la cita con su
publico en el momento preciso prome-
tido.

El numero de sus paginas ha supe-
rado con frecuencia el de las 48 ini-
cialmente ofrecidas, llegando repetidas
veces a las 64-72-80, que completan
técnicamente el n.° que requieren |os
pliegos para su comoda manipulacion.

A partir de 1979, de acuerdo con el
Aviso comunicado en el nimero ante-
rior a los suscriptores, la revista se pu-
blicara cuatrimestralmente (marzo, ju-
nio, noviembre) aproximadamente, con
un total de paginas igual o superior al
de su publicacién trimestral.



El primer nimero de este afio, marzo
de 1979, hace precisamente el vigési-
moquinto de la serie desde el inicio de
su publicaciéon. Hemos creido que era
un hito importante para, en este nu-
mero 26, hacer un alto en el camino y
reflexionar sobre la andadura recorrida
y sobre las jornadas por recorrer.

La primera consideracion nos lle-
vara, primeramente, a un recuento de-
tallado de todos los trabajos publica-
dos en las dos Secciones principales
de la Revista, a saber: ESTUDIOS y
EXPERIENCIAS Y REALIZACIONES,
ésta, como dijimos, a partir del n.° 17.

El proposito que nos anima no es el
de dar satisfaccién a un necio y estéril
narcisismo por ver reflejada en una co-
leccion sumaria toda la serie de temas
desarrollados sobre los méas diversos
contenidos por personas cualificadas
en los respectivos campos. El espiritu
gue nos impulsa es el de ofrecer deta-
lladamente la relacién de los trabajos
publicados, para la posible consulta de
los estudiosos interesados en ellos,
que tal vez no hayan tenido la oportu-
nidad de leerlos en su dia o que no
disponen en la actualidad de facilidad
para una nueva lectura.

Ante una dificil clasificacién de los
temas en razdn a sus contenidos varia-
dos, hemos optado por recensionarios
segun el orden cronoldgico de su pu-
blicacion.

ESTUDIOS Y NOTAS

N.® 1-2. Enero-junio, 1973.

La interdisciplinaridad, Ricardo Ma-
rin.

El caracter orientador del
Agustin Escolano.

Orientaciones para una ensefianza y
actividad técnico-profesional, Paz Qve-
jero.

Necesidad y pautas de una nueva
metodologia en la ensefianza del Latin,
Tomas de la A. Recio.

Ideas sobre la evaluacion en E.G.B.,
Mario de Miguel.

C.0.u,

N.° 3. Septiembre, 1973.

El disco en la clase de Literatura,
Carmen Diaz Castanon.

La departamentalizacion de un Cen-
tro de E.G.B., José M.? Fraga.

Programacion de las técnicas del
trabajo intelectual en el C.0.U., Mario
de Miguel.

N.° 4. Diciembre, 1973.

La Historia de la Filosofia en el Co-
mentario de textos, Angel Gonzalez
Fernandez.

Encuesta sobre utilizacién de las Fi-
chas, Evaristo A. Medina.

Una didactica de las Ciencias sin
dogmas, Enrique Soler Vazquez.

N.° 5. Marzo, 1974.

La Formacion Profesional y su inme-
diato futuro, Juan Garcia Marin.

La Dinamica de Grupos y la forma-
cion de la persona, Angela Aguilera.

La supervisién educativa en el Dis-
trito escolar de North Sacramento (Ca-
lifornia), Robert Stannard.

N.° 6. Junio, 1974.

Programacién por unidades de
aprendizaje, Agustin Escolano.

Puntualizaciones a la practica de la
evaluacion, Evaristo A. Medina.

La ensefianza moderna de las Mate-
maticas, Tomas Recio e Isabel Mi-
randa.

Notas sobre el profesorado del Dis-
trito, Arturo Martin.

Notas al Decreto sobre Ordenacion
de la Formacion Profesional, Juan
Garcia Marin.

N.° 7. Septiembre, 1974.

Lenguaje total, lenguaje de hoy,
Francisco Calleja.

El teatro como forjador de la perso-
nalidad, C. Pérez Montero. ‘

Notas sobre prevision de alumnado
en el D. U. de Oviedo, Escolano, Mar-
tin, Arango.
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N.° 8. Diciembre, 1974.

El ocio, tema educativo, J. A. Pérez
Rioja.

La utilizacién de films en la ense-
fianza del Inglés, Secundino Villoria.

Modelos cibernéticos de aprendizaje,
Maximiliano Fartos.

N.° 9, Marzo, 1975.

La nueva critica francesa y la ense-
fanza de la Literatura, M.? Aurora Ara-
gén.

Consideraciones en torno a los obje-
tivos del Aprendizaje lector, Angel La-
zaro.

El libro, paradoja de la cultura, Car-
men Diaz Castanén.

Aprovechamiento didactico del bable
en los Centros docentes de la regién
asturiana, Mariano Blazquez.

N.° 10. Junio, 1975.

La Matematica en la ensefianza, Pe-
dro Abellanas.

Notas sobre la evolucion cuantitativa
de la Formacion Profesional en Astu-
rias, Arturo Martin.

Formacidn Profesional, Juan Garcia
Marin.

N.° 11, Septiembre, 1975.

El control y la modificacién de la
conducta, José Luis Pinillos.

Fracasos escolares inexplicables,
Dimas Gonzalez Fernandez.

El cultivo del bable en los Centros de
educacién preescolar y G.B. de la re-
gién asturiana, Mariano Blazquez.

N.° 12. Diciembre, 1975.

Psicologia de la creatividad, José
Benito y Diaz Canseco.

Sugerencias para una programacion
del ocio, J. A. Pérez Rioja.

Experiencias didacticas con el osci-
loscopio de rayos catédicos, Raimundo
Roces.

Los contenidos de la ensefianza en
la perspectiva de la educacién perma-
nente, Ricardo Marin.
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N.° 13. Marzo, 1976.

Renovacién cualitativa en el nivel de
E.G.B., Rogelio Medina.

Las funciones de la imagen en la en-
sefianza, J. Luis Rodriguez Diéguez.

Lenguaje total, lenguaje de hoy: Su
metodologia, Francisco Calleja.

N.° 14. Junio, 1976.

Los tests de creatividad, Ricardo Ma-
rin.

La habituaciéon en el proceso educa-
tivo, Rogelio Medina.

Relaciones con la comunidad, Sil-
vino Lantero.

El juego simbolo de los 3 a los 7
afos, M.? Asuncion Prieto.

Indices de escolarizacion en la ense-
fianza media, Mario de Miguel.

N.° 15. Septiembre, 1976.

La formacién del profesorado en
Gran Bretafa, Patricia Shaw. .

Posibilidades de un estudio pragma-
tico de la obra de teatro, Carmen Bo-
ves.

El Latin en el B.U.P., Tomas de la A.
Recio.

Evaluacién formativa, Gonzalo Go-
mez Dacal.

El método de la lectura creadora se-
gun M.? Hortensia Lacau. Su aplicacion
en B.U.P., M.? C. Pérez Montero.

La ensefanza de la Literatura bable
en los Centros de E.G.B. de la regién
asturiana, Mariano Blazquez.

N.° 16. Diciembre, 1976.

Funciones y tareas del Departamento
de Orientacion de las instituciones
educativas, Bernardo Fueyo y Mario de
Miguel.

Principales caracteristicas psicolégi-
cas de los alumnos de 10 a 11 afos,
Dimas Gonzalez.

Estudio critico de un método: la mi-
croensefanza, J. G.2 Pérez Bances.

Medios para el aprendizaje de las
Ciencias Naturales en B.U.P., Maria Jo-
sefa Bonilla y M.? Balas.



N.° 17. Marzo, 1977.

Centralizacién y descentralizacion
del sistema educativo, R. Medina.

Los vocabularios basicos y su apro-
vechamiento didactico, M. Blazquez.

N.° 18. Junio, 1977.

Ideas educativas de Alejandro Ca-
sona, Angel Lazaro.

Algunos aspectos de la creatividad
en el nifo pre-escolar (1), M.2 Asuncién
Prieto.

Reflexiones sobre el contenido con-
ceptual y metodolégico de la Historia,
Florencio Friera.

N.° 19. Septiembre, 1977.

Algunas ideas sobre Rogers y su in-
fluencia en la educacién, F. Albuerne.

Algunos aspectos de la creatividad
en el nifo preescolar (ll), M.2 Asuncion
Prieto.

Reflexiones sobre el contenido con-
ceptual y metodoldgico de la Geogra-
fia, Florencio Friera.

Un tema importante: La educacién
permanente, J. G.* Pérez Bances.

N.° 20. Diciembre, 1977.

Objetivos de aprendizaje y formacién
mental, Victor G.® Hoz.

Objetivos y contenido del trabajo
educativo con un nifio pequefo, Jad-
wiga Walczyna.

¢ Conflicto generacional o conflicto
autoevolutivo en la existencia del
hombre actual?, Francisco Martinez
Garcia.

N.° 21. Marzo, 1978.

En torno al papel de profesor, P.
Dominguez Gonzalez.

Comportamiento hiperactivo en el
nifio: implicaciones en el proceso edu-
cativo, J. A. Flérez Lozano.

Algunos aspectos de la creatividad
en el nifo preescolar, M.2 Asuncion
Prieto.

N.° 22, Junio, 1978.

Integracién del conocimiento cienti-
fico, Rogelio Medina.

La orientacion de los Institutos Na-
cionales de Bachillerato, Antonio Gar-
cia Correa.

Componentes motivacionales de la
ensefanza, J. M. Escudero Mufnoz.

N.° 23. Septiembre, 1978.

Algunos factores sociales del rendi-
miento académico, T. R. de Neira.

Nuevos cometidos del docente en la
educacién contemporanea, Bernardo
de la Rosa Acosta.

La formacién de maestros en la Se-
gunda Replblica, Silvino Lantero.

N.° 24, Diciembre, 1978.

Dificultades comunes de los disefios
experimentales en la investigacion
educativa, Rogelio Medina.

Riesgos psiquicos de la profesion
docente, Fernando Albuerne.

Funcionalidad pedagogica del juego
representativo en la educacién prees-
colar, M.# Asuncion Prieto.

N.° 25. Marzo, 1979.

Nifios tartamudos: Aspectos psicofi-
siolbgicos, socio-educativos y familia-
res, J. A. Flérez LLozano.

Nueva concepcion del perfecciona-
miento del profesorado, Jesus Garcia
Alvarez.

El comentario de textos filoséficos,
Miguel Recio Muiiz.

EXPERIENCIAS Y REALIZACIONES

N.° 17. Marzo, 1977.

La orientacion en los ICEs, Tomas
Escudero y Elias Fernandez.

Un intento de programaciéon basada
en objetivos operativos, para matema-
ticas de 1.° de BUP, José M.? Geijo.
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N.° 18. Junio, 1977.

El comentario por la imagen y el co-
lor, Luis Miravalles.

El entorno econdémico de los pro-
blemas universitarios, Elvira Martinez
Chacon.

La evolucién de la ensefianza en Avi-
lés en mas de un siglo, J. Ramén Ovies.

N.° 19. Septiembre, 1977.

Modelo de analisis de una oracién
simple latina, M.? G.* Menéndez.

Notas sobre el sistema educativo ho-
landés, Rogelio Medina.

N.° 20. Diciembre, 1977.

Una experiencia metodolédgica, La
ensefanza de la Geografia de 2.° de
BUP en el INB de Mieres, M.? del C.
Mexia.

Una experiencia pedagogica. La Es-
cuela en su proyeccién hacia el en-
torno, Engracia Domingo.

Breve estudio sobre el contenido
cientifico y pedagégico de la «Intro-
duccidn a la sintaxis estructural del la-
tin», T. de la A. Recio.

N.° 21. Marzo, 1978.

(Qué leen los nifios asturianos?,
Fernando Albuerne.

El comentario de texto histérico en
el BUP, J. Rodriguez Frutos.

Las escuelas britanicas y norteame-
ricanas dentro del cambio social, Fran-
klin Parker.

N.° 22. Junio, 1978.

Indicadores dinamicos del proceso y
rendimiento educativo, J. M.? Casielles.

Una experiencia didactica en Cien-
cias Naturales, Luis Berian y Francisco
Mexia.

Comentarios a la ensefianza del
Lenguaje, Angela Aguilera.

Aproximacién empirica a la teoria del
refuerzo educativo, Mario de Miguel.
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N.° 23. Septiembre, 1978.

Sobre la realizacién de practicas de
lectura de mapas topograficos y su re-
lacién con la geodinamica externa,
Luis Berian y Francisco Mexia.

Problemas pedagégicos y linguisti-
cos de la educacién del alumno sordo,
M.2 Monserrat Fernandez Rodriguez.

Una experiencia de clase activa apli-
cada a la historia general de las civili-
zaciones, Julio Rodriguez Frutos.

N.° 24. Diciembre, 1978.

Informe sobre la situacion de la edu-
cacién especial en Asturias, Mario de
Miguel.

Problematica de los estudios noctur-
nos, Serafin Bodelon.

Llamada para una tarea necesaria:
Los estudios nocturnos del Bachille-
rato, Federico Pérez Huerta.

N.° 25. Marzo, 1979.

Programacion de las actividades de
lengua inglesa en el Bachillerato, Car-
men Mestre, Juan Noriega y Peter Whe-
lan.

Hacia una nueva concepcion del pe-
riodo de practicas, Alberto J. Rodri-
guez.

Materiales para la clase. Historia I, 1]
y lll, José Luis Vazquez.

La Granja del Colegio, F. C. Quin-
tana.

En segundo lugar publicaremos las
diversas BIBLIOGRAFIAS aparecidas
en estos veinticinco primeros numeros
de la Revista. Pueden clasificarse cla-
ramente en dos apartados distintos. El
primero abarca las Bibliografias refe-
rentes a temas en conexién con los
diversos contenidos de las Ciencias y
Técnicas de la educacion. El segundo
comprende la Bibliografia sobre las
materias del «curriculum» escolar, es-
pecialmente referido al Bachillerato.



DOCUMENTACION BIBLIOGRAFICA

a) N.°. 1-2. Enero-junio, 1973.

La Biblioteca del ICE: su estructura-
cion. Revistas especializadas.
N.° 3. Septiembre, 1973.

Bibliografia sobre técnicas de estu-
dio y trabajo intelectual.
N.° 4. Diciembre, 1973.

Bibliografia sobre metodologia del
trabajo escolar. Métodos y Técnicas.
N.° 5. Marzo, 1974.

Bibliografia sobre Orientacién y Tu-
toria.

N.° 6. Junio, 1974.

Bibliografia sobre Educacién espe-
cial.

N.° 7. Septiembre, 1974.

Bibliografia sobre Educacién espe-
cial (continuacion).

N.° 8. Diciembre, 1974.

Bibliografia sobre Programacién
educativa.

N.° 9. Marzo, 1975.

Bibliografia orientadora en caste-
Illano sobre Aprendizaje lector, Angel
Lazaro.

b) N.° 10. Junio,1975.

Esbozo de una bibliografia para el
estudio de la Lengua, Carmen Diaz
Castarnén.

N.° 11. Septiembre, 1975.

Bibliografia sobre medios audio-
visuales, Mario de Miguel.
N.° 12. Diciembre, 1975.

N.° 13. Marzo, 1976.

Breve relaciéon bibliogréfica sobre el
estudio de la Historia, Isabel Alarma.

Pequefo indice sobre Bibliografia en
Geografia, Clotilde Nogueras.

N.° 14. Junio, 1976.

Seleccidn bibliografica de Quimica,
Pablo Bernad.

N.° 15. Septiembre, 1976.

Bibliografia fundamental para el es-
tudio de la lengua y cultura griegas,
Engracia Domingo.

N.° 16. Diciembre, 1977.

Bibliografia fundamental para el es-
tudio de la lengua y de la cultura lati-
nas, Tomas de la A. Recio.

N.° 17. Marzo 1977.

Bibliografia sobre Matematicas, José
M.2 Geijo.

N.° 18. Junio, 1977.

Bibliografia fundamental para el es-
tudio de la lengua y civilizacién fran-
cesa, M.? del Carmen Fauste.

Esbozo de una Bibliografia para el
estudio de la lengua inglesa, Patricia
Shaw.

N.° 19. Septiembre, 1977.

Seleccion bibliografica de Biologia,
Jesus M.? Barcena.
N.° 20. Diciembre, 1977.

Bibliografia de Fisica, Pablo Luis
Bernard.
N.° 21. Marzo, 1978.

Bibliografia de Filosofia, Teofilo R.
Neira.
N.° 22. Junio, 1978.

Bibliografia de Filosofia, Tedfilo R.
Neira.
N.° 23. Septiembre, 1978.

Bibliografia de Dibujo, Disefio, Di-
dactica de las Artes Plasticas, Técnicas
y Procedimientos artisticos y Sistemas
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de Representacién, Alejandro Mieres e
Higinio del Valle.

N.° 24, Diciembre, 1978.

Bibliografia sobre Educacién Prees-
colar, Mario de Miguel.

N.° 25. Marzo, 1979.

Obras ingresadas en la Biblioteca del
ICE recientemente.

Otros contenidos incluidos en la
Seccidon de Documentacién, como Re-
censiones de libros de actualidad, rela-
tivos a temas pedagdgicos o didacti-
cos, no se enumeran en este inventario
general de temas principales publica-
dos en la Revista, asi como tampoco la
parte dedicada a Informacién y que
contiene fundamentalmente las Activi-
dades propias del ICE y las de otros
organismos, en particular los Informes
sobre Seminarios nacionales convoca-
dos por el INCIE.

Después de esta mirada retrospec-
tiva sobre la andadura cumplida, nos
resta atisbar el porvenir con el fin de
mejorar los objetivos que se ha mar-
cado AULA ABIERTA al comienzo de
su publicacion.

Para tratar de conseguirlo creemos
que no hay mejor medio que explorar
el propio parecer de sus lectores, de
quienes esperamos su criterio ponde-
rado respecto a dos puntos fundamen-
tales sobre los contenidos de la Re-
vista.

1.° Aspectos que podrian conside-
rarse «negativos», por la falta de inte-
rés general de determinados trabajos o
por tener estos una orientacion excesi-
vamente minoritaria, incompatible con
el caracter abierto de las metas que se
propone cubrir «A. A.».
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2.° Aspectos de indole «positiva»,
entendiendo por tal una doble aporta-
cion que debe ofrecer nuestra publica-
cion:

a) Intensificacién de temas ya trata-
dos en sus paginas, pero de una forma
que se juzga insuficiente por su escasa
amplitud o por su poca profundidad.

b) Nueva presentacion de temas que
se consideran de elevado interés gene-
ral para un amplio sector de profesio-
nales de la ensefianza, tanto en lo que
se refiere a Estudios tedricos sobre la
amplia gama tematica de las Ciencias
de la Educacidén, como especialmente
a la que dice relacién con Experiencias
y Realizaciones en los diversos campos
de la operativa docente.

Nadie, ningun lector o suscriptor,
aunque no figuren expresamente en el
Consejo de Direccién, debe conside-
rarse ajeno a las responsabilidades que
conllevan los contenidos de «A. A.».

Por esa razén, a titulo de director de
la misma, me atrevo a hacer, con es-
cuetas y sinceras palabras, una invita-
cién pablica a todos los que sientan
esa responsabilidad, para que la ejer-
zan desde este momento y contribuyan
a que AULA ABIERTA, al menos en los
veinticinco nameros siguientes, tope
para una nueva reflexién, sea la autén-
tica Revista de todo el Profesorado, en
la que encuentren la informacién que
se propuso en su primer namero de
1973 y en la que hallen la oportunidad
de dar a conocer sus opiniones y las
aplicaciones que las técnicas educati-
vas les han inspirado en el ejercicio de
sus funciones profesionales.

NOTA. En la Biblioteca del ICE existe la colec-
cion completa de todos los niUmeros publicados
de la Revista «Aula Abierta», asi como ejempla-
res sueltos de la mayor parte de dichos nameros,
a disposicion de los interesados en consultarlos.



El comentario de texto en general, y
en particular el destinado a la ense-
fnanza de la Historia, viene siendo ob-
jeto de especialisima atencién por
parte de los profesionales de todos los
niveles educativos en los ultimos tiem-
pos. Raro es el mes en el que la ya
importante bibliografia sobre el tema
no se enriquece con una nueva aporta-
cién. En este sentido se dirige el pre-
sente articulo, que pretende explicar
un método de trabajo ya experimen-
tado y que, a mi juicio, tiene posibili-
dades reales de aplicacién.

El método comparativo estd desti-
nado a alumnos que, teniendo una
formacién previa sobre el significado
del comentario de texto, y habiendo
realizado gran numero de ellos, se en-
cuentran con la necesidad de profun-
dizar mas en los contenidos y ampliar
el campo tedrico de los textos. En
cierto sentido se trataria de pasar del
comentario mas sencillo, el meramente
lineal, a otro mas complejo, en el que
el sentido légico y critico del alumno
se pusieran de manifiesto. Esta capa-
cidad, mezcla de madurez y dominio
de la materia especifica, debe locali-
zarse primeramente en las Facultades
Universitarias y, de forma mas restrin-
gida, aunque también, como luego ve-
remos, en el Curso de Orientacién Uni-
versitaria.

El método comparativo, al que el
profesor Ubieto Arteta denomina légi-
co-literal o mixto (1), encuentra su
fundamentaciéon practica en la bus-
queda de una mayor cantidad de pun-
tos de relacién en los hechos histéri-
cos; dicho de otra forma, que el estu-
diante, una vez asimilado un tema
complejo, sea capaz de analizar las di-
ferentes variables que lo componen y
las multiples facetas que hacen del

JULIO RODRIGUEZ FRUTOS

Doctor en Historia

proceso histérico algo no lineal sino
sometido a los més diversos puntos de
vista, muchas veces contrapuestos y
divergentes (2). Se trata, en definitiva,
de formular I6gica y cronoldégicamente,
a través de diferentes textos, el «status
quaestionis» de un tema monografico.

Desde el punto de vista formal esto
puede hacerse de dos maneras:

1) Ordenando cronoldgicamente las
diferentes teorias que explican un tema
determinado.

2) Suprimiendo el aspecto cronold-
gico y comparando las distintas varia-
bles implicadas en un tema.

Para el primer punto pueden tratarse
temas muy amplios que hayan tenido
una fuerte contestacién teérica a lo
largo del tiempo; por ejemplo, teoria
del Estado: textos de Maquiavelo, Bo-
dino, Hobbes, Bossuet, Locke, Mon-
tesquieu, Rousseau, etc. Imperialismo:
textos de Marx, Hobson, Bernstein, Hil-
ferding, Lenin, Schumpeter, Galbraith,
etc. Teoria sobre las clases sociales:
textos de Marx, Bukharin, Luckacs, Pa-
reto, Weber, Sorokin, etc.

Para el segundo punto son aplica-
bles temas mas concretos, reducidos
bien a acontecimientos susceptibles de
una variada causalidad, o bien a pro-
cesos coyunturales facilmente locali-
zables en el tiempo: por ejemplo, revo-
luciéon industrial, revolucion burguesa,
ferrocarriles y transportes en general,
crisis del 29, y un amplisimo etcétera.

(1) Ver Ubieto Arteta, Agustin. Cémo se co-
menta un texto histérico, pag. 26. Valencia, 1976.

(2) Ver Nouschi, A. Initiation aux sciences his-
toriques, pags. 187 y ss. Paris, 1967. Y del mismo
autor Le conmentaire de textes y de documents
historiques. Paris, 1969.
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Es, sin duda, esta segunda posibili-
dad la que dara un mayor juego en
clase, teniendo en cuenta la indole de
los temarios, que se centran, la mayo-
ria de las veces, en aspectos parciales
y concretos del proceso histérico.

Los diferentes textos, confecciona-
dos por los alumnos o por el profesor,
deberan aparecer unos detras de otros
copiados en una hoja con la referencia
clara de su procedencia, de manera
que, tanto cronoldégica como temati-
camente, pueda establecerse una linea
contextual seria y clara.

Puntos fundamentales que habran
de tenerse en cuenta para la aplicacion
de este sistema seran:

1—El numero de comentarios de
texto no sera superior a la cantidad de
teorias que se tratan de delimitar o a
las variantes implicadas en un tema y
que, a juicio del profesor o de los
alumnos, parezcan suficientes. No es
aconsejable la reiteracién de textos
que inciden sobre una misma postura,
ya que, entonces, la aplicacion seria
interminable.

2.—Los textos tendran que haber sido
perfectamente elegidos, teniendo
como caracteristica fundamental la
claridad (3).

3.—Los textos seran cortos, inten-
tando acotar la parte mas sustanciosa,
donde el punto en confrontaciéon apa-
rezca suficientemente definido.

Una vez confeccionados los textos,
se pasaria al comentario, aplicando el
siguiente método:

1—El profesor realiza una introduc-
cién breve del tema o temas incluidos
en el texto. Esta explicacion previa
debe ir:

a) En relacién con el tema del tema-
rio ya finalizado o en curso de explica-
cién.

b) En relacién con la complejidad
del contenido de los textos, que pue-
den ser s6lo una parcela del tema que
se esta trabajando en ese momento.

2.—Lectura detenida y en voz alta de
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todos los textos con la participacion
del mayor nimero de alumnos.

3.—Delimitacién de la linea argumen-
tal de cada texto, estableciendo un
breve comentario sobre la aportacién
del mismo al debate general.

4.—Establecer un orden de las varia-
bles: teorias, temas, etc.

a) De los puntos conflictivos.

b) De las ideas claves, convergentes
y divergentes.

Es en este punto cuatro donde se
encuentra la clave mas importante del
método. Una vez que se han estable-
cido los puntos en conflicto, es nece-
sario ponerlos en relacién de manera
que conozcamos perfectamente las di-
ferentes corrientes de opinién sobre el
tema en cuestion y también los argu-
mentos encontrados de los diversos
autores.

5.—Conclusiones que recojan los re-
sultados que han quedado claros en el
debate.

6.—Bibliografia. Se elabora una rela-
cién de obras sobre el tema.

Las dificultades para llevar este mé-
todo de trabajo a cabo no deben ser
mayores que las que nos encontramos
con otros sistemas mas simples (4).
Como ya quedd dicho, la unica condi-
cion previa debe ser que los alumnos
tengan practica en el comentario de
textos y, por tanto, estén familiarizados
con los objetivos de este trabajo didac-
tico.

Todo lo dicho anteriormente no
quiere excluir la posibilidad de comen-

(3) Ver Latreille, M. A. L’Explication des textes
historiques. Methodes d’Explications et choix de
textes. Paris, 1944. Y en |la Revista Cahiers péda-
gogiques, nums. 65 y 66: L'Enseignement de
I'Histoire. | Problemes generales; Il Methodes.
Enero y febrero de 1977.

(4) Ver Rodriguez Frutos, Julio. E/ comentario
de texto histérico en el Bachillerato. Revista
«Aula Abierta», n.° 21, pags. 41 y ss. Y Ubieto
Arteta, Agustin. Op. cit., pags. 22 y 23.



tar, uno a uno, todos los textos segun
un método de trabajo determinado (5).
En base a la practica, hay que advertir
que el enfoque en este sentido tiene
sus ventajas y desventajas, que a con-
tinuacidén paso a exponer.

Ventajas:

1—Se aborda en profundidad toda
una serie de aspectos relacionados
con temas anteriores y posteriores que
de otra forma quedarian sin tocar.

2.-Se posibilita la extrapolacién ha-
cia otros temas marginales, a su vez
susceptibles de sus correspondientes
«estados de la cuestién».

Desventajas:

1.—Implica mayor cantidad de tiempo
y de clases.

2-Supone una complicacion exce-
siva y posiblemente exagerada con el
peligro de apartarse del objetivo pri-
mero, que es desbrozar un Unico tema.

3.—Dada la complejidad que puede
alcanzar un texto desmenuzado al ma-
ximo, puede crearse un ambiente de
desanimo y desinterés, al no poder se-
guir el texto mas que una minoria de la
clase.

EJEMPLO PRACTICO:

Para la explicacién del método se ha
escogido un tema concreto y com-
plejo: LA REVOLUCION INDUSTRIAL.

Se han confeccionado por el profe-
sor trece textos de reducidas dimen-
siones que cumplen el propdsito ante-
riormente expresado: un tema larga-
mente debatido por los especialistas,
repleto de numerosas variables y siem-
pre de actualidad.

Los textos se presentan ordenados y
numerados, de forma que cada uno
atienda a una variable especifica sus-
ceptible de controversia. Asimismo se
indica la procedencia del texto, con el
autor, nombre de la obra y la fecha de
publicacion.

TEXTOS:

N.° 1—«Mientras que la Revolucién
Francesa realizaba sus experimentos
sobre un volcan, Inglaterra realizaba
los suyos en el dominio de la indus-
tria... Dos maquinas, en lo sucesivo
inmortales, la de vapor y la de hilar,
trastornaban el sistema comercial y
originaban casi al mismo tiempo pro-
ductos materiales y problemas socia-
les, desconocidos para nuestros pa-
dres.»

Blanqui «Historia de la Econo-
mia Politica en Europa» Paris,
1837.

N.° 2.—«La Inglaterra de la primera
mitad de siglo era virtualmente una In-
glaterra medieval, tranquila, simple, al
abrigo de ruidos, de actividades y del
comercio. Bruscamente, casi como
una tormenta en un cielo sereno, fue
arrastrada por el huracan y la tensién
de la Revolucidén Industrial.»

Charles A. Beard. «La Revolu-
cién Industrial» Londres, 1901.

N.° 3.—«El crecimiento que tiende a
medirse estadisticamente, tiende a in-
crementar la renta nacional real «per
cépita», es decir, a poner sin cesar mas
bienes de produccién y, por tanto, de
consumo a disposicion de cada miem-
bro de la comunidad nacional.»

Pierre Leén «Economias y so-
ciedades de la América Latina»
Paris, 1969.

N.° 4—-«El proceso técnico en las
primeras fases de la Revolucién Indus-
trial se muestra como un elemento
fuertemente, si no totalmente, determi-
nado por imperativos econémicos. Pe-
riodos de demanda creciente han sus-
citado innovaciones técnicas y, sobre
todo, han permitido la utilizacion prac-
tica de las innovaciones.»

Paul Bairoch «Revolucién In-
dustrial y subdesarrollo». Cita
de B. Russell «L’Esprit scientifi-
que». Paris, 1974.

(5) Sobre métodos de comentario de textos
remito al articulo propio anteriormente citado y a
la bibliografia que se incorpora al final de éste.
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N.° 5.—«Hay quienes afirman que los
capitales procedian de la tierra; otros
gue su origen fue el comercio ultrama-
rino; y otros, ademas, pretenden haber
descubierto, en el interior del pais, un
flujo desde las industrias secundarias a
las principales.»

T.S. Ashton «La Revolucioén In-
dustrial» México, 1964.

N.° 6.—«Hasta bien entrado el siglo
XIX, la mayor parte de las inversiones
britanicas estuvo financiada por la
reinversion de los beneficios en las in-
dustrias que los producian.»

Ph. Deane «La Revolucién In-
dustrial en Inglaterra»: en «The
Fontana Economie History Eu-
rope». Londres, 1969.

N.° 7.—«Salvo raras excepciones, la
empresa francesa se organizaba sobre
una base familiar y el empresario con-
cibe su negocio, cualquiera que éste
sea, N0 como un mecanismo para la
produccién y la distribucion de bienes,
tampoco como un medio de acceso a
la riqueza o el poder, sino como una
especie de feudo para mantener y au-
mentar la potencia de la familia, de la
misma forma que, en la Edad Media, el
seforio y los numerosos vasallos ase-
guraban la base material del status so-
cial.»

David S. Landes «French Entre-
preneurship and Industrial
Growth in the Nineteenth cen-
tury» En Journal of Economic
History, 1949.

N.° 8.—«La formacién de ifos grandes
centros industriales es imposible si la
produccién agricola no se organiza de
forma que satisfaga las necesidades de
la poblacién obrera, y la produccién
agricola no puede desarrollarse si no
encuentra en los centros industriales,
unos mercados con suficiente nivel de
consumo.»

Paul Mantoux «La Revolucion
Industrial en el siglo XViiI». Ma-
drid, 1968.

N.° 9.—«E| subdesarrollo es menos la
caracteristica de una economia esen-
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cialmente agraria, que la existencia de
un dualismo de estructuras. Dicho dua-
lismo tiene su origen en la introduc-
cion de procedimientos tipicamente
capitalistas en una economia agricola
atrasada. Crea un desequilibrio a nivel
de factores econdémicos que se tras-
mite sobre el conjunto de la situacién. »
Celso Furtado. En la obra de
Pierre Leon «Economia y socie-
dades de la América Latina» Pa-
ris, 1969.

N.° 10.—«La aceleracién del creci-
miento de la poblacion fue claro resul-
tado de cambios especificamente eco-
némicos y, en particular, de un au-
mento de la demanda de trabajo.»

R. J. Habakkuk «English popula-
tion in the Eighteenth century».
En English population in the
Eighteenth Century-Ecomie His-
tory Revuew, 1953.

N.© 11.—«Para sostener y favorecer
los intentos industrializadores, todos
los paises avanzados consideraron
como una inversidon rentable la crea-
cidén de escuelas a todos los niveles a
fin de formar, a la vez, cuadros y masas
sin los cuales el impulso inicial no ha-
bria llegado lejos.» .

Claude Fohlen «lLa Revolucién
Industrial. Barcelona, 1978.

N.® 12.-—«Hay una gran verdad en la
afirmacion de que la industria inglesa
se desarrollo, durante el siglo XVIIII, en
un contexto relativamente libre de in-
tervenciones del Estado. No hay duda
ninguna de que la libertad de la indus-
tria briténica... fue una favorable ven-
taja para el desarrollo econémico.»

Michaek W. Flinn «Origenes de
la Revolucién Industrial». Ma-
drid, 1970.

N.° 13.—«De todas formas, no puede
aislarse uno u otro factor, iunicamente
su interaccion puede contribuir a dar
una explicacion forzosamente global.»

Claude Fohlen «La Revolucién
Industrial». Barcelona, 1978.



APLICACION DEL METODO:

1~INTRODUCCION

Muy brevemente se recordaran los
aspectos econdmicos, politicos, socia-
les y mentales que configuran el tran-
sito del feudalismo al capitalismo, ha-
ciendo especial hincapié en las trans-
formaciones de la demografia, agricul-
tura, técnica e ideologias emergentes
durante los siglos XVIl y XVIII. También
sera necesario recordar los aspectos
espacio-tiempo, de manera que se
tenga una clara vision y referencia de
la dispersion en el espacio y la dura-
cion en el tiempo del fendmeno que se
trata.

2. LECTURA DE LOS TEXTOS

3. DELIMITACION... DE CADA TEXTO

Texto N.° 1.-Revolucién Politica y
Revoluciéon Econdmica: Analogias.

Texto N.° 2.—La Explosién Industrial:
Oposicion de los conceptos estatico-
dinamicos en la Revolucion Industrial.

Texto N.° 3.—Crecimiento y Desarro-
llo: Relacion entre Renta per Cépita,
Nivel de vida real y Producto Nacional
Bruto.

Texto N.° 4-Desarrollo Técnico y
capacidad inventiva: ;Es el invento
fruto del acto heroico e intuitivo de un
gran hombre o, por el contrario, resul-
tado l6gico de una necesidad ambien-
tal?

Textos Nims. 5 y 6.—Procedencia del
capital industrial: ;De donde proceden
los capitales que nutren la industriali-
zacién?

Texto N.° 7.—La actividad empresarial:
Papel desempefiado por el empresa-
riado emprendedor en la transicion de
la manufactura a la industria capita-
lista.

Texto N.° 8.—Relaciones Campo-
Ciudad: ;Es necesaria una transforma-
cidon de las estructuras agricolas para
provocar un crecimiento econémico?
{Existen etapas que conducen al
«despegue»?

Texto N.° 9.—Subdesarrollo y Econo-
mia Dual: Situaciones que se originan
en paises complejos donde conviven
diversos Modos de Produccién (For-
macién-Social).

Texto N.° 10.-Poblacién y Revolu-
cion Industrial: Influencias positivas y
negativas del crecimiento demografico.
¢ El ' aumento de poblacion se produce
antes o después del «toke-off»? ;Es
causa o consecuencia del crecimiento
econdémico?

Texto N.° 11.—Cultura y Revolucién
Industrial: ,Es la cultura requisito in-
dispensable para un proceso de indus-
trializacion?

Texto N.° 12.-Librecambismo o Pro-
teccionismo: Papel del Estado en el
desarrollo.

Texto N.° 13.—-La Revolucion Indus-
trial un proceso lleno de complejidad:
Necesidad de afrontar el tema teniendo
en cuenta las multiples interacciones
implicadas en el tema.

4—~ORDENACION DE VARIABLES

1.—El término Revolucién.
2~Duracion del proceso.
3.—Las Etapas del Crecimiento.
4.—La Tecnologia.

5.—Las Inversiones.

6.—La Gestién empresarial.
7.—La Poblacion.

8.—Desarrollo y Subdesarrollo.
9.—La Intervencién del Estado.

Estos puntos, ordenados y clasifica-
dos, son debatidos haciendo un tra-
bajo de investigacion que convierte al
estudiante en historiador. A partir de
aqui el alumno ha de introducirse en la
bibliografia basica del tema con el ob-
jetivo de ampliar los puntos hasta los
limites que desee. La labor bibliogra-
fica tendera a conocer la paternidad de
las distintas posturas seleccionadas,
sus argumentos e hipdtesis y, por ul-
timo, las objeciones y razonamientos
contrarios, si los hay.

No es este lugar para realizar un es-
tudio detallado del debate acerca de la
Revolucion Industrial, pero si la clase;
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en todo caso, en la profundizacién del
tema tendria que barajarse la extensi-
sima bibliografia escrita, oponiendo
unas opiniones a otras: Rostow pro-
pone unas etapas en las que el «take-
off» seria clave del proceso; Phyllis
Deana niega al modelo de Rostow toda
relacion con la realidad; mientras
Marczwski sefiala que no es posible
descubrir despegue alguno en la evo-
lucion econdmica de Francia, etc. En
relacion con otro punto, el incremento
demografico, ¢puede ser considerado
como causa 0 como consecuencia de
la industrializacién? Para Paul Bairoch
la demografia no influye para nada en
la industrializaciéon; no obstante, para
Asthon el aumento de poblacion es un
elemento destacadisimo, mientras, en
fin, H. J. Habakkuk cree que la pobla-
cion crece como resultado de la mayor
oferta de trabajo y de los cambios es-
pecificamente econdémicos. En suma,
el debate podia hacerse tan amplio
como las circunstancias lo permitieran,
pero siempre reveldndose como enor-
memente fecundo y fructifero para la
formacion especializada del futuro pro-
fesional.

5~CONCLUSIONES (6)

1.—Complejidad del tema y por tanto
negacién de explicaciones globalizan-
tes y estéticas.

2—Necesidad de explicar el feno-
meno a niveles nacionales y regionales
para buscar las peculiaridades propias
y una cronologia especifica.

3.—Aun huyendo de explicaciones ta-
jantes, es necesario barajar unos ele-
mentos comunes para el estudio de to-
dos los procesos: cambios econdémi-
cos, sociales, politicos, etc.

6.—BIBLIOGRAFIA BASICA SOBRE LA
REVOLUCION INDUSTRIAL.

AsTHIN, T. S.—La Revolucion Industrial. México,
1973.

Bair OcH, P.—Revolucidn Industrial y Subdesarro-
llo. México, 1967.

Deane, Ph—La Primera Revolucién Industrial.
Barcelona, 1968.
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FroLeN, C.—La Revolucion Industrial. Barcelona,
1978.

FLINN, M. W.—Origenes de la Revolucién Indus-
trial. Madrid, 1970.

GERSCHENKRON, A—E! Atraso Econdmico en su
perspectiva histdrica. Barcelona, 1968.

Kemp, T.—La Revolucién Industrial en la Europa
del siglo XIX. Barcelona, 1976.

MaNTHoOUX, P.—La Revolucion Industrial en el siglo
XVIill. Ensayo sobre los comienzos de la gran
industria en Inglaterra. Madrid, 1962.

NADAL, J.—El Fracaso de la Revolucién Industrial
en Espana. 1814-1913. Barcelona, 1975.

Rostow, W.—E/ Proceso del crecimiento econd-
mico. Madrid, 1967.

THOMPSON, A—La dindmica de la Revolucién In-
dustrial. Barcelona, 1976.

OTRAS APLICACIONES
DEL METODO COMPARATIVO

En el Curso de Orientacion Universi-
taria se pueden adoptar dos formas de
empleo del método, que intentan com-
paginar informaciéon sobre el tema en
cuestion con formacién en técnicas de
trabajo que, en el futuro, no sélo pue-
den servir para el campo de la historia
sino para otros a los que accedan se-
gun sus preferencias. Naturalmente los
niveles no llegaran a la altura de una
especialidad por lo que los objetivos se
diversificaran para conseguir la parti-
cipacién en el dialogo, el trabajo en
grupos, la lectura de libros, la esque-
matizacion de contenidos amplios, el
aumento del sentido de relacién, etc...

1.—Para el primer sistema, el trabajo
se realiza en dos fases:

a) Antes de comenzar el tema se re-
parten los textos numerados que se
irdn comentando, uno a uno, a medida
que transcurre la explicacién.

b) Una vez finalizado el tema se rea-
liza un trabajo que sea resumen de to-
dos los contenidos extraidos de los di-
ferentes comentarios de texto.

2—El segundo sistema puede pro-
porcionar unos resultados notables. El
punto de partida es la confeccién, por

(6) Hernandez Sanchez-Barba, M. E/ Comenta-
rio de Textos Histéricos, pags. 85 y 86. Albacete,
1978.



parte de los alumnos, de una serie de
textos comparativos en relacién con el
tema de explicacion. El trabajo a seguir
se realiza también en dos fases.

a) Se dividen los alumnos en grupos
para confeccionar bloques de textos
que, unidos y seleccionados, compo-
nen un repertorio basico sobre el tema
que se trata. La compilacién de textos
también puede realizarse de forma in-
dividual con la desventaja de que se
acumutan muchos textos complicando
la labor de seleccién, a la vez que dis-
minuye el grado de interés.

b) A partir de este repertorio se ini-
cia un debate que puede conducir mu-
cho maés alla que el estricto &mbito del
tema.

Légicamente para este segundo sis-
tema, aconsejable por otra parte sélo
para cursos reducidos (no mas de 15
alumnos) y donde los niveles de parti-
cipacion sean aceptables, el profesor,
desde el principio del curso, tendra
que haber dotado a aquéllos de una
bibliografia basica de textos histdricos
utiles para el trabajo en clase. Esta bi-
bliografia béasica tendria que ser, al
menos, la siguiente:

BIBLIOGRAFIA BASICA EN
CASTELLANO SOBRE TEXTOS
HISTORICOS

ARACIL, R. y GARcia BONAFE (eds).—Lecturas de His-
toria Econémica de Espafa. 2 volumenes. 1,
siglos XVIIl y XIX. 2, siglo XX. Barcelona,
1976.

ARTOLA, M—Textos Fundamentales para la Histo-
ria. 1.2 &dicién, Madrid, 1968.

BaLlL, A. y DELIBES, G.—Nueva Historia de Espana

en sus textos. Prehistoria y Edad Antigua.
Santiago de Compostela, 1976.

Biblioteca del Estudiante. Coleccién BITACORA.
Publicada por Narcea editorial. Madrid. Se
trata de una Gtil coleccion de libros de bolsi-
llo dedicados a distintos autores. Al final de
cada obra se incluyen varios textos comenta-
dos.

CueNca ToriO, J. M.—Lecturas de Historia Eco-
nomica de Andalucia. Siglo XIX. Madrid,
1977.

CHEVALIER, J. J—Los grandes Textos Polijticos.
Madrid, 1977.

Diaz PLasA, F—La Historia de Espafia en sus do-
cumentos. Abarca desde el siglo XVI hasta la
actualidad. Esta publicada en 8 volumenes.
Los 6 primeros editados por el Instituto de
Estudios Politicos y los dos dltimos por la
editorial Faro, Madrid, 1963 y Plaza y Janés,
Madrid, 1971, respectivamente.

FaLcon. M. L. y OTros.—-Antologia de textos y do-
cumentos de la Edad Media. I. El Occidente
Europeo. Valencia, 1976.

FERNANDEZ CLEMENTE, E.—Lecturas de Historia
Econdémica de Aragdn. Zaragoza, 1977.

GARcia NiIETO, M. C., DONEZAR, J. M. y LOPEZ PUER-
TAs, L—Bases documentales de la Espafia
Contemporanea. Varios volumenes publica-
dos por Editorial Guadarrama. Madrid.

GIRALT RAVENTOS y OTROS.~Textos, mapas y crono-
logia de Historia Moderna y Contemporénea.
Barcelona, 1976.

HERNANDEZ ANDREU, J.—Historia Econémica de Es-
pafa. Madrid, 1978.

LoPEz CORDON CORTEZO, M2 V.2—-Andlisis y co-
mentarios de textos histéricos. Il. Edad Mo-
derna y Contempordnea. Madrid, 1978.

Mangas, J-Textos para la Historia Antigua de
Grecia. Madrid, 1978.

Riu, M., BATLLE, CABESTANY, J. |., CLARAMUNT, S.,
SALRACH, J. M. y SANCHEZ, M.~Textos comenta-
dos de época medieval siglos V-XII. Barce-
lona, 1975.

SANCHEZ ALBORNOZ, G. y VINAS MEeY, A—Lecturas
historicas espafiolas. Antologia. Madrid, 1960.

SANTOS YANGUAS.—Textos para la Historia Antigua
de Roma. Madrid, 1977. .

UsleTo ARTETA, A—En su obra ya citada, Cémo se
comenta un texto histérico, incluye una
abundante bibliografia sobre compilaciones
de textos en francés, inglés y portugués.

—_—_—
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INTRODUCCION

Quisiera que estas paginas fuesen
una lanza en favor de los ejercicios de
redaccion en los distintos niveles de la
ensefianza.

En 1974, en unos coloquios que se
hicieron sobre «La marginacion de los
estudios literarios en los planes actua-
les de ensefianza», se escribieron co-
sas como éstas:

Carmen Bravo Villasante: «Es evi-
dente que existe un menosprecio de la
literatura y, en general, de las humani-
dades. No dudo de que las amplias
planificaciones educativas, a las que
actualmente se someten todos los Es-
tados, son muy valiosas. Pero la mayor
parte de estos planes son de caracter
utilitario, persiguen una finalidad préac-
tica y el pragmatismo mas absoluto
rige sus tendencias... Hay que conven-
cer de que igual que no se puede res-
pirar sin oxigeno, no se puede vivir sin
literatura. Y hay que convencer, sobre
todo, a las gentes sencillas y de un
modo sencillo. El Dia del Libro hablé
por televisién y habia nifios que esta-
ban escuchando y se quedaron aterro-
rizados cuando se les dijo que la litera-
tura era necesaria para todo: para es-
cribir una carta o para hablar en pua-
blico» (1).

Y en un coloquio posterior, decia La&-
zaro Carreter: «Una segunda cuestion
gue yo quisiera plantear para seguir
con el coloquio, si es que se admite,
seria ésta: jpor qué el descrédito de la
Literatura, por qué desaparece de la
consideracion social y, por tanto, de
los planes, digamos, de gobierno? Yo
no creo que haya una actitud decidida
y consciente con respecto a la Litera-
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Profesor Agregado de Lengua
y Literatura Espafiolas. I.N.B. «Ramiro II».
La Robla (Ledn)

tura en los organismos directivos de la
educacion. Tengo la impresion de que
no hacen sino seguir la corriente gene-
ral de considerar estos estudios como
inatiles o como de adorno» (2).

Y habia una afirmacion tajante, la de
Nicasio Salvador Miguel: «Es justa-
mente por Cervantes o por Unamuno
por lo que el nombre de Espafia es
todavia respetado en muchas partes
donde se nos niega la sal y el pan.
Porque realmente no se puede oponer
en otros campos una riqueza tal como
la riqueza literaria» (3).

Luego, los comentarios de textos de
Castalia, etc., en que profesores uni-
versitarios abordaban en pocas péagi-
nas, lucidamente, poemas y fragmen-
tos de nuestros grandes literatos. Y la
encuesta realizada por Lazaro Carreter,
con «portico» de Damaso (en Castalia
también), sobre la importancia de la Li-
teratura en la educacion, en la que in-
tervenian profesores, escritores y criti-
cos, con sus puntos de vista. Recojo
las palabras de A. Amorés: «La Litera-
tura no sirve para nada concreto, para
nada que se pueda medir o definir con
exactitud. No quita el hambre ni la sed.
No da dinero. Pertenecer al ramo per-
fectamente inutil de las Bellas Artes,
como un cuadro de Picasso o una sin-
fonia de Mahler. Para los sectores mas
inquietos, conviene hacer notar que la
Literatura no mejora la condicién de
los pueblos subdesarrollados ni eli-

(1) La estafeta literaria. N.° 541, 1 de junio de
1974. Madrid.

(2) La estafeta literaria. N.° 543, 1 de julio de
1974. Madrid.

(3) La estafeta literaria. N.° 543, 1 de julio de
1974. Madrid. Pagina 13.



mina del mundo la opresidn o la injus-
ticia. Al menos, de un modo inmediato
y directo. Y, sin embargo... Muchas de
las cosas que son mas importantes
para mi, en mi vida concreta, no se
pueden medir ni tienen directa tra-
duccion econémica: una misica, un
amigo, el recuerdo de una tarde en que
crei ser feliz... A este sector de cosas,
evidentemente inutiles pero totalmente
necesarias, pertenece la Literatura. En-
tre otros motivos porque yo no seria lo
que ahora soy si eliminara algunos li-
bros que he leido. Esos libros forman
parte de mi vida: tanto por lo menos,
como mi casa, mi sueldo, mis padres,
mi amor, mi profesién o mi estémago
perezoso» (4).

En resumen, quedaba un poco mas
claro, por lo menos, que la Literatura
era importante, era una asignatura
«clave» si se queria hacer bien un plan
de ensefanza.

Todas estas declaraciones, estudios,
han beneficiado a la Literatura en to-
dos sus angulos y perspectivas. Y aqui
me pongo yo. Mi experiencia con
alumnos de Bachillerato, en un campo
concreto, el de la redaccién literaria, la
situo en este ambiente pro-valor de la
Literatura para la vida.

La redaccidon tiene un puesto clave
dentro del estudio de la literatura y la
lengua, como una faceta mas, imposi-
ble de ser sustituida, lo mismo que lo
son la parte tedrica, o el comentario de
textos. Yo animé a mis alumnos y to-
dos nos emborrachamos un poco de
este ambiente pro-literatura que ha
ocupado esta introduccién. A veces,
como iniciacidon previa a un ejercicio
de redaccidn, les leia, como motiva-
cidén, alguna de estas declaraciones
que profesores de Universidad, o criti-
cos, 0 escritores hacian sobre el valor
de la Literatura. De este calor hemos
partido, pues.

Y todavia mas. Cuando ya habiamos
iniciado esta experiencia, en 1973-74,
nos dimos cuenta de que no estaba-
mos solos. Aparecian publicaciones
como «La narraciéon infantil», de Jesus

Martinez Sanchez (5), un poco antes
«Primeras redacciones para nifios», de
Justo Formentin Ibafez (6) y, este afio,
«Escritos colectivos de muchachos del
pueblo» (7). En los cursos del I.C.E. de
la U. de Oviedo, en 1974, M.2 C. Pérez
Montero trataba aspectos de la redac-
cion vy, posteriormente, tiene también
una experiencia con los alumnos del
I.N.B. «Alfonso Il». Decididamente, nos
animamos a presentar nuestro trabajo.

NUESTRA EXPERIENCIA-
METODO SEGUIDO

Empecé a trabajar en el curso 1973-
74. El material recogido abarca desde
esta fecha hasta el curso actual, 78-79.
Los centros de esta experiencia son:
I.N.B. Legio VII (Leén), LN.B.A. Garcia
Bellido (Leon) y, por ultimo, I.N.B. Ra-
miro Il (La Robla-Le6n).

Las ideas que yo llevaba para traba-
jar con mis alumnos en ejercicios de
composicién-redaccion, las habia be-
bido en las paginas de «Cuaderno de
humanidades», revista didactico-litera-
ria que se publicaba en la Universidad
de Comillas, Santander. En una serie
de ndmeros que van del afio 1964 a
1966, hay un sugestivo método de re-
daccién y comentario de textos. La re-
vista la dirigia E. Martino y, buscando
mas el fondo, se podrian encontrar las
huellas de Luis Alonso Schékel.

Pues bien, el método que alli se ex-
ponia constaba de dos partes o activi-
dades: se decia:

—Una, del objeto a la palabra median-
te la observacidn, el estudio, el senti-
miento, etc., en que el escritor logra
del objeto de que se trata.

(4) Literatura y educacion. Edit. Castalia. 1974.
Madrid. Paginas 36-37.

(5) Jesuis Martinez Sanchez: La narracion in-
fantil. Breviarios de educacion. Servicio de pu-
blicaciones del M. E. C. Madrid, 1977.

(6) Justo Formentin Ibafez: Primeras redac-
ciones para nifios. Edit. De Vecchi. Barcelona,
1972. (Milan, 1969).

(7) Escritos colectivos de muchachos del pue-
blo. Casa Escuela Santiago el de Salmanca. Edit.
Popular. Madrid, 1979.

35



—La otra, de la palabra (liters “i2) al
objeto mediante el vocabularic .agui-
rido por el escritor, la lectura de auto-
res, el comentario de textos liter=rios.

Una y otra actividad se han de con-
jugar en todas las etapas del método.
Se daba primacia a la 1.2, la del objeto
a la palabra, porque el alumno debia
atender primero al objeto, a la obser-
vacion y asimilacion de lo que queria
expresar. Y, una vez dominado el tema,
ya «acudiran obedientes las palabras».

El hecho de que en este método se
diese primacia a la observacién se ra-
zonaba asi: «La explicacién es muy
sencilla; la palabra esta en primer tér-
mino; es lo que primero se percibe. Y
esto se agrava sobre todo en el caso
del muchacho, que es incapaz todavia
de percibir los valores de la realidad
tratada en un texto literario porque aun
le falta desarrollo y experiencia.

De ahi que frecuentisimamente el
alumno se quede con la palabra exqui-
sita que le agrada sin saber exacta-
mente por qué. El gusto por esas pala-
bras le llevara a él a emplearlas al re-
dactar. Y ocurrirA con la misma fre-
cuencia gue la redacciéon del alumno
adolezca de impropiedad, pretensién
ridicula y preciosista, de verbalismo
vano, en fin, que no nos trasmite reali-
dad ninguna de valor» (8).

Por supuesto, se decia, las dos fases
irfan asociadas. Y la 2.2, con la palabra,
la lectura y el comentario de textos,
vendriz a poner perfeccion, «literatura»
por asi decirlo, a la realidad objetiva
captada en la 1.2 parte. Porque, a mi
modo de ver, si este método tenia de
positivo tantos valores, uno era que
ensefata dos cosas: aprender a ver, a
observar, y aprender a decir, a expre-
sarse. En un esquema gréfico los dos
pasos los representaban asi:

(contenido)

OBJETO | = Del objeto (que observo) a la palabra
v (de mi redaccion)
M
L4
OBSERVACION
OBJETO | = De la palabra (obra literaria) al objeto

W

LECTURAS. EJERCICIO DE LEXICO 9

Este método se iba perfeccionando a
medida que se sucedian los cursos y el
alumno adquiria dominio de Iéxico,
capacidad de observacién y técnica.

Asombrado por los resultados con-
seguidos por los alumnos de ese cen-
tro de Comillas, tal como venian ex-
puestos en las paginas de esta revista
(los niumeros que conozco, del 1 al 6,
son francamente buenos; el método no
es solo tedrico, sino que esta experi-
mentado con los alumnos), me animé a
hacer algo parecido. Asi fue.

NUESTRO METODO: SUS FASES

1.2 Fase: 1) Principios didacticos

— Hay que ser realistas, objetivos.
— Sencillez.
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— Seleccion.
— Eliminar los comodines del len-

guaje, las frases vacias, las palabras
que sobran.

2) Temas:

— Cada uno que elija el que quiera.
Por eso de que uno tiene que hablar de
lo que conoce, de lo que sabe o lleva
dentro.

— A veces, un tema obligatorio para
todos. Asi se puede observar, a su vez,
cémo reaccionan en conjunto ante un

(8) Cuaderno de humanidades. N.° 1, octu-
bre-noviembre 1964, paginas 5y 6.

(9) Cuaderno de humanidades. N.° 1, octu-
bre-noviembre 1964, pagina 36. Comillas (San-
tander).



mismo tema y como sobresale uno o
varios ejercicios de la clase. El tema
debe ser conocido por todos.

3) Forma expresiva:

— Empezamos por la prosa, la des-
cripcion.

4) Punto de partida:

— Provoco la inspiracién a base de
imitacién, leyéndoles ejercicios de
alumnos de la misma edad-nivel que a
los que pongo el jercicio.

Les puse ejemplos como estos:
EL TREN

Una via; dos railes que se pierden
pisando la madera cargada de prodre-
dumbre y tiznada de aceite quemado.
Al fondo, un tanel que humea. Ha pa-
sado la locomotora. Una locomotora
sucia, sudorosa de vapor, humeante de
hollin. Una locomotora que mancha la
monotonia del paisaje. Tras ella, seis
vagones que brillan de suciedad; el ul-
timo, limpio, pulcro. No le alcanza el
hollin que chorrea de la maquina. Alla
para, silba y vuelve a marchar; era la
estacion. En aquella recta sélo se ve el
ultimo vagoén. El tren camina, camina;
alla donde se juntan los railes se pierde
del alcance de la vista.

C. Cueto. 4.° curso. 15 afios (10)

Se lo leo una, dos, tres veces. Las
condiciono un poco. Les leo ejemplos
similares. Y, en silencio, sin que nadie
moleste al compafiero que tiene a su
lado (los separo como para un exa-
men), empieza el tiempo de redaccion.
Pocas lineas, no mas de 15. Estos son
algunos de mis resultados:

5) Resultados obtenidos:

Julian Carlos, 16 afios
I.N.B. «A. G.2 Bellido». Ledn
Curso 1974-75

EL RIO

El rio nace débil, un suave hilillo de
piel delicada como la de un bebé al

que el sol puede quemar. Lo alimentan
otros riachuelos, como esas nodrizas
cursis que hacen tragar al nifio toda la
comida. Y se le ve crecer. Crece con
fuerza, deprisa, con ansias de vida.

De pronto, desata una brusca fuerza,
terrible, y desciende en mil cascadas
arafiando la roca. Como preso, pre-
tende escapar de su cauce, pero en el
intento se encajona mds y mas. Sin
darse cuenta, se encarcela entre pro-
fundas hoces que le conduciran luego
a la planicie. Ya aqui, descubre que
esta viejo, que pronto el mar u otro rio
se lo tragaran. Y pretende tardar mas y
rodea, gira y avanza lentamente. Pero
la fuerza se le va por las acequias a
criar verdor. Y, al fin, abandona sus
piedras y arenas y se deja morir...

Inés Alcoba Martinez, 14 anos
I.N.B. «Legio VlI». Ledn
Curso 1973-74

LA NOCHE

La noche llena de murmullos y rui-
dos.

Bajo el claro de luna que se deja ver
por las ramas de los arboles.

Las ranas, con su canto alegrando la
noche sombria y fria.

El aire transporta su aroma embria-
gador, emborrachando el paisaje.

Pasedndose las luciérnagas, envuel-
tas en resplandor.

Mientras florece el romero. Los pe-
rros con su dulce voz, se la ofrecen a
la luna en forma de canto celestial.

Noche de blancas estrellas y sabores
divinos. :

Cigarras cantoras que alegrdis mi
alma.

La noche ardiente es contemplada
por la luna. Entre las espigas y los lau-
reles canta la cigarra alegre.

La noche llena de tinieblas y oscuri-
dades, sensacion escalofriante, en con-
traste con un ambiente fascinador.

(10) Cuaderno de humanidades. N.° 2, diciem-
bre 1964, enero de 1965, pagina 76.
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Teresa Tomé Pérez, 13 afos
I.N.B. «Legio VlI». Ledn
Curso 1973-74

EL VIENTO

Un parque.

En el parque, un bahco.

Una suave brisa, que acompafa al
tibio sol, choca contra mi rostro, dén-
dome una sensacién de limpieza, de
suavidad.

Es... como una madre cuando te aca-
ricia tiernamente y recorre con su deli-
cada mano, tus mejillas, tu frente, tus
sienes.

Bruscamente, la hierba verde del
césped se balancea, y la arena co-
mienza a levantarse.

Al ir hacia casa un fuerte viento me
arrastra como a un preso al que se
lleva contra su voluntad y se le obliga
a caminar deprisa.

(Ejercicio que formaba parte de un
examen, como trabajo practico. El
tema era libre.)

2.2 Fase: 1) Presupuesto didactico:

— Condensacion, aprender a suprimir
y seleccionar la palabra.

— La brevedad puede ser un gran va-
lor. Hay que compaginarla con la clari-
dad de expresion.

2) Temas:
— Plena libertad.
— Consejo: trabajar sobre objetos

gue se tienen ante nuestros o0jos.

3) Forma expresiva:

—Vamos a trabajar sobre «haikais»,
la condensada composicién japonesa
de cardcter lirico.

4) Punto de partida:

—Les leo en clase varias composi-
ciones hechas por alumnos de su edad
y nivel. Procuro que sean sugestivas y
plasticas, que les llamen la atencion.
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Ejemplos como estos:

Del cielo gris
cae una hoja borracha;
llego el otorio.

Un ascua roja
se deshace entre los picos;
muere el dia.

Clavel desprendido,
tendido en el suelo:
bailarina caida (11).

Es de L. Urufuela, 5.° curso, 15 afos.

Les explico donde esta lo «literario»
de estas composiciones. Por qué al
haber encerrada una metafora se pro-
duce. Coémo hay que condensar mu-
chisimo.

5) Resultados obtenidos:

HAIKAIS

El corazon es el motor de la humani-
dad.

Yolanda de Celis, 16 afnos

«A. G.2 Bellido». Ledn

Curso 1976-77

La luna: gran bola de nieve en la
oscuridad.

Las nubes: barcos navegando en el
horizonte.

Carmela G.® Fernandez, 16 afios

I.N.B. «<A. G.2 Bellido». Ledn

Curso 1976-77

Bicicleta: coche con motor de san-
gre.
Encerado: pequefia pantalla donde
se retrata el alumno.
El sol: carro cargado de oro que na-
die puede coger.
Antonio Lopez Diez, 16 anos.
I.N.B. «A. G.2 Bellido». Lebn
Curso 1976-77

Tus ojos son como el mar cuando
esta pacifico.

M.2 Victoria Puente, 16 afios

I.N.B. «<A. G.% Bellido». Ledn

Curso 1976-77

(11) Cuaderno de humanidades. N.° 2, diciem-
bre 1964, enero de 1965, pagina 96.



Viaje sin regreso: la muerte.
Esteban L. Trobajo, 16 afios
I.N.B. «A. G.2 Bellido». Ledn.
Curso 1976-77

Las manos de una madre: espuma
crujiente.
. M.2 del Mar Marcos, 16 anos
I.N.B. «A. G.2 Bellido». Ledn.
Curso 1976-77
Rosa marchita,
caida en el bucaro:
mujer abandonada.
M.2 Antonia Fernandez, 16 afos
.N.B. La Robla (Ledn)
Curso 77-78

El cielo llora
con margaritas de invierno:
esta nevando.
Pilar Fernandez, 15 afos
.N.B. La Robla (Leén)
Curso 77-78

Un rayo de sangre
se abre entre las montanas:
amanece.
M.? Victoria Diez, 16 afios
I.N.B. La Robla (Ledn)
Curso 77-78

Figuritas de merengue
en un cielo azul. No las podemos
comer:
las nubes.
Milagros Fernandez, 16 afnos
I.N.B. La Robla (Ledn)
Curso 77-78
Finos hilos de oro
sin ritmo y al desdén:
cabellos al atardecer.

Borracho con ternura
y soledad y una luz brillando
en su interior: anochecer.
Angelita Arias, 16 afios
.N.B. La Robla (Ledn)
Curso 77-78

Como fuego prendido que quisiera
alcanzar:
una estrella.
Yolanda Alvarez, 16 afos
I.N.B. La Robla (Leon)
Curso 77-78

Una Iggrima es el resultado
de elevar el alma al cuadrado.

El amor es un viento dulce, pasajero,
que se saborea sin poder cogerlo.

Olaf Burén, 16 anos

I.N.B. La Robla (Leén)

Curso 77-78

—Campo florido:
amor sin penas.

—Pé&jaro enjaulado:
nifio sin juguetes.

—Los ancianos esperan la muerte,
como la playa a la ola.

-Al levantarnos de la cama,
tenemos la cabeza
como un bosque insondable.

-Sonar es dejarnos llevar
por la corriente de un rio.

—Nevada en la aldea:
trabajo y oficio
de una pastelera.

Juan R. Mayoral, 16 afos
I.N.B. «A. G.2 Bellido». Leén
Curso 1975-76

3.2 Fase: 1) Presupuestos:

— Realismo.

— Objetividad.

— Cuando sedis mayores y vuestra
tecnica os lo permita, ya podréis volar.

2) Temas:

— Libres o impuestos.

— Algun tema de actualidad que les
haga pensar y razonar.

— Problemas de la vida.

3) Punto de partida:

— Pasajes plasticos de autores impor-
tantes de la literatura. En prosa o en
verso, pues trabajamos en dos formas
expresivas.

4) Forma expresiva:

a) Prosa (narracion).
b) Poesia. Libre, o segun unas re-
glas de métrica, rima, ritmo.
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5) Resultados obtenidos:

Juan R. Mayoral, 16 anos
.N.B. «A. G.® Bellido». Le6n
Curso 1975-76

EL TUNEL DEL SER

Era negro y todo pétreo, desgastado
y carcomido.

Penetré en su interior. Corri. Nunca
se acababa.

Estaba inquieto, imaginaba los orifi-
cios del tunel como policias que me
sefnalaban con sus linternas.

A lo largo habia letreros que decian:
«camine despacio». Pero yo preferi co-
rrer para llegar antes. Aunque, llegar,
é¢a donde?.. Cuanto mas caminaba,
mds viejo me sentia. Al aproximarme a
la salida contemplé con estupefaccién
qgue solo habia cuerpos muertos, es-
queletos, polvo, nada. Entonces retro-
cedi. Corria cada vez con mas vigor y
velocidad. Rejuvenecia. Los afios se
me quitaban de encima. Segui co-
rriendo hasta llegar a perder mis fuer-
zas y caer agotado. Entonces ya no
pude levantarme. jEra un nifio! Conti-
nué dificultosamente a cuatro patas, al
tiempo que mi cuerpo se transformaba
en un feto. Con dificultad pude ver
que en este extremo del tunel sélo ha-
bia células, seres en potencia.

El hombre es el equilibrio de una ba-
lanza con dos platillos: uno la Vida,
otro la Muerte.

Julian Carlos, 15 afios
I.N.B. «A. G.* Bellido». Ledn
Curso 1974-75

EL MUNDO MODERNO

En este mundo moderno tenemos
adelantos que nuestros antepasados
no hubieran podido ni imaginarse.

Si una persona que hubiera muerto
hace sesenta anos levantara la cabeza,
no podria comprender como puede
caber un sefor en el televisor, o quién
puede ser tan pequefio como para can-
tar en un transistor. Se asustaria muchi-
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simo al oir a su hijo por el teléfono
asegurandole que estaba en Paris. No
sabria qué decir al ver pasar un coche
a doscientos kilémetros por hora. Y,
seguro que en cuanto bajara del avion
en que hubiera subido, se volveria a la
tumba porque todo le pareceria bruje-
ria. Y tendria razon.

Estamos embrujados por esta socie-
dad. Pasamos mas horas ante el televi-
sor que leyendo un buen libro. Coge-
mos el coche hasta para ir a la vuelta
de la esquina. Una computadora puede
regir los destinos de un pais.

Estamos bajo el yugo de la automati-
zacion. ¢Qué sefiora no tiene su lava-
dora superautomatica? Y, la prisa, la
terrible prisa! EI hombre inventé ma-
quinas para ayudarle y ahora él se ve
obligado a viajar y hasta divertirse al
ritmo que ellas le imponen. Y, claro, el
corazon que solo puede latir una vez
por segundo termina por sufrir las con-
secuencias.

Pare usted de contar que, si sigo,
necesitarfa otros tres pliegos, y, como
esto tenia que ser breve..., me detengo.

J. Jesus Barrio Planillo, 16 afios
I.N. B. La Robla (Ledn)
Curso 1977-78

HASTA AQUI EL TIEMPO...

Con un acento ligeramente andaluz,
Pepe, el enterrador, como familiar-
mente se le llamaba, canturreaba una
triste cancién, mientras su compariera,
la vieja brocha, encalaba la sepultura
de una modesta figura, tan modesta
que sélo tenia una cruz de cemento
malo. Pero alli, igual que la del her-
moso pantedn con un angel de marmol
italiano, los enterrados estaban igual.
Pepe sacaba sus pesetas con los en-
cargos que le hacian «por los Santos».

—Hola, Luis; todavia me acuerdo de
cuando me tiraste por las tejas de la
casa del panadero; pero, a pesar de
eso, te encalo gratis. (Dijo, dirigiéndose
a una tumba en la que se leia Luis
Calvino-albahil).



El dia declinaba y daba la impresion
de que los cipreses eran mas altos.

Con un manojo de claveles ya mus-
tios, Pepe cerrd la puerta del cemente-
rio, leyendo la inscripcién que la presi-
dia: «Hasta aqui, el tiempo; desde aqui,
la eternidad». Como buen enterrador
se fue a tomar su «chiquito diario».

El cementerio estaba solo y umbrio,
y esperaba impasible que llegaran los
Santos y se llenara. Alli donde iremos y
para nosotros también sera «Hasta aqui,
el tiempo, desde aqui, la eternidad».

Tomas Portugués, 16 afos
I.N.B. «<A. G.2 Bellido». Ledn
Curso 1975-76

NOCHE LARGA

—iPsss...! Qué desazon! No crei que
la cama fuera tan estrecha.

—jijBrounddd!!! La habitacién se
ilumina por el resplandor que entra por
las rendijas de la persiana. Nadie ha
encendido la piedra del mechero [No,
no puede ser, porque estoy solo! ;Si, y
no tengo miedo!.

—jBrounddd! Vuelve a estremecerse
la habitacion tras el fuerte crujir de la
nube. Las tormentas te traen a casa
ladrones, ratas, brujas, recuerdos del
periédico... Si, pero yo no puedo tener
miedo. Nol.

~iToc, jtoc!, jtoc! jClaro, es el grifo!

Ya no suena. jSeria el de la vecina de
arriba!

—-Me doy media vuelta y ni me he
dado cuenta de darla.

—iOhoo! jQué cama mas pequeria!

La cama es el lugar de la felicidad,
de las pesadillas, de la desazon.
jiiQuiero dormirme!!!

—iQuién me mandaria comerme ese
medio conejo! jSeqguro que no estaba
bien asado!

~iDicen que los conejos son indiges-
tos!

—ijiBrounddd!!! jOspa!, No sé si
tendremos pararrayos! Marfana pre-
gunto a papa; jsi no, hay que poner
uno!

—iVoy a beber agua! jRsss! jGlubc,
glube, glubc!

—Ya estoy mejor.

—jAtchisl!..., jAtchis!

—jAnda, si son las cuatro!...

—iSi, las cuatro!

—iSil, jSil, Sszzz!

—Ya /la noche dejo de murmurar. Si la
noche no hablara y no hubiera sido tan
pesado el conejo...

Rosario Nunez, 16 afios
I.LN.B. «A. G.? Bellido». Ledn
Curso 1976-77

VOLVERAS

Volveras...

Es algo que presiento,

extrafia sensacion hacia ti

que me impulsa a no olvidarte,

a seguir queriéndote.

Volveras...

Y cuando lo hagas,

si no estoy aqui pensando en ti,
entonces buscame en ese lugar

de descanso al que todos vamos.

Alli te estaré esperando

y como prueba de mi amor constante
te dejaré una flor en ese trozo de tierra
que tapard mi cuerpo.

iVen pronto!

Coje tu maleta de ilusiones y amor

y ven a verme,

no quisiera sentir a la flor marchitarse
tristemente.

M.? Elena Pérez Alonso, 16 anos
I.N.B. «Ramiro II». La Robla (Le6n)
Curso 1977-78

TU ERES

M-urallas de tu boca en el aire,
A-lborotados los cabellos azabache,
N-abori entre los hombres,

U-rente te deja entre sus brazos,
E-res tu, el andante, el compafero,
L-a sombra que enamora.

G-aledn en guerra ardiente,
O-stentoso entre los mares,
N-éctar agridulce en flor,
Z-agal sediento de amor,
A-becé en saberes,
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L-adino (1) y muy valiente,
E-res tu, el andante, el compafriero,
Z-6calo brillante eres.

V-alle de sorpresas,

A-maneceres clareados,

L-uces en la noche,

D-egollador de amores,

E-res tu, el andante, el compariero,
S-ablazo para mi eres.

(1) Natural del pueblo de Lada, segan la au-
tora. Versos acrosticos.

Gregoria Fernandez C., 16 afios
I.N.B. «G.? Bellido~». Ledn
Curso 1974-75

AT

Como las plantas florecen en los
prados,
asi floreces tu en mi memoria.
Mis ojos, como espinas de rosa,
en los tuyos se clavan, queriendo de-
cirte
lo que mis labios no aciertan a expre-
sar.

Pues, en tu presencia, el méas agudo
sonido que intentara traspasarlios,
en suave balbuceo se convertiria.
Mas, al ver tu indiferencia,
mis ojos que tanto te contemplan,
en fuentes de dolor se vuelven en la
intimidad.

Si tan sélo una fugaz sonrisa
se posara en tus labios,
como respuesta a la llamada insistente
de mis ojos,
se volveria la eternidad de mi purgato-
rio
en suave y pasajera brisa celestial...

Amparo Mieres, 16 anos
I.N.B. «Ramiro ll». La Robla (Le6n)
Curso 1977-78

FLOR TRONCHADA

La truncacion de una vida,
de un anhelo tal vez;
una lagrima en una pupila;
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una lapida,

mugre, una flor, una oracién,
poema, fin desértico,

arena helada.

jEl ultimo adios!

CONCLUSIONES

1) A lo largo del curso hay alumnos
con sélo uno o dos ejercicios buenos
de tedaccién. Otros, a lo mejor, no lo-
gran ninguno bueno.

Hay alumnos que empiezan luego a
destacar y mantienen un nivel cons-
tante bueno. Son los que pueden lla-
marse pequefios «literatos». Incluso
sus compafieros los conocen como ta-
les. Puede que hasta cursen la carrera
de Lengua y Literatura.

2) La fantasia, imaginacién y roman-
ticismo son poderosisimas en 1.° y 2.°
de BUP. (Los alumnos tienen 14-15
afos, aproximadamente). En 3.° y COU
parecen disminuir. Se vuelven mas |6-
gicos. Quiz4 también es que velan con
cuidado sus sentimientos, sus propias
ideas. Hay como una cierta timidez,
falta de confianza quizd. No noto tanta
espontaneidad. (Esto que digo es,
desde luego, discutible; quiza no todos
son de la misma opinién).

3) Pienso que las misiones de la re-
daccion-composicion en Bachillerato
tienen como metas fundamentales: en-
sefiar a expresarse, descubrir a los que
tienen cualidades de escritor y no se
han dado cuenta de ellas (seria un
grave error dejar secar un posible ca-
nal poético) y dar alas a aquél o aqué-
llos que quieren escribir, que ya escri-
ben. También la redaccién nos hace
ver el valor y belleza de los textos lite-
rarios, y el mérito que tienen nuestros
escritores.

4) Tampoco se trata, en esta defensa
de la redaccion, de atosigar a toda una
clase entera y ser un pelmazo po-
niendo casi todos los dias ejercicios.
Hay que distanciarlos y dar respiro a
los alumnos. Porque lo que es una ver-
dadera «ascesis» para conseguir per-
feccidn en la expresién linguistico-lite-



raria, se puede volver en contra, ha-
ciendo que el alumno le tome «rabia»,
odio a la asignatura por culpa de la
redaccion.

5) Escribir, escribir bien es un arte,
un gran valor. Quiza de minorias. Pero
no por eso hay que marginar a nadie.
Todos pueden estar abiertos a la be-
lleza y todos pueden «hacerse» un
poco, aunque no hayan nacido «poe-
tas». Valgan aqui las palabras de Car-
men Bravo Villasante: «En cuanto di-
ces la educacidn estética de la juven-
tud, entonces la gente se muere. Pues
bien, hay que volver a la educacion es-
tética mediante la Literatura. El método
de la educacién estética conduce a
muchos caminos y creo que es el me-
jor método que debe emplearse hoy
dia, en un mundo extraordinariamente
materializado, que tiene nostalgia de
los valores y de la hermosura de la
vida» (12).

Nunca mejor dicho. Para valorar a un
gimnasta, a un deportista, a un pintor
nada como intentar hacer lo que él
hace, y descubrir lo que le cuesta. Para
valorar a nuestros escritores, nada
como intentar hacer algo parecido a lo
que ellos han hecho.

Por supuesto, que no hay que desa-
nimarse si en nuestras clases de treinta
y tantos alumnos ninguno, o sélo uno,
es un poco literato. En fin, es que las
musas se venden caras y, ademas, no
todos los dias esta el horno para «mu-
sas»... Porque también ellas tienen sus
caprichos, sus silencios, sus «vacacio-
nes» y sus ausencias...

(12) Carmen Bravo Villasante: En La estafeta
literaria. N.° 541, 1 junio de 1974, pagina 16.

NOTA.—Los ejercicios de mis alumnos que apa-
recen aqui, son una pequefa parte de todo el
material recogido a lo largo de cinco cursos mas
éste. Espero que algun dia se plasmen en un
libro, pues dan para eso y mas.

Todos los ejercicios, practicamente, han sido
realizados en el tiempo normal de una clase. Y
algunos en menos tiempo, ya que formaban
parte de un examen de Literatura donde habia
preguntas tedricas.
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INTRODUCCION

La normativa vigente en lo que se
refiere al actual plan de Bachillerato
(1-3), destaca la necesidad de que las
ciencias experimentales dediquen un
minimo de tiempo (4) —dentro del hora-
rio de la asignatura— al trabajo de ex-
perimentacion; labor que considera-
mos fundamental e imprescindible,
para la comprension y formacion del
alumno en el método cientifico carac-
teristico de la Fisica y de la Quimica.

Al margen de la dificultad inherente
al elevado numero de alumnos por
aula, y a las trabas al imprescindible
desdoble de los grupos cuando trata-
mos de realizar una labor experimen-
tal, se afnade otra, de grave caracter e
imputable, en cierto modo al profesor.
Este, se ve obligado con frecuencia, a
fin de no improvisar, a tomar de la bi-
bliografia métodos y modos de operar
sugeridos por otros, y que pone en
practica, muchas veces, sin analizar
previamente.

Advertimos que son demasiado fre-
cuentes planteamientos faltos de rigor,
y que si bien se adaptan en muchos
casos a los limitados medios de nues-
tros Centros, conducen —segun sus au-
tores— a unos resultados que dejarian
perplejos a investigadores, que ope-
rando con los mas sofisticados medios
instrumentales, de elevada sensibili-
dad, previamente contrastados, si-
guiendo diversas y rigurosas técnicas
experimentales, y realizando centena-
res de determinaciones, apenas parece
que mejoran los resultados de los pri-
meros.

Sin duda alguna, creemos que a
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cualquier nivel, es preciso a la hora de
plantearse alguna determinacion expe-
rimental, hacer un andlisis critico, para
plantear ante nuestros alumnos y pre-
vio a la labor experimental: las limita-
ciones del método, las posibilidades de
nuestros medios, las fuentes de érror, y
en fin, el resultado que para cada me-
dida puede deducirse, la confianza que
se la puede conferir y, en su caso, los
diversos tipos de errores que acompa-
Aan al resultado de una medida, o al
que se puede deducir de un conjunto
de ellas. Es éste el momento en que los
alumnos adquieren conciencia: del uso
limitado de cifras —las significativas—;
de la necesidad de variar de método;
de realizar series de medidas —aunque
ello resulte tedioso—; del uso de senci-
Ilos criterios matematicos que exclu-
yen algunas de ellas; del peso que el
error relativo de la magnitud medida,
tiene en el del resultado de una deter-
minacion indirecta; del significado del
valor que proponemos como «verda-
dero» resultado de una serie de medi-
das, y de la interpretacién de cada uno
de los errores que pueden escribirse a
la derecha del resultado.

Al iniciar una revisién de los posibles
trabajos experimentales al alcance de
los medios de nuestro Centro, hemos
encontrado una serie de ellas (5, 6),
que en su dia constituyeron elemento
basico de un curso, en el que partici-
paron numerosos profesores de Ense-
fanza Media y que —en nuestra opi-
nién— son inadecuadas; bien porque la
forma de llevar a cabo el método expe-
rimental no es admisible, o porque no
es nada frecuente disponer de un mo-
delo muy especifico de material; y



ademas, porque los valores que dedu-
cen sus autores son incorrectos y con-
tienen, en casi todos los casos, doble
numero de cifras significativas de las
que seria licito expresar, complemen-
tado por un célculo de errores que es
pura fantasia.

Procederemos a continuacion, a lle-
var a cabo un analisis critico de algu-
nas de las practicas arriba menciona-
das, y que mas nos han llamado la
atencidn; si bien, en su dia, analizare-
mos alguna mas.

ANALISIS

I-Medida de g con el péndulo de
Borda (5).

Omitiremos la descripcion del cono-
cido dispositivo experimental que uti-
liza el autor, asi como del aspecto ted-
rico del movimiento, pero resumiremos
su modo de operar tal como se indica
en la p. 38 de la citada referencia.

Dice su autor que utiliza un cuenta-
segundos para la medida del tiempo, y
determina el tiempo invertido en 30 os-
cilaciones completas, tras esperar que
haya oscilado un par de veces. Mide la
longitud del hilo y esfera que de él
pende (suponemos que mediante una
regla dividida en mm.) y le resta el ra-
dio de la esfera, que determind utili-
zando un calibre. Indica que repite la
experiencia con varias longitudes, que
ademas de permitir comprobar la de-
pendencia del periodo con la longitud,
permite, y reproducimos textualmente:
«poder obtener el valor de g con mayor
aproximacions».

Esta ultima afirmacién es incierta, lo
que creemos que el autor llama mayor
aproximacién, no se consigue a base
de la repeticidon de la experiencia, sino
cometiendo errores relativos menores
(1/10 por ejemplo) y, en el presente
caso, es determinante el atribuible al
valor del periodo. La repeticion de la
medida, dice J. Palacios (7), aumenta la

A9 A AT

verosimilitud, pero no el nimero de ci-
fras decimales.

Expone a continuacién un ejemplo
numérico, donde en una tabla presenta
valores de I, T, T2, y T?/I. De los valores
de | que figuran en dicha tabla, se de-
duce que utilizé péndulos de longitu-
des comprendidas entre 25,2 y 67,0 cm.
Nuestra opinion es que hubiera sido
preferible utilizar péndulos de mayor
longitud, del orden de 1 m; con ello no
se introduce ningln inconveniente ex-
perimental, y proporciona indudables
ventajas que luego indicaremos.

Referente a los valores del periodo,
dice que mide el tiempo de 30 oscila-
ciones mediante un cuentasegundos
(creemos se referira a un cronémetro
1/10 s) tras esperar oscile un par de
veces (seria deseable bastantes mas) y
obtiene valores para T comprendidos,
para las citadas longitudes, entre 1,01 s
y 1,64 s. Los valores de T, tanto por su
forma de estar escritos, como por ra-
zones que aduciremos, tienen una in-
certidumbre de + 1 en la cifra de las
centésimas.

En efecto, en un caso como el pre-
sente en que el autor ha realizado
cinco determinaciones, ha de tener en
cuenta que para poner en marcha y
detener el cronémetro, emplea un
tiempo de reaccién, no inferior a 0,1 s
para cada operacidén; como se desco-
noce el sentido de tales errores, bien
pueden haberse acumulado. Si hubiera
realizado un gran numero de medidas,
podria concebirse que tales errores
tenderian a anularse, pero no es éste el
caso. Comete un error de 0.1 s inhe-
rente al cronémetro que utiliza y, por
tanto, el limite de error cometido en la
medida del periodo es, en este caso:
0,30/30 = 0,01 s, y por ello el error
absoluto del periodo es de + 0,01 s.

En nuestra opinién, y consecuencia
de lo ya expuesto, es que en cada de-
terminacidn de g se comete un error
relativo del siguiente orden:

STt TS A0t 20102224102

g !

caso de referirnos al péndulo de 252 cmy T = 1,01 s.
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De tan elemental calculo, se deduce
que deberian de utilizarse péndulos
preferiblemente largos, y medir el
tiempo de muchas oscilaciones (100 6
200), para que utilizando los mismos
medios instrumentales el error relativo
sea menor.

Deducimos también que el error atri-
buible a cada determinacion, es del or-
den del 2 % y concebimos un resultado
del tipo:

g=98+t02ms?2

No obstante, la forma de calculo que
empled su autor, expuesta en la p. 39
de la citada referencia, es bien dife-
rente a la nuestra. Obtiene de los co-
cientes T2/l correspondientes a los
cinco péndulos utilizados, un valor
medio (0,0399), que es erréneo, toda
vez que los valores que obtuvo para
cada péndulo estaban asimismo mal
calculados, escribiendo a continua-
cion:

2
0,0399 — X} g=—272 _988,6 ?
9 0,0399
valor también mal calculado, ya que
utilizando sus datos y modo de calculo,
deberia ser: 989,4.

No comprendemos cémo puede el
autor, deducir un resultado con cuatro
significativas, cuando el denominador
contiene solamente tres.

Procede a continuacién al célculo
del error relativo de g y para ello con-
sidera: «el error en la medida del
tiempo, media de cinco determinacio-
nes es 0,002 sg., resulta»:

A9 0,1 0,002
= +2

=0,005=0,5 %
g 50,5 1

y afiade: «el error resulta de unas cinco
unidades y por tanto la cifra de las uni-
dades es dudosa.

No concebimos considerar al valor
0,002, como error absoluto, si los pe-
riodos tienen incierta la cifra de las
centésimas, estimamos que tal error
esta mal obtenido y debe de calcularse
tal como nosotros hemos hecho. El
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que la cifra de las unidades es dudosa,
resulta evidente, caso de emplear el
adecuado numero de cifras significati-
vas durante el calculo; y como hemos
visto, es una duda de unas 24 unida-
des, en consecuencia afecta a la cifra
anterior y el resultado debe expresarse
con dos cifras significativas.

Creemos que este autor, y otros (Ref.
6 p. 38) se sirven de un subterfugio
para el célculo de «sus» errores. Con-
siste éste en comparar una de sus me-
didas (incluso la peor) con el valor me-
dio, obtener una discrepancia, y utili-
zarla como si fuese el limite de error
—que no lo es—, obteniendo asi un ha-
laguefno y falso valor del error relativo.

Podria pues deducirse que cuantas
menos medidas realicemos tanto me-
jor, mas probabilidad habra de que re-
sulten parecidas; las discrepancias se-
rdn menores y por tanto, tan pequefio
como se desee, ese ficticio error rela-
tivo. El ideal seria entonces, realizar
una sola medida, asi no hay discrepan-
cia, no hay error y podremos escribir
cuantas cifras significativas se nos an-
toje. Para algunos autores, la teoria de
errores no existe.

[.—Ebullicién del agua a presién redu-

cida y peso del aire (5).

Nos ocuparemos solamente de la
probleméatica de la determinacién ex-
perimental de la masa del litro de aire,
toda vez que la primera parte de la
practica, carece de aspectos cuantita-
tivos.

Pretende el autor de dicha practica,
conocer la masa del litro de aire, ope-
rando como sigue (p. 59 de la citada
referencia):

«En el mismo matraz del experi-
mento anterior se vuelve a hacer hervir
el agua en la misma forma, se cierra la
pinza al retirar el matraz del fuego y se
enfria hasta que alcance la tempera-
tura ambiente. Se pone en el platillo de
una balanza apropiada y se pesa lo
mas exactamente posible. Se abre la
pinza y se observa que la balanza se
desequilibra. Se vuelve a pesar, encon-



trando por diferencia el peso del aire
que penetrd en el matraz.

Se toma la temperatura ambiente y la
presion atmosférica. Se mide el volu-
men de aire que penetrd en el matraz,
vertiendo sobre la contenida en el
mismo el agua necesaria para llenarlo
hasta donde estaba introducido el ta-
pon, tomando ésta de una probeta de
un litro enrasada.

Por una proporcion podemos averi-
guar cuanto pesa un litro de aire.

Para cursos avanzados puede ha-
cerse una correccidén de temperatura,
de presion y de la tensién de vapor del
agua. En este caso hay que cuidarse
que el aire no esté viciado con CO,,
porque enseguida resulta un nimero
elevado».

Completa lo textualmente expuesto,
mediante un ejemplo numérico y rea-
liza los calculos como luego veremos.

Tal como se nos plantea la préactica,
parece muy sencilla, no obstante, es
preciso reflexionar sobre la problema-
tica de la determinacién de la masa
gaseosa, de la medida del volumen y
del valor de la presion gaseosa, que
dicho sea de paso, no se determina.

Refiriéndonos en primer lugar a la
determinacién de la masa, considera-
mos que ni en el laboratorio de un cen-
tro de Bachillerato, ni en muchos
otros, es posible disponer de una ba-
lanza que el autor califica de apro-
piada, y que (véanse los resultados)
aprecia el centigramo —bajo una carga
de casi 1.000 g—. Advertimos que el au-
tor dice haber pesado un matraz de un
litro, que contiene unos 100 cc de
agua; ello exige colocar en el otro pla-
tillo unos 400 g, concretamente 395
(creemos deberia de haber escrito
395,00) y luego 396,05, una vez desta-
pado. Se trata de una balanza excep-
cionalmente robusta y de elevada sen-
sibilidad, ya que comete un error no
mayor de 20 p.p.m. Ambas caracteristi-
cas son dificiles de simultanear en una
balanza, aunque ésta sea buena. A ti-
tulo de ejemplo comparativo, indica-
remos que una balanza analitica

cuando se utiliza para determinar una
masa de unos 5 g, comete un error de
20 p.p.m., pero bajo una carga de 150
g. su sensibilidad se ve notablemente
comprometida y el error relativo es
muy superior al que podria esperarse, y
pensemos que la balanza antes citada,
tendria que soportar una carga siete
veces mayor. Consideramos que es
ademas conveniente disponer de una
buena caja de pesas, puesto que aln
pesando por diferencia, puede ser ne-
cesario conocer las tolerancias de las
pesas.

En el planteamiento de la practica se
omite la correccién de pesos al vacio, y
sefialaremos que desde hace bastante
mas de cincuenta anos, todos los auto-
res, al referirse a la masa del litro de un
gas, consideran la «masa corregida».
En nuestro caso representa una co-
rreccion excepcionalmente elevada,
toda vez, que se omite la practica habi-
tual de utilizar otro matraz como con-
trapeso, colocado sobre el otro platillo
y cuyo volumen exterior es analogo al
que pesamos. La existencia de este
matraz contrapeso, hubiera sido im-
prescindible caso de no realizar la pe-
sada por diferencia.

Evaluaremos ahora la elevada co-
rrecciéon omitida, admitiendo que las
pesas estan construidas, como es habi-
tual, con un material de densidad 8 vy,
dado que su masa se aproxima a los
400 g, su volumen es de unos 50 cc. En
las condiciones habituales en Santiago
de Compostela, lugar en que debi6 de
realizarse la experiencia, sabemos cier-
tamente, que la masa del mililitro de
aire es del orden de 1,2 - 1072 g. Por
tanto, el valor de dicha correccién es:

50-1,2-10"3=60-10 3 g.

ello representa una correccién de seis
unidades en la cifra de las centésimas
de gramo, y evidentemente una co-
rreccién del 6 % no puede ser omitida.

Caso de considerar la correccion, la
masa gaseosa determinada no seria
1,05 g como dice el autor sino 0,99 g,
ya que la correccion es de sigho nega-
tivo.
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No consideramos oportuna la forma
de operar en el método, que exigiendo
pesar unos matraces de 400 g con un
error no mayor de 20 p.p.m., destruye
la precision, al obtener por diferencia
una masa que apenas alcanza el
gramo, afectada de un error del 1 % si
se corrige, pero que en el caso contra-
rio alcanza el 7 %.

Veamos ahora la problematica de la
determinacién del volumen de gas con-
tenido en el matraz. Si se utiliza una
probeta de un litro (divisiones 10/1) y
teniendo en cuénta que como su autor
indica: «se enrasa hasta donde esta in-

Peso del matraz con agua, cerrado

Peso del matraz con agua, destapado al aire

Peso del aire
Volumen de aire
Temperatura ambiente
Presion atmosférica actual
Tensién de vapor del agua a 13°C
Presion del aire en la experiencia

troducido el tapén», creemos preciso
admitir un error de = 10 ml, por tanto,
el volumen del gas debe ser expresado
como 890 + 10 ml, resultando su error
relativo del 1 %; del mismo orden que
el cometido en la masa. Evidente-
mente, en tanto no se logre cometer en
aquella, un menor error relativo, no
compensaria utilizar otro método para
determinar el volumen, atin cuando
éste parezca algo grosero.

Tampoco estamos de acuerdo en la
forma en que el autor realiza sus célcu-
los, ni en el resultado que obtiene. En
efecto, en la p. 59 Rf. 5, figura:

................ 395 gramos

..... 396,05 gramos
................ 1,05 gramos
................ 0,89 litros
................ 13°C
................ 736,4 mm de Hg
................ 11,2 mm de Hg
................ 725,2 mm de Hg

Peso de un litro de aire en condiciones normales, segn estos datos:

1,05 - 760 - 286

0,89 - 7252 - 273

Si nos atenemos a lo arriba expuesto
por el autor, y teniendo en cuenta que
uno de sus datos figura con dos cifras
significativas en el denominador, es
evidente que de ellos, no es licito ob-
tener un resultado con cuatro cifras
significativas.

Ademas, el valor atribuido a la masa
de gas es incorrecto, la presién del aire
también, como luego justificaremos, y
finalmente, el matraz contiene aire sa-
turado de vapor de agua.

Un sencillo calculo de los errores re-
lativos servird para orientarnos, omi-
tiendo el de la presion, ya que seria
poco menos que imposible de evaluar,
asi como el valor atribuible a aquella.

En efecto, recordemos que el matraz
se peso previa la expulsién del aire con
vapor. Admitir que después de ello, la
presién es 11,2 mm de Hg, es tanto
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= 1,297 gramos

como admitir que todo el aire fue ex-
pulsado, hecho que nos resistimos a
creer; pero si ademdas permanece
mientras enfria para ser pesado, ce-
rrado con un tapon provisto de una
simple pinza, es para nosotros imposi-
ble de admitir que su presién se con-
serve, y sea ademas 11,2 mm. Luego se
abre a la atmésfera coexistiendo: agua
hervida, aire y vapor de agua. Mas
tarde, ya cerrado, se pesa de nuevo.
Durante todo el tiempo, el sistema esta
«termostatado» por el ambiente.
¢, Quién se atreve a aseverar que a la
masa de gas determinada, le corres-
ponde una presién que pueda siquiera
parecerse a 725,2 mm que admite el
autor? Creemos que son razones sufi-
cientes para no atrevernos ni a estimar
el valor de la presién, ni el error atri-
buible, pero justificara que el error re-
lativo de la densidad, debe ser varias
veces superior al que calculemos.



Error relativo del volumen, ya calculado = 0,01

Error relativo de la masa, ya calculado

Error relativo de T = 2/286

= 0,01
= 0,01

en donde estimamos que para un sistema rodeado del ambiente A T = + 2.

En este supuesto, el error relativo de
la densidad seria 3 - 10~ 2 y en su vir-
tud, la segunda cifra decimal que fi-
gura en el resultado que propuso el
autor es incierta cuando menos, en *
4,

Consideramos que no es correcto
escribirla, ya que nos consta que el
error que aporta la incertidumbre de la
presién, es importantisimo, y final-
mente, hemos de tener presente que
desconocemos el valor de la presién y
el nimero de cifras significativas que
puede contener. Por nuestra parte, y si
hubiésemos puesto en practica el
modo de operar del autor, nos conten-
tariamos con aseverar una incertidum-
bre de = 2 unidades de la primera de-
cimal.

Finalmente, con relacién al parrafo
del autor: «...hay que cuidar que el aire
no esté viciado con CO, porque ense-
guida resulta un numero elevado»,
queremos hacer notar que en el hipoté-
tico caso de reemplazar el 50 % del
oxigeno del aire, por CO,; el aumento
en el valor de la densidad seria de un
2 %, sin tener en cuenta que al CO,
acompanfaria vapor de agua; por lo que
hemos expuesto, debe deducirse que
tal afirmacién es incorrecta, ya que di-
cho cambio en la densidad, es varias
veces inferior a los limites de error mas
optimistas.

CONCLUSION

A pesar de que la citada (5) publica-
cion indica que las practicas fueron
cuidadosamente seleccionadas, mon-
tadas con materiales asequibles a to-
dos los Centros, incluir cada una con-
ceptos fundamentales de facil com-
prension para los alumnos de la Ense-
fanza Media y prueba de una inquietud
para la mejora de la ensefianza, cree-
mos que —al menos— las hasta aqui
analizadas no son ejemplares al res-

pecto, y desafortunadamente no son
caso unico.

La primera de ellas es ejemplar por
la sencillez de su dispositivo experi-
mental, no asi la segunda. Puede servir
para evidenciar por ejemplo: las limita-
ciones de una ley, la dificultad de co-
meter errores relativos bajos al tratar
de medir un tiempo o una simple longi-
tud, el peso de sus errores en el de la
magnitud indirectamente determinada
...pero, en ningun caso, para obtener
un valor de g que mas se parece el
resultado de una divisidn, que al de
una magnitud fisica, determinada por
via experimental en el laboratorio de
un [.N.B.

Con relaciéon a la segunda, en la que
la presencia de agua es funesta, y no
imprescindible; consideramos que o se
utiliza un dispositivo experimental y
una técnica, més refinados, o hubiera
sido mejor omitir todo aspecto cuanti-
tativo. Solamente el azar, pudo permitir
obtener al autor un niamero que, cier-
tamente, se parece en demasia a la
masa del litro de aire.

A titulo comparativo, con relacion al
namero obtenido por el autor, sefala-
remos que en lo que se refiere concre-
tamente a la densidad del aire, y de-
bido a pequefiisimas variaciones en su
composicién (8), operando con depu-
radas técnicas, afamados investigado-
res del mundo entero, obtienen valores
que solamente concuerdan hasta la
tercera decimal (9).

Creemos muy pernicioso el método
que se emplea para el calculo de erro-
res en muchas de las practicas (reite-
randonos en lo expresado en otro lu-
gar), y del que deduce algun autor (p.
33 Rf 6) «que es inferior al que era de
esperar, dada la precisién de los ins-
trumentos de medida usados».
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INFORMACIONS ACTIVIDADES
DEL
. C. E.

CONVOCATORIA DE CURSOS DE VERANO DE
PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO

CURSOS DE VERANO. GIJON. DEL 2 AL 21 DE JULIO DE 1979

—Didactica y metodologia del Inglés (2.2 Etapa de EGB) .ovecveeeeeerseeeeeeeeeeeeee e Del 2al 14
—Didactica y metodologia del Francés (2.° Etapa de EGB) .....cccccouveiuvenns - Del 2al 14
—Introduccion general a la tecnologia educativa (Formacion Profesional) Del 9al 14
—Seminaric sobre Orientacion: Funcién de los Orientadores (Equipos de

Orientacion de 12 INSPECCION A8 EGB) .....ccccvviiiiimiinsivisetesionssissiasmsessssesenseseesmens Del 2al 14
—Semantica literaria aplicada al comentario de textos, EGB-BUP .. Del 2al 7
—Orientacidn y tutoria de alumnos, 2.2 Etapa EGB  ...ooveoveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e Del 2al 7
—Programacion y experimentacion en el area de Ciencias Naturales, 2. Eta-

pa de EGB ... Del 9al 21
—Corrientes lingliisticas que influyen actualmente en los textos escolares

(Actualizacién de conocimientos lingiiisticos), EGB-BUP .....ccovvoeeeeeveeeeseeresrens Del 9 al 14
—Proyeccién de la escuela hacia el entorno (Estudio y conservaciéon del medio

ambiente), 2.2 Etapa de EGB ......o.co oo Del 9al 14
—Técnicas de programacion para la segunda etapa de EGB Del 9al 14
—Problematica actual de la gestion y organizacion de las Instituciones es-

(ol L=V = SR ... ~Del 16 al 21
—Evaluacién y recuperacion del alumno .........ccecovveeecevenieannns Del 16 al 21
—Didactica de las Matematicas en la 1.* Etapa de EGB Del 16 al 21

—La practica docente mediante el CCTV (Seminarioc de profundizacién para
profesores de Escuelas Universitarias del Profesorado de EGB) ........ccovee........ Del 16 al 21
—Tecnologia educativa: Utilizacion de aparatos de proyeccion, produccion

de material de paso. Cine didactico para profesores de EGB Del 16 al 21
—Iniciacion al teatro infantil para profesores de EGB ...ocooooeccceiiveceeeceenn, ... Del 9al14
—El taller de expresién en el MUNAO PreeSCOIAr ...ovimiiiieeeeee et ereenn Del 2al 7

OVIEDO
—Linglistica y metodologia del Francés para profesores de EGB (Curso de

ambito nacional en colaboracién con la Embajada Francesa) .........ooooveoevenn. Del 2 al 21
—Lingiistica y metodologia del Francés para profesores de BUP (Curso de

ambito nacional en colaboracion con la Embajada Francesa) .........cooooeveveen.... Del 2al 21
—Actualizacion en Matematicas para profesores de EGB ............. . Del 2al21
—Educacion musical para profesores de EGB  .....oocouoeeoeecooreeeeeeesieeeeeoseeseseeseesr s Del 2 al 14

—Terapia de los trastornos del habla para profesores de Educacién Especial Del 16 al 21
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LEON

—Trastornos del
de EGB
—Expresion dlnamuca

lenguaje para profesores de preescolar y primera etapa

—Planificacion de actlwdades en eI C|clo preparatorlo (Preescolar y 1° y 2°

de EGB) .

—Técnicas de programacion para 1.2 Etapa de EGB. -....o...wrooroorrerrerororrr

Del 2al 7
Del 2al 7
Del 16 al 21
Del 9al 14

La admisién de instancias se hara teniendo en cuenta las siguientes condiciones:

1.%) Para los cursos de especializacion (Preescolar, 1.2 y 2.2 Etapa

y areas concretas) la

instancia estara sellada y visada por el director del Centro o por la Inspeccion Técnica.

2.#) Las solicitudes seran admitidas por riguroso orden de llegada al 1.C.E. (C/. Quintana,

30-Oviedo). Hasta el 31 de mayo.

3.) En la instancia se hara constar el Nombre, Apellidos, Direccién, N.° D.N.I.,

Centro donde

trabaja, direccién del Centro, nivel y area que imparte.

4.2) Los solicitantes no podran participar en mas de un curso, ni enviar mas de una instancia.
En ella, especificaran claramente, aparte de los datos que anteriormente se le piden, inicamente uno
de los cursos anunciados en la presente convocatoria.

5.2) Los asistentes podran optar entre el régimen residencial gratuito (en los Colegios Mayo-
res Universitarios de Oviedo y Ledn y la Universidad Laboral de Gijon) o en el régimen externo,
percibiendo las bolsas de estudio reglamentarias de acuerdo con las normas que dicte el INCIE.

6.%) Esimprescindibie hacer constar en la instancia el régimen por el que se opta (interno o externo)
el cual no se podra alterar bajo ningiin concepto. No admitiéndose en dichos Colegios acompafantes

de los cursillistas.

El Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Oviedo en colaboracion con
«Jovellanos 79» convoca los siguientes cursos de Perfeccionamiento del Profesorado de BUP y
Universidades que tendran lugar en la Universidad Laboral de Gijon:

—Morfologia y evoluciéon
—Biologia y personalidad

Del 2 al 11 de julio
Del 9 al 20 de julio

—Biologia molecular de la regulacion ......

Del 25 de junio al 6 de julio

—Temas juridicos fundamentales en |a nueva Constltumon

Espanola ....

—Metodologia e historia lterarla _____________________

—Metodologia critica y comentario de Textos .........cccevirvrceenines
historiografica
—Historia y analisis del fendmeno musical en el

—Problemas metodolégicos y actualizacion

y en la Espana actual .

NOTA: La Inscripcion para estos cursos se realizara en el ICE (C/

—Curso-Seminario de realizacion cinematografica

Del 26 de junio al 7 de julio
Del 25 de junio al 6 de julio
Del 9 al 20 de julio

Del 25 de junio al 13 de julio

Medievo
Del 2 al 15 de julio
Del 2 al 14 de julio

. Quintana, 30) hasta el dia 31

de mayo y sera gratuita. No disponen de bolsas de desplazamiento ni de estancia.

LA NOVENA SEMANA CULTURAL INGLESA Y NORTEAMERICANA
Y DE METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL INGLES

Del 19 al 23 de febrero se celebro, en la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Oviedo, la Novena Semana Cultural Inglesa y
Norteamericana y de Metodologia de la Ense-
Aanza del Inglés, organizada por el Departa-
mento de Lengua y Literatura Inglesa y Nortea-
mericana, en colaboracién con el Instituto de
Ciencias de la Educacion, el Consejo Britanico
en Espafha y la Embajada Norteamericana.

Como en afios anteriores, las sesiones de la
tarde se centraron en cuestiones metodolégicas
relacionadas con la ensefianza del Ingiés a nivel
de BUP, y estuvieron encomendadas a profeso-
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res especialistas en la materia del Instituto Brita-
nico de Madrid. Este afo, sin embargo, los pro-
blemas didacticos que en ellas se comentaron,
fueron sugeridos por un grupo de profesores de
Inglés de I.N.B. en una reunién previa presidida
por la directora del ICE. Como actividades com-
plementarias a estos temas cabe sefialar una
clase de demostracion con alumnos del COU del
I.N.B. «Leopoldo Alas, Clarin» de Oviedo, dada
por la profesora Meryl Duncan del Instituto Bri-
tanico de Madrid, en la que se ocupaba del em-
pleo del tiempo perfecto en Inglés, una demos-
tracion de como se puede «dramatizar» las lectu-



ras del libro de texto con fines pedagdgicos, a
cargo del catedratico de Inglés del |.N.B. «Padre
Feijoo» don Roberto Fuente, y alumnos de este
centro, y dos sesiones de teatro didactico pre-
sentadas por el grupo «English without Tears»
del Instituto Britanico de Madrid. Coincidiendo
con la Novena Semana, hubo también varias ex-
posiciones de material didactico ofrecidas por
las Editoriales Alhambra, Rosas, Itaca, SGEL y
Oxford University Press.

Las conferencias tedricas de la Novena Se-
mana tuvieron como denominador comdn el si-
glo XViIll inglés y norteamericano. Dos especialis-
tas britanicos en el periodo, el doctor Cecil Price
de la Universidad de Swansea y la doctora Faith
Pullin de la Universidad de Edimburgo, diserta-
ron, respectivamente, sobre el teatro inglés y la
novela inglesa en el siglo XVIIl, mientras que los
profesores del Programa Fulbright, ia doctora
Ruth Schneider y D. Lewis Barnett trataron te-
mas relacionados con Norteamérica en [a misma
época. Otras conferencias sobre Daniel Defoe,
Mary Wollstonecraft y los estudios linglisticos

en la era de la prescripcion gramatical, fueron
pronunciadas por dofia Marylyn Robertson, del
Instituto Britanico de Madrid, por la doctora Pa-
tricia Shaw y por D. Ronald Taubitz del Cultural
Center of the United States en Madrid. Otros as-
pectos de la época: el periodistmo, la poesia, la
6pera y los estudios anglo-sajones, fueron objeto
de charlas y conferencias dadas por profesores
del Departamento de Lengua y Literatura Inglesa
y Norteamericana.

Como actividades complementarias relaciona-
das con el siglo XVIll, cabe senalar la proyeccién
de sendas peliculas sobre figuras literarias ingle-
sas de la época asi como otras sobre aconteci-
mientos histéricos norteamericanos de fines del
mismo siglo, ¥ la representacién, por alumnos y
profesores del Departamento de Lengua y Litera-
tura Inglesa y Norteamericana, de una de las mas
destacadas comedias inglesas del siglo XVIII,
She Stoops to Conquer, de Oliver Goldsmith.

PATRICIA SHAW

LA V SEMANA FRANCESA CULTURAL Y PEDAGOGICA

Del 23 al 27 de abril de 1979 se celebré en la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Oviedo la V Semana Francesa cultural y pe-
dagégica, organizada por el Departamento de
Francés y patrocinada por el Instituto de Cien-
cias de la Educacién de Oviedo.

Los temas desarrollados en las conferencias se
centraron en torno a dos problemas fundamenta-
les: la novela y la critica. Participaron en el pri-
mero profesores y alumnos del Departamento,
que plantearon problemas generales de la no-
vela: «Le romanesque», «Architecture du ro-
man», «Le roman épistolaire et ses techniques»,
«Le romancier et le point de vue», «Deux techni-
ques de I'objectivité: le style indirect libre et le
monologue intérieur», «\Roman et personnages»,
«L’espace: la description dans le roman», «Le
temps dans le roman» y «Critique du roman dans
“Le Roman Bourgeois” d'Antoine Furetiére»
(doctor Camilo Flores, Univ. de Santiago).

El tema de la critica fue desarrollado por M.
Josep Valls, Lector de Francés de la Univ. de
Barcelona, que presentd en cuatro sesiones ted-
ricas y practicas el método semidtico de Julia
Kristeva. El Departamento de Critica de la Uni-
versidad de Oviedo ofrecié la aplicacién de los
métodos de la escuela formalista francesa al ana-
lisis de «La Rosa de papel» de Valle-Inclan.

La V Semana Francesa conté ademas con la
presencia del doctor Pierre Brunel, catedratico
de Literatura general y comparada de la Univ.

Paris-Sorbonne, Paris-IV, que hablé de «Mythe et
Littérature» y «Antonin Artaud et le théatre de la
cruauté».

Las sesiones pedagodgicas estuvieron a cargo
de M. Rollet del Bureau Pédagogique de la Em-
bajada de Francia en Espafa, con los temas:
«Nouvelles orientations pour la méthodologie de
'enseignement des langues vivantes» y «Jeu et
enseignement». M. Bengio, profesor del Instituto
Francés de Barcelona, aporté un sugestivo tra-
bajo sobre «Les jeux de langage et la pédagogie
de la littérature francaise comme langue
étrangére».

Alumnos de cuarto curso de Filologia Francesa
y con motivo del centenario de la muerte de
Rousseau, presentaron un trabajo sobre este au-
tor.

Completaron el apretado programa de la Se-
mana, una serie de actividades culturales: dos
representaciones teatrales: «Les femmes savan-
tes» de Moliére a cargo de un grupo de alumnos
y «Trois impromptus a loisir» de René d’Obaldia
a cargo del grupo de Teatro de la Alianza Fran-
cesa de Oviedo. Alumnos de 2.° curso de Filolo-
gia colaboraron con un trabajo sobre el pintor
Cézanne.

Clausur6 los actos de esta V Semana Francesa
el Mgco. y Excmo. Rector de la Universidad de
Oviedo, don Teodoro Lépez Cuesta.
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OTRAS ACTIVIDADES

2.° CONGRESO DE TESOL-ESPANA

La asociaciéon TESOL-SPAIN (Teachers of En-
glish to Students of Other Languages) constituye
en nuestro pais una de las ramificaciones del
grupo TESOL estadounidense. Esta sociedad
agrupa en Espafna a numerosos profesionales de
la ensefanza del inglés que ejercen la docencia
en centros privados, paraestatales y estatales.

Durante los dias 27, 28 y 29 de abril, TESOL-
SPAIN ha celebrado su congreso anual en un
hotel de la ciudad de Barcelona, con la asisten-
cia de 305 profesionales.

El gran nimero de asistentes a esta conven-
cién hizo que los locales destinados a la misma
resultaran insuficientes y hasta incémodos, ya
que en numerosas ocasiones en que se ofrecian
varias conferencias simultaneas los ruidos pro-
ducidos en unas salas podian ser oidos con cla-
ridad en las contiguas. En este sentido se obser-
varon también ciertos defectos de estructura en
la organizacion de las charlas. Una de las prime-
ras preguntas que nos hicimos algunos de los
asistentes fue, consecuentemente, por qué no se
habia celebrado el Congreso —es un ejemplo— en
un Instituto Nacional de Bachillerato, ya que las
fechas ocupaban un fin de semana y no habia
posibilidades de extorsionar el ritmo normal de
las clases.

Durante los tres dias que durd el Congreso se
realizaron tres actividades principales: Una ex-
posicion de libros relacionados con la ensefianza
del inglés, una serie de ponencias generales y
numerosas comunicaciones opcionales.

EXPOSICION DE LIBROS

Fue muy completa e interesante. El Gnico, pero
importante, aspecto negativo de esta exposicion
es que puso de manifiesto el desbordamiento
que se ha producido, en los ultimos arios, en la
publicacién de nuevos métodos de ensefianza
del inglés. El prestigio que ha adquirido este
idioma ha lievado a editores y escritores a publi-
car métodos que, siendo en apariencia innova-
dores, no consisten en muchas ocasiones mas
que en repeticiones de los anteriores y confun-
den a muchos profesores. Por desgracia, en esta
exposicion, la ensenanza de la lengua inglesa se
mostraba mas como una industria que como una
disciplina seria y rigurosa.

Entre las novedades mas importantes vamos a
referirnos exclusivamente a los métodos edita-
dos durante 1978-79:

Incentive English, W. S. Fowler. J. Pidcock y
R. Rycroft. Nelson, 1979.

Contact English, Colin Granger y Tony Hicks.
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Heinemann, 1977. Reprinted with corrections,
1979.

New English 900, American-English Course
with workbooks. Macmillan, 1964, revised edi-
tion, 1978.

Building Strategies, Serie Strategies 2, Long-
man, 1979.

Starting Points, Roger Scott y John Arnold.
Longman, 1978.

Open Road, Michael Coles y Basil Lord. Cuarto
de la serie Access to English. Oxford University
Press, 1979.

DEMOSTRACION DE METODOS
AUDIVIOSUALES

El dia 27 se ofrecid una demostracion en vi-
deo-cassette de los métodos On We Go y People
You Meet, de la B.B.C. Se trata de un material
muy sofisticado y bien presentado, pero lingiis-
ticamente basado en «drills» repetitivos, en su
mayoria vacios y faltos de amenidad, de cuno
estructural tradicional. El sistema no es real-
mente audiovisual, puesto que no se aprove-
chan en muchas ocasiones las enormes posibili-
dades de la imagen para ilustrar las acciones.
Consiste mas bien en una especie de grabacion
ilustrada. Perteneciente a este mismo sistema
fue también presentado An Interview with Bob,
producido en Espana. :

PONENCIAS

Las figuras mas destacadas en las Plenary
Sessions fueron el director de The Bell Educa-
tional Trust, Peter Strevens, y el conocido autor
de libros de texto Robert O’Neill.

Las tres ponencias de P. Strevens reflejaron
una buena estructuracion y resultaron interesan-
tes para el publico presente en las mismas, pero
con el defecto, sobre todo en las dos primeras,
de ser paréafrasis de su libro New Orientations in
the Teaching of English. Entendemos que en un
Congreso de este tipo el contenido de las confe-
rencias debe, en todo caso, preceder a su publi-
cacion en libro, y no al revés.

Como resumen del contenido de las ponencias,
se observd una gran uniformidad en la insisten-
cia en dos aspectos de la ensefianza de las len-
guas modernas:

1) Focus on the learner, es decir, concentra-
cién primodialmente en el alumno, y no en la
materia que se le pretende ensefiar. A este res-
pecto se refirié con gran claridad Charles Parish,
catedratico de Linguistica de la Universidad de
Southern lllinois, con su mencién de un mensaje



muy extendido en los ultimos dos afios: «Para de
ensefar, y déjales aprender».

2) Paso de lo estructural a lo funcional. El ori-
gen del enfoque funcional que se tiende a dar a
la ensefianza de las lenguas modernas fue am-
pliamente explicado por Peter Strevens en su
tercera y ultima ponencia. Se refirié durante la
misma al Consejo de Europa, cuyos ministros
decidieron facilitar la comunicacién entre las di-
ferentes comunidades europeas financiando el
progreso en las técnicas de ensefianza de idio-
mas. A raiz de estas decisiones surgio el llamado
Threshold Level Project, proyecto destinado a
examinar y especificar como expresar una serie
de nociones basicas equivalentes en todos los
idiomas. Abundando en este tema, que supone
una auténtica revolucion en cuanto a metodolo-
gia, Robert O’Neill insistié en la importancia de
comprender con profundidad la utilidad practica
de estos nuevos enfoques.

COMUNICACIONES

Fueron en total 33 y, en general, todas ellas
enfocadas a analizar y exponer aspectos practi-
cos de la ensefianza del inglés. Como es de es-
perar en un numero tan elevado de conferencias,
no todas alcanzaron un minimo de rigor e inte-
rés, si bien algunas resultaron altamente instruc-
tivas. Segun el componente espafiol del pablico,
en general las comunicaciones de tipo practico
resultaron mas relevantes que las de tipo teorico.

Las mas interesantes se planteaban bajo dis-
tintos enfoques €l problema de bridging the gap
entre el aprendizaje de estructuras y el uso de las
mismas: Gerry Sweeney, en su comunicacion ti-
tulada «Fluency and Accuracy», desarrollé6 una
serie de ejercicios de corte transformacional que
suscitaron un amplio cologio entre los asisten-
tes. Del mismo modo, Tony Duff, en su comuni-
cacion «Drama in English Language Teaching»,
propuso una serie de técnicas dramaticas inno-
vadoras basadas en improvisacién, cambios de
rol, uso de repentizaciones y de distintas situa-
ciones sociales. Esta conferencia también sus-
citd gran interés por parte del publico asistente.

Otra comunicacion relevante, més que por su
contenido tedrico o practico, por el material uti-
lizado en la misma, fue la presentada por Hugh
Simpson con el titulo «The Development of Rea-
ding Skills Through the Use of Language Maga-
zines». Estas revistas reunen una serie de cuali-
dades muy valiosas como material complementa-
rio, tanto por su adecuacién tematica a las eda-
des medias de los estudiantes de bachlllerato,
como por la originalidad de los ejercicios conte-
nidos en las mismas, los cuales no son conside-
rados como tales por los alumnos.

Por ultimo, y dadas las limitaciones de espacio
de esta resefia, comentaremos brevemente otra
de las comunicaciones que, a nuestro juicio, y a
juicio de los asistentes espafioles al Congreso en
especial, tuvo también un gran interés y planteé
problemas muy reales existente en los centros de
docencia estatales espafoles. Nos referimos a la

‘ofrecida por la sefiora Ana Aguilar, catedratica
de inglés del I. N. B. «Juan de Austria» de Barce-
lona, Unica representante de la participacion es-
pafiola entre los numerosos conferenciantes del
Congreso. Fue también uno de los pocos confe-
renciantes que analizaron problemas relaciona-
dos con los distintos tipos de tests que se pue-
den aplicar a los alumnos de bachillerato y las
conclusiones ‘practicas mas importantes que se
derivan de los mismos.

CONCLUSIONES

Recogiendo un poco todo lo expuesto ante-
riormente, se puede afirmar que, lamentable-
mente, todo el Congreso estuvo demasiado
orientado por y para ensefiantes americanos e
ingleses, sin que se produjese practicamente
ninguna incidencia en los multiples problemas
que hoy dia se plantean en la ensefianza del
inglés a nivel estatal en nuestro pais, por ejem-
plo, el paso de E.G.B. a B.U.P., las diferencias de
niveles entre alumnos de una misma clase, la
actitud de los mismos hacia la asignatura, el per-
feccionamiento metodolégico y practico del pro-
fesorado de inglés, el inglés para special pur-
poses —por ejemplo, el inglés que se da en es-
cuelas técnicas—, etc. Creemos que uno de los
puntos fundamentales puestos de relieve en este
Congreso fue la escasa participacion de espano-
les, tanto entre el publico (no llegaba al 40 %),
como entre los comunicantes (la Unica espafola
fue la sefiora Aguilar).

Ei domingo 29 se celebré una asamblea gene-
ral abierta a todos los miembros de TESOL
(SPAIN) asistentes al Congreso —segundo que ce-
lebra la asociacién en Espafia, habiendo tenido
lugar el primero en Madrid el afio pasado, con la
asistencia de la prestigiosa linguista Mary Fi-
nocchiaro—. En esta asambiea general se insistio
en la necesidad de una mayor participacion es-
panola a todos los niveles (hay que tener en
cuenta que, de los ocho miembros de la direc-
tiva, sélo uno es espaniol).

Las primeras palabras del sefior Ronald Tau-
bitz, en su discurso como nuevo presidente de la
asociacion, se refirieron a este problema, solici-
tando a continuacién colaboraciones para la re-
vista de TESOL y sugerencias de todo tipo.

En nuestra opinién, condicién indispensable
para que se produzca una mayor participacion
por parte del profesorado espanol, es la organi-
zacién de congresos o cursillos, bien paralelos,
bien complementarios, a los de TESOL en los
que se desarrollen una serie de actividades en-
caminadas al perfeccionamiento real del profeso-
rado espafiol de inglés y a su puesta al dia a nivel
practico de una manera efectiva, y, por otra
parte, al tratamiento serio y reflexivo de proble-
mas concretos y acuciantes, especificos, que se
plantean actualmente en la Ensefianza Media,
que es precisamente la mayor receptora, numé-
ricamente hablando, de la ensefianza del inglés
en Espana. La conveniencia de realizar estos
cursillos fue contemplada por algunos de los es-
pafoles asistentes al Congreso.
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Se echd de menos un pequefo avance infor-
mativo, por escrito, del contenido de las comuni-
caciones, con objeto de que se pudieran escoger
con conocimiento de causa, pues en muchos
casos el titulo de las mismas no aportaba la sufi-
ciente informacién para evaluar su interés.

Falt6 también una Gltima sesién de puesta en
comun, una especie de mesa redonda entre po-
nentes, comunicantes y plblico de la que surgie-
sen unas conclusiones concretas, como fruto fi-
nal de todo el esfuerzo realizado por unos y
otros.

Las conclusiones finales que nosotros pode-
mos aportar, en cierto modo implicitas en el con-
tenido de esta resefia, se pueden cifrar del si-
guiente modo:

1) Focus on the learner

El objetivo principal del profesor de idiomas es
el alumno, mas que la materia que se le trata de
ensenar. Se trata de consequir que el alumno se
sienta feliz y comprometido, de aprovehcar su
componente afective para que su aprendizaje
sea mas efectivo. Se trata, por altimo, de utifizar
la lengua como instrumento de comunicacién y
no de contemplarla como una manipulcion de
simbolos.

2) «Muerte» del estructuralismo en las lenguas
modernas

Basandose ampliamente en la sociolingliistica
v la psicolingiistica, conviene adoptar esquemas
funcionales y nocionales, enfocando el aprendi-
zaje de las lenguas modernas hacia su uso prac-
tico y no hacia sus componentes formales.

3) Gran virtud del Congreso

Todos los conferenciantes estaban directa-
mente relacionados con la ensefianza de la len-
gua inglesa. El contenido de los temas por ellos
tratados estuvo orientado en un sentido practico
muy elevado. Esto llevé, de un modo tacito, a
prescindir en lo posible de teorizaciones lingiiis-
ticas y a dirigir la atencién general hacia la lin-
guistica aplicada y la ensefianza del inglés.

Los resultados fueron, en general, una serie de
deducciones partiendo de la experiencia perso-
nal de conferenciantes y publico en general. En
este sentido la figura de Peter Strevens encajo
perfectamente en el ambiente general, al atacar
duramente el dogmatismo del estructuralismo,
aplicado a la ensehanza de las lenguas moder-
nas.

ALICIA LASPRA

I.N.B. «Jovellanos», Gijon
AGUSTIN COLETES

I.N.B. «Alfonso II», Oviedo

NOTA SOBRE LAS ACTIVIDADES DIDACTICAS DEL MUSEO AR-
QUEOLOGICO NACIONAL. MADRID.

Un ensayo de aproximacién entre los Museos
y los Centros de Ensefanza

Por considerarlo de interés publicamos a
continuacién la Comunicacion presentada
al Il Symposium sobre «Didactica del
Griego y del Latin» celebrado en Oviedo en
septiembre de 1978.

Para mayor informacién dirigirse al De-
partamento Pedagdgico del Museo Arqueo-
I6gico Nacional.

En el pasado curso 1977-78 hemos iniciado en
el Museo Argueolodgico Nacional de Madrid una
serie de actividades didacticas que tienen como
finalidad la difusién de los bienes de cultura ma-
terial que se conservan en nuestro Museo.
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RICARDO OLMOS ROMERA

Museo Arqueol6gico Nacional.
Serrano, 13. Madrid.

Pretendemos hacer accesible el Museo no sélo
a los hombres de ciencia especializados en la
arqueologia o a los turistas, sino en general al
hombre de la calle y, sobre todo, a los nifios de
EGB, a los estudiantes de BUP y a los universita-
rios. Puede ser un paso para romper el esquema,
hoy alin en vigencia, del Museo como lugar sa-
grado, hieratico; del Museo como cementerio de
ruinas.

Nuestras actividades se han limitado este afo
a la elaboracién por los conservadores del Mu-
seo de seis audiovisuales de unos veinticinco
minutos aproximadamente de duracién cada
uno. Para este préximo curso hemos preparado



también unas hojas didacticas en las que podran
trabajar los ninos.

I. AUDIOVISUALES

Con los audiovisuales se trata de ofrecer al
visitante —y en concreto al alumno de BUP a
cuyo nivel se adaptan especialmente los textos—
una visién amplia de los grandes ciclos cultura-
les que recoge el Museo. A partir de esta infor-
macion audiovisual, alumnos y profesor pueden
elaborar conjuntamente el tema que centrara su
visita en las Salas de exposicion. De hecho, du-
rante este curso pasado, se han realizado nume-
rosas clases de Historia en las Salas del Museo.

Los programas audiovisuales tratan de ser un
estimulo, y nunca un sustitutivo, para la visita
posterior en las Salas. Lo que, sobre todo, hay
que conseguir es el contacto directo del alumno
con el documento vivo, material, del pasado.
Este contacto inmediato del hombre ante los tes-
timonios que han quedado de su historia encie-
rra unas enormes posibilidades: puede surgir de
4l una experiencia de naturaleza totalmente dife-
rente de la que se adquiere dentro de los muros
de una clase o a través meramente de unos li-
bros.

Muy concretamente, en lo que a la didactica
del latin y del griego se refiere, el Museo puede
ser un medio muy enriquecedor para ofrecer una
vision mas real del mundo antiguo. De la civiliza-
cién antigua, griega y romana, conservamos por
desgracia tan soélo, por una parte, la imagen
fragmentaria de unos textos con profundas limi-
taciones, como es su mismo caracter muchas
veces idealizante o conservador. Los textos que
nos podrian aproximar a la vida cotidiana —co-
mercio, trabajo, fiestas, etc.— son muy escasos:
han podido desaparecer tras el tamiz y censura
de la transmision. De este modo la vida en Ila
antiglledad resulta en gran parte, a través tan
solo de los textos que conservamos, una abs-
traccion erudita. De ahi en cierto modo, sin que
sea ello el factor principal ni Gnico, la aversién
de gran parrte de nuestra sociedad hacia el
mundo clésico de corte esteticista.

Esta vision puede y debe ser rectificada y
completada con la imagen que proporcionan los
documentos materiales que conservamos. Tam-
bién éstos nos muestran por desgracia un pai-
saje en ruinas, pero poseen la ventaja de su ca-
racter directo, inmediato: inciden por lo general
con mucha méas proximidad en la vida real del
hombre clasico.

A profesores y estudiantes de BUP de latin y
griego ofrece hoy el Museo Arqueologico Nacio-
nal tres audiovisuales que pueden servir de base
para trabajar posteriormente en las Salas o en la
clase:

—Los vasos griegos (La vida en Grecia a través
de sus vasos).

—Las colonizaciones en la Peninsula Ibérica
(Griegos y Fenicios en Esparia).

—La civilizacién romana.

Estos audios se proyectan en el Museo con
regularidad. Pero Institutos o Colegios interesa-
dos pueden pedir al Museo con antelacion hora
para la proyeccion del audio que deseen.

En el futuro tenemos el proyecto de elaborar
nuevos audios centrandonos en temas mas mo-
nograficos: por ejemplo, el deporte en la anti-
gledad, la educacion musical, la religion, etc.
Una colaboracion en este sentido entre los pro-
fesores del BUP y los conservadores del Museo
creemos que seria enormemente interesante. A
esta labor en comun queremos llamar la aten-
cion y el interés para los préximos cursos.

Il. HOJAS DIDACTICAS

Hemos elaborado en este afio una serie de
hojas didacticas especialmente concebidas para
nifios de EGB. Son hojas que constan, primero,
de un dibujo del objeto del Museo al que sigue
un cuestionario. Con estas hojas-guia el nifio
puede indagar e interpretar el objeto, relacio-
nandolo con otras piezas del Museo enrique-
ciéndose asi, vivencialmente, su concepcion del
pasado histérico. Puede realizar el trabajo indi-
vidualmente o, lo que es desde luego mas entre-
tenido, en grupo.

Se busca con ello obtener una imagen cultural
mas amplia —no solamente la comunicacion de
un dato aislado, sin integrar- que ayuda a con-
formar el ambiente de la época en la que el
documento arqueoldgico se inserta. Unas veces
se pedira al nifio que coloree el dibujo; otras,
que recorte sus elementos para reconstruirlo;
otras que complete con su propio dibujo aque-
llos detalles significativos que faltan ex professo
en su modelo.

Acompafia generalmente a estos textos un vo-
cabulario arqueologico e histérico que explica
los términos empleados. La finalidad fundamen-
tal que perseguimos como arqueélogos es la de
ofrecer un contenido informativo elemental al
nifio, esto es, una base objetiva (a la vez que
atractiva) de trabajo que naturalmente puede
abrir al profesor y al grupo muchas otras posibi-
lidades. Podran realizarse naturalmente modali-
dades muy diferentes en los enfoques de los tra-
bajos, en los que primen otros aspectos como el
de creatividad, ‘el de imaginacion, o el de la dis-
cusion en grupo, colectiva. Estas orientaciones
podran buscarlas cada grupo, cada profesor.
Nuestra labor aspira por el contrario a informar,
a ofrecer un contenido firme. ;

Hemos elaborado varios textos referentes al
mundo clasico: (entendemos aqui o clasico en
un sentido amplio, incluyendo culturas periféri-
cas, como la ibérica, gran parte de cuyas raices
arraigan en el mundo clasico, o las tardorroma-
nas, como el mundo paleocristiano).

Elegimos para su publicacion en
Abierta» el siguiente.

«Aula

La Dama de Baza

Esta escultura fundamental de la plastica ibé-
rica nos introduce en la religién y concepciones
funerarias del antiguo ibero. El nifio tiene que

57



colorear —o reinterpretar coloristicamente— la
Dama e ir descubriendo, como hace el arquéo-
logo, todo el contexto que va paulatinamente
iluminando el sentido de esta escultura. Su tema
religioso, sobre el que puede extenderse el pro-
fesor de latin, es éste: «Matri Terrae sacrum».

Creemos que este tipo de trabajos podra
orientarse también para cursos de BUP. Nuestro
proyecto es el continuar ensayando este tipo de
trabajos en el Museo Arqueoldgico Nacional. Sin
duda alguna la riqueza de los fondos de nuestros
Museos posibilita ampliamente la elaboracion de
programas cuya orientacion aproxime al alumno
de BUP ante los documentos materiales de la
cultura latina y griega.

Seria deseable que los profesores de Latin y
Griego interesados en el tema contactaran con
los conservadores del Museo Arqueoldgico Na-
cional, pues una colaboracién estrehca entre
unos y otros podra ser de un gran fruto al apor-
tarse desde ambas partes puntos de vista com-
plementarios o diferentes.

Esta comunicaciéon es una llamada a una fu-
tura colaboraciéon en comuan interdisciplinaria.
Hemos querido presentar un estado de cuentas
sobre las actividades que ya estan en marcha en
nuestro Museo. Creemos en la utilidad de esta
colaboracion a la hora de profundizar el alumno
en los cursos de cultura latina y griega actual-
mente programados para el BUP.
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HOJA DEL ALUMNO

MUSEO ARQUEQL OGICO NACIONAL

Nombre del alumno. . . v v v v v v v v 4 v 0 0 o 0 4 4 w0 e
Colegio

Clase e (Yo g To!

SALA DE ESCULTURA IBERICA

VITRINA DE LA DAMA DE BAZA

Nota: Las palabras que ves subrayadas se explican en el VOCABUL ARIO, al final.

Los iberos hicieron muchas esculturas en piedra y en bronce. Fueron un pueblo
que vivid en Andalucia y Levante hace unos 2.500 afios. Con esculturas representaron
a sus dioses; a los mismos iberos adordndolos; a los animales que defendian sus tumbas
o escenas con luchas, juegos y fiestas que decoraban sus monumentos funerarios.

La escultura de la Dama de Baza estd hecha en piedra caliza y representa a una
mujer sentada. Una fina capao de yeso recubre |la piedra y, encima, se ha pintado. La fi
gura ha perdido parte de su colorido. Trata de reconstruir, en el dibujo que acompafia-
a estas hojas, el colorido que tuvo.

¢ Qué colores has empleado al pintar el trono? .
Y lacaray las manos? « v v v v v e b 4 e e . .

CCOMO va vestida?. + v v v e e e e e e e e e e e e e e
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Si te has fijado bien, la mujer lleva un manto o capa que le cubre la cabeza y -
los brazos. Debajo lleva una tlnica o vestido que le cubre casi por completo. (Qué e
va por debajo del vestido? .

¢ Cbmo va calzada?

Se ha colocado, ademds, unas joyas muy ricas. ¢Qué lleva sujetando el manto -
sobre la cabeza?.

LY en las orejas? .

¢ Cudntos collares tiere en el cuello y sobre el pecho?

¢ Cudntos anillos ves en sus manos, derecha e izquierda?

LEn qué material crees que estarian hechas estas joyas, reproducidas en la es.

cultura?.
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Si estds en el Museo, busca en la gran sala anterior a la de 1a Dama las vitri-
nas de los tesoros de Aliseda (Caceres) y de Javea (Alicante). All7 podras ver colla -
res, anillos y diademas parecidos a los de la Dama. Finalmente, observa su peinado -
que estd pintado en negro. Era una mujer morena. ¢En qué regidn espafola las muje -
res son de pelo fuertemente negro y peinan alin sus cabellos con rodetes en las sienes?

Elta se sienta en rico sillén o trono. EI escultor copid un trono. ¢De qué mate
rial crees que estaria hecho? .

E1 extremo de sus patas delanteras, ¢qué forma tienen?

A ambos lados del respaldo se han imitado partes caracteristicas de un animal ,

iqué representan?.

Los pies de La Dama descansan sobre un ocbjeto ¢qué puede ser? .

Puedes también ver que esta Dama agarra en su mano un pequefic animal, ¢qué
animal crees que es? y ¢qué color tiene?

Esta Dama se encontrd en el afio 1.973, en una excavacidn arqueoldgica, der. -
tro de una tumba. Si vas al Museo encontrards una fotografia de la tumba excavada er -
la parte posterior de la vitrina. Todos los objetos que en ella se exponen se encontra--
ron acompafiando a La Dama. Descubre ti también cdmo es ta tumba y dinos qué has er

contrado dentro .
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Como has podido ver, ia tumba tiene forma de pozo excavado en ia tierra. En -
su fondo se colocd la escultura y el ajuar del personaje que se enterrd alli. Sus alle -
gados colocaron en la tumba diversos vasos de cerdmica, muchos de elios pintados
1gual que La Dama. Colorea de acuerdo con el original el vaso que tienes en el dibujc.
En estos vasos los iberos depositaron diversas ofrendas para que acompafiaran al di -
funto en el viaje o en su estancia en el mas alld. No sabemos exactamente qué contuvie
ron estos vasos, pues con el tiempo ha desaparecido todo 10 que contenian. Pero th
tal vez puedas imagindrtelo y decirnos qué pudo necesitar el difunto er 1a otra vida

Verds también en 1a vitrina unas asas de hierro que fueron escudos y otros -
fragmentos de espadas y 1anzas. En los relieves de piedra que hay a la izquierda de 1
vitring encontrards, si estds en el Museo, personajes usando estas armas; puedes pbus
carlos. Dinos qué crees que era el personaje que se enterrd en esta tumba

Los objetos metdlicos estdn muy destruidos pues el muerto fue quemado con sus
armas en una pira funeraria. Los restos quemados o incinerados de sus huesos se en -
contraron dentro de la escultura. Dinos dbnde se depositaron las cenizas que ahora es

1N expuestas en una caja de PIASHECO. « v v v v v v b e e e e e e e e e e e e e e e e
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VOCABULARIO E INFORMACION ARQUEOL OGICA

E xcavacidn arqueolbgica.- Los edificios antiguos se destruyeron y con el paso del tiem
po quedaron sepultados bajo la tierra. El arquebdlogo es el técnico que sabe buscar es -
tos restos y desenterrarlos: en esto consiste una excavacidn arqueolbgica. El estudio
de los objetos hallados permite al arquedlogo saber cdémo eran los edificios y también —
cémo era la vida de los antiguos.

Cerdmica.- En la Antigliedad se utilizaron mucho los recipientes fabricados en arcilla,

0 barro cocido. A esto se llama "cerdmica". Son los objetos que se usan para guardar

los alimentos, para cocinar, y para comer. También podian hacerse cajas para guardar
joyas, vy frasquitos para perfumes.

Relieves.- E| escultor cuenta escenas talldndolas sobre la piedra de los edificios que,
de este modo, quedan decorados. Las figuras sobresalen, en los relieves, del fondo de
la piedra.

Monumento funerario.- Sobre las tumbas de los personajes de mayor rigqueza se suelen

levantar construcciones de gran tamafo que sefalan Ia importancia de los alli enterra—
dos.

Incineracidn. Pira funeraria.— Consiste en quemar el cadaver. EIl difunto, vestido con
su traje mds rico, con sus armas y sus objetos mas queridos, era colocado sobre una-
pira o montdn de madera al que se prendia fuego. Las cenizas del muerto se recogian -
se lavaban y se guardaban.

Ajuar.- Es el conjunto de objetos y pertenencias que agcompafian a una persona. En la-
Antigliedad, estos objetos acompafiaban tamouién al difunto.

Tesoro.- Las monedas, joyas y demds objetos de metales preciosos pertenecientes g -
una persona constituyen su. tesoro.

Digdema.- Es una joya, generalmente de oro, que se colocagoan las mujeres sobre la -
frente o la cabeza.

Tdnica y manto.- En la Antigliedad, los hombres y las mujeres se ponian un vestido lar
go de tela, generalmente fina, que Ilamamos tlnica. Sobre ella colocaban un abrigo de-
pafio grueso y con forma de capa, que Ilamamos manto.

Trono. Entronizado.- Los antiguos utilizaban un gran asiento rico y con brazos para -

sus reyes y caudillos; también representaron a sus dioses entronizados o sentados en
ellos.

La Dama de Elche (Alicante), que se encuentra en el centro de la sala, tuvo la
misma funcién. Si estds en el Museo, busca ddnde se colocaron fas cenizas en ella

Por este detalle podemos conocer una creencia religiosa de |os antiguos iberos
El guerrero, al morir, regresa al interior de la madre, de donde nacid. Para ellos fué
esta Doma la diosa-madre, la madre de la vida y también la madre que cuida de la vida-
de los hombres mdas alla de su muerte.

Por ello el escultor {a ha realzado con toda una serie de detalles que denotar s..
importancia: la riqueza de vestidos, las joyas y el trono .

(Por el Equipo Pedagégico del Museo Arqueolégico Nacional)
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«| CERTAMEN DE TEATRO INTERESCOLAR BANCO DE GREDOS»

Mientras la Bolsa baja...
EL TEATRO JOVEN REPARTE
DIVIDENDOS

Durante los dias 10y 11, 14, 15, 16, 17 y 18 del
pasado mes de mayo, se ha venido celebrando
en nuestra ciudad el «| Certamen de Teatro Inte-
rescolar Banco de Gredos»,que ha reunido a 14
grupos de teatro de diferentes centros escolares
de Oviedo.

El Banco de Gredos, con una filosofia de inte-
gracion plena en la sociedad y su entorno, es-
timé en su dia que el teatro, por diversos moti-
vos, es una actividad artistica y cultural poco
promocionada, y menos en los centros escola-
res, siendo como es una faceta muy completa en
la formacién de ios jovenes.

La acogida que este Certamen ha tenido ha
sido excepcional, lo que demuestra que el inte-
rés por el teatro joven existe y de un modo muy
arraigado. Habra que buscar las razones por las
que, con ese interés, no se desarrolla lo que
todos deseariamos.

Durante el Certamen hemos visto obras clasi-
cas, como «Aulularia (La Olla)», de Plauto, repre-
sentada por los alumnos del Instituto Alfonso II;
obras de corte actual como «Oracién», de F.

Arrabal, por el Instituto Femenino, y obras actua-
les e inéditas, como la premiada «A las Afueras
del Mundo», de Angeles Vega Novo, represen-
tada por el grupo de teatro del Instituto de San
Lazaro.

El clima y expectacion fue subiendo paulati-
namente durante los dias de las representacio-
nes, hasta el dia 27, fecha de la Clausura, en que
el Teatro Campoamor se abarroté de publico.

Publico, decimos, expectante, deseoso de co-
nocer las obras ganadoras y todos los persona-
jes jovenes galardonados en mayor y menor me-
dida.

Se han descubierto valores interpretativos
como Juan Luis Sanz Polanco (Abel, de «A las
Afueras del Mundo»); Angel Garcia Suarez (El
viejo Euclién, de «Aulularia»), y otros muchos.

En el terreno de los autores hemos de mencio-
nar que gracias a este certamen se ha descu-
bierto una figura que dara que hablar en el fu-
turo, Angeles Vega Novo, autora de la obra ga-
nadora «A las Afueras del Mundo». Angeles Vega
Novo escribié esta obra expresamente, y contra
reloj, para el Certamen Banco de Gredos. Nadie
ha dudado en considerar la obra como compro-
metida, profunda y de gran calidad. La autora es

Un aspecto del Salon de Actos del Colegio Dulce Nombre de Jesus (Oviedo), lugar donde se

efectuaron las representaciones de este Certamen.
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Instantanea final del 2.° acto de la obra ganadora «A las Afueras del Mundo», de Angeles Vega Novo,

Instituto Clarin, de San Lazaro (Oviedo).

joven, estudiante de 2.° de BUP, no muy buena
estudiante pero con una madurez y pensamiento
critico muy alejados de lo que por su edad po-
dria esperarse. Alguien, a la salida del Teatro
Campoamor comentaba, por este motivo: «Esta
juventud merece la pena». Y es cierto.

Otras obras han sido premiadas también,
como «El Cartero del Rey», de R. Tagore, por el
Colegio Amor de Dios, en categoria de EGB.
«Como se levante el telén», del Grupo de Teatro
Optimus Maximus, del Colegio Dulce Nombre de
Jesus, escrita conjuntamente por todas las intér-
pretes. Hubo otros premios individuales de inter-
pretacién, y muchos mas nombres que se nos
quedan en el tintero, todos dignos de mencién.

El dia final del Certamen quedaba en el aire

como un saborcillo de nostalgia, de tristeza por
finalizar estos dias de actividad desbordante, na-
dando a fondo en Teatro. Una cierta nostalgia
por dar la espalda a un termémetro cuando es-
taba en su temperatura mas alta.

Banco de Gredos, aun cuando seguira con
este Certamen todos los afos, entrega el testigo
a todos aquellos amantes del teatro, en esta ca-
rrera para que la temperatura no baje, para que
se cree la Escuela Libre de Arte Dramatico, como
se dijo estos dias; para que se formen grupos...
para, en definitiva, hacer nuestra vida mas pro-
funda y mas humana.

JOSE M. RODRIGUEZ MORAL
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LA EDITORIAL LUIS VIVES
(Edelvives)

consciente de la responsabilidad pedagdgica y social que nuestro pais
ha contraido frente al futuro inmediato de la Educaciéon, ha querido
contribuir con sus esfuerzos e instrumentos didacticos a la mejora y
perfeccionamiento de los siguientes niveles de la educacion esparnola.

—PREESCOLAR

- E.G.B.

-B.U.P.

—-C.0.U.

F.P. 1.° Grado (1-2)
2.° Grado (1-2-3)

—Temas de formacion permanente para el profesorado que responden
a un concepto del hombre y a una interpretacién cientifica y técnica
de la educacién.

jCONOZCANOS!

Gracias por habernos permitido, o en un futuro préoximo nos permitan,
colaborar con ustedes en la formacién de sus alumnos.

Delegado en Asturias: Tomas Castaién Castanén
Munoz Degrain, 5-1.°. Tel. 237098. OVIEDO
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DOCUMENTACION.

DOCUMENTACION
BIBLIOGRAFICA

BIBLIOGRAFIA SOBRE EL AREA DINAMICA

La relacién bibliogrdfica sobre el drea dindmica
que a continuacion incluimos ha sido confeccionada
a partir de textos publicados en lengua castellana
excluyendo articulos de revistas y prensa especiali-
zada. Hemos estructurado esta relacién en seis blo-
ques o apartados a efectos de facilitar su utilizacién.

1. PSICOMOTRICIDAD

AUCOUTURIER, B. y LAPIERRE, A.—La educacion
psicomotriz como terapia. Barcelona, Médica y
Técnica, 1979.

BARA, A.—La expresiéon por el cuerpo. Buenos Ai-
res, Busqueda, 1975.

Benos, J.-Educacién psicomotriz en la infancia
inadaptada. Buenos Aires, Médica Panameri-
cana, 1973.

Bouvrcn, J. L.—Hacia una ciencia del movimiento
humano. B. Aires, Paidos, 1979.

CoRIAT, L.-Maduracién psicomotriz en el primer
afio del nifio. Buenos Aires, Hemisur, 1976.

CoOSTE, J. C.~Las 50 palabras claves de la psicomo-
tricidad. Barcelona, Médica Técnica, 1979.

Coste, J. C.=La psicomotricidad. Barcelona, Hue-
mul, S. A., 1978.

DEFONTAINE, J.-Manual de reeducacion psicomo-
triz (primer y segundo anos) Barcelona, Médica
Técnica, 1979.

DEFONTAINE, J.-Terapia y reeducacion psicomotriz.
Vol I: Del desarrollo psicomotor a la relacién
terapéutica. Barcelona, Médica Técnica, 1979.

DEFONTAINE, J.-Terapia y reeducacion psicomotriz.
Vol. II: La mano. Su papel relacional y terapéu-
tico. El test. «Arte moderno». Barcelona, Médica
y Técnica, 1979.

GEISSMAN, P.-Los métodos de relajaciéon. Madrid,
Guadarrama, 1972.

GONZALEZ NUNEZ y MARTINEZ LOPEZ.-Psicomotri-
cidad y Educacién Preescolar. Madrid, Nuestra
Cultura, 1977.

HarrOW, A.-Taxonomia del dominio psicomotor.
Buenos Aires, El Ateneo, 1978.

KostoLANY, F.—Conocer a los demds por los ges-
tos. Bilbao, El Mensajero, 1977.

KouperNIk, C.-Desarrollo psicomotor en la pri-
mera infancia. Barcelona, Luis Miracle, 1975.
LAGRANGE, G.-Educacion psicomotriz. Guia prdc-
tica para nifios de 4 a 14 anos. Barcelona, Fon-

tanella, 1976.

LAPIERRE, A.—La reeducacion fisica. Tomo I: Cine-
siologia. Reeducacion postural. Reeducacion
psicomotriz. Tomo II: Kinesiterapia. Tomo III:
Ejercicios prdcticos. Barcelona, Cientifico-Mé-
dica, 1978.

LAPIERRE, A.—Los contrastes y el descubrimiento de
las nociones fundamentales. Barcelona, Cienti-
fico-Médica, 1977.

LAPIERRE, A. y AUCOUTURIER, B.-Los matices.
Barcelona, Cientifico-Médica, 1974.

LAPIERRE, A. y AUCOUTURIER, B.-Asociacion de
contrastes, estructuras y ritmos. Barcelona,
Cientifico-Médica, 1977.

LAPIERRE, A.—Educacion psicomotriz y actividades
fisicas. Barcelona, Cientifico-Médica, 1977.

LAPIERRE, A.-FEducacién psicomotriz en la escuela
maternal. Barcelona, Cientifico-Médica, 1977.

LAPIERRE, A. y AUCOUTURIER, B.-La educacion
psicomotriz como terapia. Barcelona, Cienti-
fico-Médica, 1977.

LoOURDES, J.-Educacion psicomotriz y actividades
fisicas. Barcelona, Cientifico-Médica, 1973.

MAIGRE, A. y DESTROOPER, J.-La educacién psico-
motora. Madrid, Morata, 1976.

MoLINA DE COSTALLAT, D.—Psicomotricidad (3 vo-
limenes). Buenos Aires, Losada, 1973.
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M. E. C.-Area de expresién dindmica: educacion
psicomotriz. Madrid, MEC, 1977.

Pico y Vaver~Educacién psicomotriz y retraso
mental. Barcelona, Cientifico-Médica, 1976.

ROSELL, G.-Manual de educacién psicomotriz.
Barcelona, Toray Massén, 1969.

STAMBAK, M.-Tono y psicomotricidad (el desarrollo
psicomotor de la primera infancia). Madrid, Pa-
blo del Rio, 1978.

VAYER, P.-El didlogo corporal. Barcelona, Cienti-
fico-Médica, 1978.

VAYER, P. y OTROS.-E! nifio frente al mundo. Barce-
lona, Cientifico-Médica, 1973.

2. EXPRESION CORPORAL

ALONSO, A.—-Expresion corporal. Ejercicios y suge-
rencias. Madrid, Muralla, 1976.

AYMERICH, C.—La expresion, medio de desarrollo.
Barcelona, Nova Terra, 1971.

Baixas, J.-Juegos de expresion. Barcelona, Hogar
del Libro, 1967.

BERGE, Y.-Vivir tu cuerpo. Para una Pedagogia del
movimiento. Madrid, Narcea, 1977.

BoAL, A.-200 juegos. Buenos Aires, Crisis, 1975.

BRIKMAN, L.—El lenguaje del movimiento corporal.
Buenos Aires, Padds, 1975.

Davis, F.—-La comunidad no verbal.
Alianza, 1976.

DemARcHI, E. y FLORE DE CERRO, 1.—Expresién cor-
poral. Primer nivel. Buenos Aires, Kapelusz,
1973.

DOBBELAERE, G.—Pedagogia de la expresion. Barce-
lona, Nova Terra, 1972.

DOBBELAERE, G. y OTRO.—Técnicas de expresion.
Barcelona, Nueva Frontera, 1974.

DOLORS GIRAL, M.-Las manos de los nirios. Barce-
lona, Nova Terra, 1974.

GABRIELSEN, M. A. y HOLTZER, CH.—Educacion al
aire libre. Buenos Aires, Troquel, 1971.

LAWTHER, J. D.—~Aprendizaje de las habilidades mo-
trices. B. Aires, Paidds, 1973.

MARRAZO.-Mi cuerpo es mi lenguaje. Buenos Aires,
Ciorda, 1974.

MOROGAS, J.—La expresion humana. Barcelona, La-
bor, 1965.

PASSATORE, F. y OTROS.-Yo0 el drbol, ti el caballo.
Barcelona, Avance, 1976.

PovEDA, L.—Expresion dindmica. Expresion total.
Madrid, Narcea, 1977.

RaMoS, B.—Expresion corporal. Guia para la edu-
cacién. Buenos Aires, Estrada, n.° 18, 1971.

SMALL, M.-E! nifio actor y el juego de libre expre-
sion. Buenos Aires, Kapelusz, 1962.

STOKOE, P.—-La expresién corporal del nifio. Buenos
Aires, Ricordi, 1972.

STOKOE, P.—La expresion corporal y el adolescente.
Buenos Aires, Recordi, 1975.

STOKOE-SCHACHTER.—La expresion corporal. Bue-
nos Aires, Recordi, 1977.

TARDY, M.—El profesor y las imdgenes. Barcelona,
Vicens Vices, 1968.

Madrid,

3. EDUCACION RITMICA

BouULcH, J. DE.—La educacion por el movimiento.
Buenos Aires, Paidés, 1972.
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BOURGAT, M.~Técnica de la danza. Buenos Aires,
Eudeba, 1976.

COMPAGNON .—Educacion del sentido ritmico. Bue-
nos Aires, Kapelusz, 1971.

Fux, M.-Danza y experiencia de vida. Buenos Ai-
res, Paidos, 1972.

HANEBUTH, O.-El ritmo en la educacion fisica.
Buenos Aires, Paidos, 1968.

HASKELL, A.-El maravilloso mundo de la danza.
Madrid, Aguilar, 1971.

HuUMPREY, D.-E!l arte de crear danzas. Buenos Ai-
res, Eudeba, 1965.

ILDA, E.-Movimiento y ritmo. Buenos Aires, Pai-
dés, 1972.

LABAN, R.-Danza educativa moderna. Buenos Ai-
res, Paidds, 1979.

Love, P.-Terminologia de la danza moderna. Bue-
nos Aires, Eudeba, 1964.

OssONA, P.—La educacion por la danza. Enfoque
metodoldgico. Buenos Aires, Paidos, 1976.

TIRABOSCHI DEL GRIMM, L.~El movimiento inducido
en el nifio pequerio y sus agentes. Buenos Aires,
El Ateneo, 1967.

VoaGr, W.—La estimulacion del movimiento. Madrid,
Schroedel, 1978.

WIENER- LINDSTONE.-Movimiento creativo para ni-
fos (un programa de danza para clase). Barce-
lona, Elicien, 1972.

WINEARLS, J.-La danza moderna. Buenos Aires,
Victor Lert, 1975.

4. EDUCACION FISICA

ABERNETHY, K. y OTROS.-Saltar y brincar. Buenos
Aires, Panamericana, 1978.

ApaMs, R. C.—Juegos, deportes y ejercicios para
personas en desventaja fisica. B. Aires, Paidés,
1972.

BALASKAS, A.-La vida del cuerpo. Buenos Aires,
Paidéds, 1979.

BanTz, H.-Juegos y gimnasia para deportistas.
Buenos Aires, Paidds, 1973.

CAGIGAL, J. M.—Cultura, intelectual y cultura fisica.
B. Aires, Kapelusz, 1979.

CARLILE, F.—Natacion. Buenos Aires, Paidés, 1979.

CARLQUIST, M y AMYLONG, T.-Gimnasia infantil.
Buenos Aires, Paidds, 1973.

CHAVES, R.-Fjercicio en circuito al aire libre. Ma-
drid. Departamento de Educacién Fisica, 1975.
CHAVES, R.-Mddulos tipo para construcciones de-

portivas escolares, Madrid, Doncel, 1974.
DASSEL, H. y HAAG, H.-El circuit-training en la
escuela. Buenos Aires, Kapelusz, 1975.

DELEGACION, N. de E. F. y D.-Guia diddctica del
drea de la expresion dindmica. Madrid, Doncel,
1972.

DELEGACION, N. de E. F. y D.—Encuesta sobre la
actividad fisico-deportiva en la enserianza media.
Madrid, Doncel, 1972.

DELEGACION NacioNAL de E. F. y D.—Programa
para la E. F. y D. para formacion profesional,
1.9y 2.9 grado. Desarrollo de los grupos. Ma-
drid, Doncel, 1975.



DELEGACION, N. de E. F. y D.-Programa de E. F. y
D. para Bachillerato Desarrollo de los niicleos.
Madrid, Doncel, 1975.

DIECKER, J. y OTROS.-Gimnasia, deporte y Jjuego.
Buenos Aires, Kapelusz, 1972.

DieM, L.—El deporte en la infancia. Buenos Aires,
Paidés, 1979.

DieM, L.~Gimnasia y juegos de movimientos ritmi-
cos para nifios. Buenos Aires, Paidés, 1970.

FERNANDEZ FERNANDEZ, M.—Yo juego asi. Madrid
Magisterio Espanol, 1969.

FETZ, F. y KORNXL, L.-Tests deportivo motores.
Buenos Aires, Kapelusz, 1976.

GARALDA, D.—Educacion fisica en la escuela. Ma-
drid, Espasa Calpe. 1941.

GUTTON, P.—El juego de los nivios. Barcelona, Nova
Terra, 1976.

HARVAT, R. W.—Educacion fisica en los nifios con
dificultades de aprendizaje perceptivomotor.
Buenos Aires, Paidos, 1974.

JOHNSON, P.-La evaluacion del rendimiento fisico
en los programas de educacién fisica. Buenos
Aires, Paidés, 1973.

LISTELLO, A. y OTROS.~Recreacidn y educacion fi-
sica deportiva. Buenos Aires, Kapelusz, 1970.
MARTICORENA, J.-Organizacion del campamento.

Buenos Aires. América Latina, 1976.

MOSSTON, M.-La enseranza de la educacién fisica.
Buenos Aires, Paidds, 1976.

PascHEN, K.-Planes y Clases de educacion fisica
para escuela primaria (2 tomos). Buenos Aires,
Kapelusz, 1971.

PeARSON, E.-Guia de educacién fisica para el
maestro. Buenos Aires, Kapelusz, 1964.

REYNAUD, T. y OTROS.~Juegos para campo y bos-
que. Barcelona, Vilamala, 1972.

RIEDER, F.-Deportes y juegos en grupos. Buenos
Aires, Kapelusz, 1970.

RIBEIRO D'A SILVA, A.: Psicologia del deporte y pre-
paracion deportista. B. Aires, Kapelusz, 1970.
SCHDE, F.—Fundamentos de la educacion fisica.

Barcelona, Cientifico-Médica, 1971.

ScHuLz, H.-Guia para varones y mujeres de 8 a 17
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MARIO DE MIGUEL DIAZ

RECENSIONES

TESIS DOCTORALES EN LAS UNIVERSIDADES ESPANOLAS DURANTE EL
CURSO 1976-77. Ministerio de Educacién y Ciencia. Centro de Proceso de Datos.

Diciembre 1978.

Este es el primer Informe publicado sobre las
Tesis espafolas contenidas en el Fichero que el
Centro de Proceso de Datos del MEC cred a
partir de la Orden Ministerial de 16 de julio de
1975. La Resolucién de 19 de noviembre de 1976
establece que el Fichero se constituird con las
Tesis Doctorales aprobadas a partir del curso
académico de 1976-77.

Las 563 Tesis que contiene este Documento
corresponden a todas las Universidades espafio-
las, exceptuadas las de Granada y Politécnica de
Valencia, que no enviaron las Fichas correspon-
dientes a las Tesis aprobadas dentro del plazo
sefialado. Para subsanar estas deficiencias, se
tiene intencion de publicar posteriormente un
suplemento de este primer Informe que lo com-
plete, en caso de que las Universidades que no lo
han hecho envien al Centro de Proceso de Datos
de Vitruvio las Fichas correspondientes a las Te-
sis del curso 1976-77, es decir, que el futuro de
esta necesaria fuente de informacion depende
del cumplimiento por parte de las Universidades
de la normativa mencionada.

La informacién de cada una de las Tesis com-
prende: Nombre del autor, titulo (acompafiado
casi siempre de un resumen del contenido),
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nombre del director del trabajo, Centro de reali-
zacion, composicion del Tribunal y calificacién
obtenida.

Por lo que se refiere a la Universidad de
Oviedo se resefian dos Tesis de la Facultad de
Ciencias (Seccién de Quimicas), dos de la Facul-
tad de Biologia de Ledn, tres de la de Derecho
(sin resumen del contenido} y cinco de la Facul-
tad de Veterinaria de Leon.

Las Tesis de este informe se han clasificado
por grandes temas, area y linea de investigacion
conforme a la «<Nomenclatura Internacional para
los Campos de la Ciencia y la Tecnologia (segun
proyecto de la UNESCO)», de acuerdo con la
codificacion efectuada por el autor de la Tesis.

Consideramos importante que las Universida-
des espanolas colaboren con el Centro de Pro-
ceso de Datos para que éste pueda tener al dia
sus Ficheros, y de este modo se podran ver y
valorar debidamente las aportaciones a la cien-
cia de la investigacién espanola, al mismo
tiempo que se transmite una informacion im-
prescindible para conocer las lineas de trabajo
que sigue cada Universidad en sus respectivas
Facultades y Escuelas Técnicas Superiores.

E. DOMINGO



Todo lo aqui dicho es cierto. Sélo hace falta
mirar las altimas péaginas de la Constitucion para
verlo y confirmarlo. Pero, ¢sentiran los alumnos
algun interés particular al leerlo?, ¢ suscitara en
ellos alguna inquietud, alguna preocupaciéon?,

;serd posible satisfacerles alguna curiosidadi
me parece dudoso que, presentadas asi las co-
sas, puedan servir para los fines pedagogicos
para los que fueron escritas.

T. R. NEIRA

FELICISIMO VALBUENA DE LA FUENTE.—La comunicacién y sus clases —apli-
caciones a diversos campos de la actividad humana—, Ed. Luis Vives, Zaragoza,

1979, 701 pags.

Valbuena ha tenido el acierto y la capacidad de
poner al alcance de los profesionales y del hom-
bre culto en general el complejo mundo de la
comunicacién. Realizar un trabajo apto para los
especialistas y para un publico amplio supone un
esfuerzo de equilibrio dificil de mantener. Este
libro lo consigue. No sélo aporta un abundanti-
simo material perfectamente elaborado mediante
diagramas, esquemas y multiples referencias,
sino que logra hacerlo asequible a cualquier tec-
tor interesado en estas cuestiones.

La objetividad, la claridad, la concision, son
méritos importantes del autor. A uno le parecia
casi imposible toparse con una obra concisa,
clara y objetiva que sobrepasase las 700 paginas.
Por eso, al tenerla entre las manos, al leerla y
disfrutarla, no puede por menos de felicitarse y
felicitar a quien ha sido capaz de realizarla.

Simone de Beauvoir escribié en La femme
rompue: «jQué fastidio todas esas cantinelas so-
bre la incomunicacién! Si uno quiere comuni-
carse, mal que bien lo logra. No con todo el
mundo, ciertamente, pero si con dos o tres per-
sonas». Sin embargo, la obra misma de Simone
de Beauvoir, toda su labor de escritora, es un
ejemplo de las dificultades de la comunicacion.
Quiérase o no, la comunicacién se ha convertido
en un problema socioldgico, cultural, interper-
sonal, incluso intrapersonal. Y no s6lo porque el
acto comunicativo sea complejo en si, sino por-
que desborda con frecuencia la capacidad de
decision individual y porque, cada vez mas, se va
transformando en un instrumento profesional,
economico, politico, en un instrumento de poder
y de gobierno. «Nuestra sociedad, dice Valbuena
en la pagina 308 —ésta es una de las quejas mas
corrientes— no anda muy sobrada de comunica-
cion y relaciones interpersonales. Y ello por mu-
chos factores, estructurales e individuales,
puesto que para comunicar y relacionarse inter-

personalmente hay que gastar mucha energia, al
tener que estar diferenciando continuamente la
informacién que se recibe de o se emite hacia
otras personas».

El libro consta de 22 unidades y varios apéndi-
ces. En estas unidades se tratan todos los aspec-
tos y todas las formas de que puede revestirse el
proceso comunicativo: La Edad de las Maquinas
y la Edad de los Sistemas o el contexto remoto y
préximo de la Comunicacion... Axiomas y mode-
los de la Comunicacion... La Comunicacion ver-
bal, Los medios Imagen, Re-creacion y Re-pre-
sentacion: La Comunicacién no verbal. Paralen-
guaje, Microkinesistica y Kinesistica social... Las
relaciones interpersonales..., Estructuras y rela-
ciones de los grupos, etc.

Cada unidad esta disenada de tal modo que el
lector recibe una instruccién determinada y es
capaz de realizar, de practicar los conocimientos
que adquiere. Para conseguirlo, todas las unida-
des tienen una misma organizacion:

—«Formulaciéon de objetivos en términos de
conducta observable.

—Contenidos.

—Instrumentos de evaluacion.

—...Ejercicios escritos, juegos de realizacion
individual o en grupo, que favorecen la adquisi-
cion de destrezas comunicativas» (pag. 8).

Y es, precisamente, este caracter practico uno
de los logros mas acertados del autor. Juegos y
ejercicios prestan un constante soporte factual a
las instrucciones formuladas.

Todo el libro puede ser de gran utilidad a pe-
dagogos y educadores. Al fin y al cabo la ense-
fianza es una forma de comunicacién, comuni-
cacién de pautas y conocimientos.

T. R. NEIRA

RICARDO MARIN IBANEZ.—Interdisciplinaridad y ensefianza en equipo, Ed. Pa-

raninfo, Madrid, 1978, 152 pags.

La interdisciplinaridad es la contrapartida a la
barbarie del especialista, que diria Ortega. Es la
alternativa a la edad folletinesca de que habla
Hermann Hesse. Es una necesidad académica
ante el pluralismo y la multitud de conocimientos
que cada dia se acumulan y se dispersan en el
centro y en los flancos de la cultura.
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«La corriente interdisciplinar pretende superar
una separaciéon entre las disciplinas, que sin
duda ha cumplido, y cumple, su papel en la ne-
cesaria divisién del trabajo intelectual, pero que
llevada al extremo impide una comunicacién de
saberes y una fecunda 6smosis entre especialis-
tas. La colaboracién entre las disciplinas se im-



HELEN MOORWOOD, ED. Selections from 'Modern English Teacher’, Longman,

1978. 108 pp.

La prestigiosa serie Longman Handbooks for
English Language Teachers, dirigida por Donn
Byrne, estrena formato y a la vez nos ofrece un
contenido innovador con el dltimo titulo en su
relacion, Selections from MET, de muy reciente
aparicion en Espana. El libro es una coleccion de
88 articulos, en su totalidad procedentes de |a
revista Modern English Teacher, sobradamente
conocida entre los profesionales de la ensefianza
del inglés. Todos los articulos, divididos en
nueve modulos (Oral practice-from dialogue to
discussion, Presentation and practice of struc-
ture, Pronunciation, Listening activities, Reading
and writing-from copying to literature, Audio-vi-
sual aids, Games, puzzles and problems, Out of
class activities, y Evaluation and testing), tienen
el denominador comin de su total orientacién
practica, de su amenidad y de su rigor didactico.
Partiendo de la idea de que los juegos, las prac-
ticas, la conversacién... son elementos no ya ne-
cesarios, sino imprescindibles, en la clase de in-
glés, el presente texto nos ofrece un auténtico
vivero de ideas y sugerencias (no prescriptions,
sino descriptions, tal y como se afirma en Ia
Introduccién) que todo profesor con inquietudes
puede adaptar a las necesidades concretas de su

clase. Firmas prestigiosas —L. G. Alexander, Ro-
bert O'Neill, Donn Byrne— se juntan con las de
varias decenas de profesores de inglés para
ofrecernos un utilisimo libro, al que, si algo hay
que achacar, es el que no conceda un mas am-
plio espacio a algunos médulos (como los cru-
ciales de ensefanza de la pronunciacion o de los
examenes y controles) acreedores al mismo.
Selections from MET probablemente se con-
vierta, a la vuelta de algunos afos, en un c/dsico
de la materia, como sucede ya con obras como
la de W. R. Lee, Language-Teaching Games and
Contests, de inapreciable valor para el profesor
engage. Finalmente, nos vemos obligados a
mencionar un punto que por desgracia viene
siendo tépico: la total ausencia, entre los 88 au-
tores de este texto, de profesionales espafoles
de la ensefnanza del inglés. Ausencia que da mu-
cho que pensar cuando caemos en la cuenta de
que, hoy por hoy, el inglés es la primera lengua
extranjera en este pais, estudiada por miles de
personas de toda edad y ocupacién profesional,
e impartida por muchos centenares de profesio-
nales de su ensefianza.

A. COLETES

ENRIQUE SANCHEZ GOYANES.—Constitucién Espafiola comentada, Ed. Para-

ninfo, Madrid, 1979, 176 pags.

La Constitucion Espafiola, ratificada, promul-
gada, aceptada, ha comenzado a regir el dificil
mundo de la convivencia ciudadana. Es cierto
que para muchos miembros de nuestra sociedad,
deliberada o inconscientemente instalados en
esa categoria de la «disimultaneidad» que desa-
rrollé E. Bloch, el hecho constitucional es un
hecho més de la tramoya politica, que se pro-
duce en un terreno especial inaccesible, some-
tido a las ambiciones del poder. La vida real, su
vida real, transcurre delimitada por cédigos ele-
mentales, profundos, que permanecen casi inal-
terables sea cual sea el aparato legislativo esta-
blecido. Sin embargo, y pese a la resistencia de
esos niveles sociales, la Constitucién es defini-
tiva e inevitablemente el punto de referencia, el
horizonte juridico que los va a regir, que nos va a
gobernar, Y la Constitucion ha pasado a ser ma-
teria de conocimiento obligado, documento de
estudio, pauta de conducta, que comenzard a
difundirse en las escuelas, en los colegios. en los
centros de ensenanza. Es de esperar que no
caiga en manos de torpes comentaristas que
sieguen todo aliento de vida de sus pérrafos y
articulos. Enrique Sanchez Goyanes ha querido
adelantarse a las posibles necesidades docentes
y presenta aqui un texto elemental estructurado
en lecciones, 18 lecciones. Quizad no sea un
acierto este reparto de temas. La leccion tiene
connotaciones arcaicas que dificultan su uso.
Pero la distribucion de las cuestiones es prove-

chosa a efectos de organizacién docente y desa-
rrollo secuencial.

Goyanes comienza por un analisis del con-
cepto de Constitucion y va mostrando las distin-
tas funciones que de ella se derivan. A continua-
cion ofrece una breve historia del constituciona-
lismo en Espafia y presenta, ordenados temati-
camente, los apartados mas importantes: La
transicion, los derechos humanos, el Rey, el Go-
bierno y la Administracién publica, la funcién
legislativa de las Cortes, la funcién de control, el
Poder Judicial, la organizacion del Estado, etc.
Termina con un apéndice en el que se trascribe
el texto integro de la Constitucion Espafola.

El reparto esta bien hecho y mantiene un or-
den académico aceptable. Pero al desarrollo te-
matico, en general, le falta gracia, agilidad, atrac-
tivo. A uno le asustan y no le parecen didacticos
parrafos como éste: «La Constituciéon consta de
ciento sesenta y nueve articulos, cuatro disposi-
ciones adicionales, nueve disposiciones transito-
rias, una derogatoria y una final.

Los articulos se distribuyen en Titulos. Es de-
cir, la Constitucidon esta dividia en Titulos, en
razén de las materias o temas de que trata cada
uno de ellos.

Si dentro de un Titulo existen varios subtemas
o aspectos distintos de una misma materia, se
distribuye en Capitulos», etc. (pag. 44.).
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pone cada vez mas en un mundo intelectual divi-
dido y hasta desintegrado» (pag. 9).

El libro de Ricardo Marin intenta ser una apor-
tacién al desarrollo de la interdisciplinaridad.
Presenta y esboza, en la primera parte, tres as-
pectos préacticos: la interdisciplinaridad en Edu-
cacion General Baésica, la interdisciplinaridad en
los momentos del planteamiento escolar. El pri-
mer tema, introducido con unos motivos y una
elemental historia de la interdisciplinaridad,
ofrece algunas experiencias concretas a nivel
universitario. Por ejemplo, el de la Universidad
de Wisconsin-Green Bay (EE. UU.). En 1969 co-
menz4 un programa sobre la calidad del medio
ambiente. Sus cuatro colegios enfocan el pro-
blema desde cuatro angulos diferentes: «el me-
dio natural; el social; las influencias que recibe
el hombre de su medio, y la actividad transfor-
madora, creadora, del hombre sobre el am-
biente». Biologia, politica, informatica y lenguas
extranjeras se organizan en torno a la cuestion
central del «medio ambiente». Parecidos inten-
tos se realizan en la Universidad de Hacttepe, en
el Instituto Europeo de Altos Estudios Interna-
cionales, asociado a la Universidad de Niza, etc.

En el segundo apartado, Ensefianzas en Edu-
cacion General Basica, se contrapone el enci-
clopedismo a la educacion formal. El enciclope-
dismo pretende ensefiar todo a todos. Es la ex-
presion de la simple acumulacién, no de la orga-
nizacion. La educacién formal (quiza la expre-
sién no es del todo acertada) ofrece un intento
de integraciéon en torno a programas minimos
que agrupan los conocimientos verdaderamente
esenciales. Pretende buscar los elementos co-
munes a varias areas de conocimiento, destacar

los conocimientos instrumentales, subrayar los
habitos y actitudes que puedan transferirse a
nuevos campos, presentar métodos frente a he-
chos, ofrecer los conocimientos mas generales
(pag. 71). En términos generales se busca coor-
dinar las distintas asignaturas y evitar la disper-
sion de los conocimientos.

El sistema de areas, incorporado ya a la prac-
tica docente, es un intento de aproximacién a la
interdisciplinaridad. Y el intento permanece,
aunque en la realidad concreta ha defraudado
muchas expectativas y frustrado parte de los
amagos renovadores.

Las opciones de integracion, a nivel mundial,
se han canalizado en torno a cuestiones basicas:
salud, estética, religion, centros de interés, tra-
bajo, etc. El camino, de todos modos, acaba de
emprenderse. Recorrerlo exigird un gran es-
fuerzo.

La ensenanza en equipo es la Ultima cuestién
aqui presentada. Es un tema capital. Con él no se
pretende solo desarrollar un capitulo de la orga-
nizacion escolar, una técnica especifica. Implica
un nuevo modo de entender la educacién, la
sociedad, incluso el ser humano. Por eso es de-
batido y discutible. Sin embargo, se trata de una
experiencia que necesariamente habra que llevar
a cabo. Ricardo Marin se limita a insinuar los
problemas. Interdisciplinaridad y equipos son
dos términos que exigen cambio en educacion,
son dos términos que cuentan con una historia
pero a los que resta un largo proceso de preci-
sion y profundizacion.

T.R.NEIRA

VIZMANOS, J. R. y ASENSIO, R.—Bioestadistica. (Curso y ejercicios). Madrid.

1976, 336 pags.

Aspecto esencial hoy dia en la investigacién
empirica educativa y en los disefios o esquemas
experimentales, como es sabido, es la expresién
estadistico-matemadtica de los hechos educati-
vos. La observacién y el experimento traducen
sus conclusiones a indices numéricos, a series
numerales, ordinales y a simbolizaciones grafi-
cas (grafos y diagramas) convencionales mas o
menos abstractas. Unas y otras poseen un valor
instrumental evidente, tanto para el docente
como para el investigador en Ciencias de la Edu-
cacion, al facilitar las tareas de andlisis, sintesis,
inducciones, deducciones, comparaciones, ana-
logias y valoraciones del hecho educativo.

La obra de los profesores Asensio y Vizmanos,
de la Universidad Complutense de Madrid, aun-
que ha sido escrita pensando en ofrecer algunas
nociones de Estadistica aplicada a la Medicina y
a la Biologia, reline una serie de condiciones que
la hacen también utilizable para practicos e in-
vestigadores del ambito de las Ciencias de la
Educacion, por la temética que analiza, simplici-
dad y rigor cientificos en la manera de exponerla
y sentido didactico que preside su ordenacién y
sistematizacion.

El tratamiento estadistico se estructura en la
obra a un doble nivel: descriptivo e inferencial;
en la parte de estadistica descriptiva, se definen
y precisan aquellos conceptos e indices funda-
mentales que se refieren a rasgos o caracteres
de grupos o individuos mas frecuentemente utili-
zados: medidas de centralizacion, de dispersion,
de forma (simetria y apuntamiento) y de relacion.

En la parte de estadistica inferencial, destacan
por su interés para la educacién, los capitulos
dedicados al estudio de las probabilidades, dis-
tribuciones discretas y continuas (distribuciones
normales, X2 de Pearson y t de Student), férmu-
las para el contraste de hipotesis, aplicaciones
de la X2, andlisis de varianza y series cronoldgi-
cas.

Cada tema va seguido de ejercicios totalmente
resueltos a fin de que el lector del libro pueda
poner en practica los conocimientos adquiridos.

En suma una obra bien hecha de los profeso-
res Vizmanos y Asensio, Util no sélo para estu-
diosos de la Medicina y de la Biologia, sino tam-
bien para profesores y especialistas de la Educa-

cion.
R. M.
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Madrid.

Desde el comienzo de la publicacion de los
volimenes pertenecientes a la coleccién «Biblio-
teca Clasica Gredos», en 1977, hasta mediados
de 1979, han sido veinte en total los que han
aparecido en el espacio de poco mas de dos
anos.

Se trata, segun propédsito de la Editorial, de
«poner el contenido de las obras conservadas de
las literaturas griega y latina al alcance de lecto-
res —de cultura universitaria o similar- que no
puedan con comodidad acceder directamente a
los textos originales».

Debemos felicitarnos no so6lo del buen ritmo
—inusitado en nuestro pais tratandose de empre-
sas de este género— con que se publican los
volimenes de esta Biblioteca, conocida con las
siglas (BCG), sino, sobre todo, de la calidad y de
las caracteristicas que la distinguen y ennoble-
cen.

Lo primero es sefial inequivoca de la acepta-
cién que merecidamente tiene entre el publico al
que va dirigida. Lo segundo es una demostracion
de los valores filologicos y pedagégicos que
adornan a una pléyade numerosa de especialis-
tas en ambas lenguas clasicas en nuestra patria,
fruto de un cultivo de estas humanidades en los
planes de ensefanza media y universitaria a lo
largo de cerca de cincuenta afios.

Creemos sinceramente que la Editorial Gredos
ha tenido el acierto, acaso irrepetible, de aprove-
char esta floracion de humanistas clasicos en
Espafia para llevar a cabo la empresa que ac-
tualmente con tanto entusiasmo tiene entre ma-
nos.

No vamos a hacer la historia de las ediciones y
traducciones de los textos griegos y latinos en
Espara. Ciféndonos a la época actual, de todos
es conocido el noble empeno con que se inicia-
ron y desarrollaron parcialmente las publicacio-
nes debidas a la Biblioteca Clasica Hernando y a
la Coleccidon Hispanica de Autores Griegos y La-
tinos, de Ediciones Alma Mater, de Barcelona.
Pero el fracaso, sin querer analizar las razones
del mismo, es también de sobra conocido.

Distintas son las caracteristicas de los volume-
nes de la BCG. Como la mayor parte de nuestros
lectores habran tenido ya ocasion de observarlas
y de enjuiciarlas, nos sentimos eximidos de deta-
llarlas y de valorarlas. S6lo queremos precisar
que la estructura del contenido de estos volume-
nes es muy distinta de la utilizada por «Clasicos
Hernando» y «Alma Mater».

Cada obra traducida va precedida de una In-
troduccién que hace referencia a los aspectos
literarios, transmisién del texto, traducciones an-
teriores, bibliografia, etc., en una extension no
superior al 10 % del total de paginas del volumen
de que se trate.

Sigue el texto traducido en espafol, sin acom-
pafar la edicién del original griego o latino, acla-

72

rado a pie de pagina con las notas que se consi-
deren convenientes para facilitar la comprensién
del texto al lector moderno.

Cierra el volumen un Indice de nombres pro-
pios recensionados alfabéticamente y con la
numeracion exacta del lugar en que aparecen en
la obra.

La calidad de todo el trabajo queda garanti-
zada por la responsabilidad que contrae un Revi-
sor nombrado por la Editorial Gredos y cuyo
nombre figura en el mismo volumen de que se
trate.

Sélo nos resta decir que, de los veinte volime-
nes publicados, sélo tres corresponden a autores
latinos: El Satiricon, El Asno de Oro y los Anales
de Tacito (I-VI), por lo que nos gustaria que se
incrementase esta representacion en justa pro-
porcionalidad con la que disfrutan los autores
griegos.
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