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RAZON DE ESTE NUMERO

Como observard el lector, la estructuracion del n®
44 de "Aula Abierta" no se ajusta exactamente a las
secciones tradicionales de la Revista, al haber suprimido
la correspondiente a ESTUDIOS, que solia recoger in-
vestigaciones tedricas €n torno a temas diversos relati-
vos a la Educacion.

Cubre ampliamente el espacio suprimido la seccion
segunda titulada EXPERIENCIAS Y REALIZACIONES, que aporta
aplicaciones ensayadas en diferentes campos de 1as
materias curriculares de diversos niveles educativos,
fruto del trabajo concreto ¥y personal del profesorado,
que ha sabido poner su mejor empefio en la practica de las
técnicas de investigacidn, para que sirva de punto de
reflexion y de estimulo constante al resto de sus
compafieros, en pro de una auténtica mejora de 1la calidad
de la ensefianza.

. Es de justicia reconocer que una gran parte de estas
aportaciones han sido presentadas por sus autores en la
Jornadas que han tenido lugar en el Centro de Enseflanzas
Integradas de Gijon, durante 10s dias 16 al 21 del pasado
mes de Septiembre, bajo el titulo "Aspectos didacticos en
las Ensefianzas Medias", promovidas por nuestro Instituto
de Ciencias de la Educacion.

Al mismo tiempo que constatamos este hecho y expli-
camos la razon del contenido de este nimero de "Aula
Abierta", el segundo del presente afio de 1.985, animamos
a todo el profesorado de cualquier sector educativo a
enviarnos el resultado de sus experiencias, para inser-
tarlo en las paginas de la Revista, como la mejor colabo-
racion que pueden aportar a la labor divulgadora, uno de
los objetivos mas preciados y preferidos de nuestra
publicacion.

E1 Director






LA CONSTITUCION A PIE...

JOSE RAMON SANTANA VAZQUEZ
Profesor de E.G.B. del C.P. "Teodoro Cuesta'. Mieres

CONSTITUCION es bdsicamente organizaci¢n, por
ello les intentarg formar una exposicign de actividades
que haciendo un hito de interdisciplinaridad sirvan
para que el nifio pueda tender a un mejor conocimien-
to constitucional, desarrollando las aptitudes cient{fi-
cas y criticas en el nifio: observar, medir, dudar,
identificar... Siendo conveniente aprovecharlas para
crear en @l un respeto social y un espiritu de defensa
hacia su medio inmediato tanto natural como cultural
de la Villa de Mieres. "

Los programas oficiales nos marcan la materia
que hay que enseflar a los nifios, aunque siempre
caben posibilidades para poder desarrollar temas
diferentes. De ahi que la finalidad a _conseguir se
resuma:

a.l1 Adquirir una formacipn para poder integrarse en
un mundo en el que la ciencia se ha multiplicado
astrongmicamente.

a.2 Lograr una personalidad creativa. Jean Piaget:
",La cooperacipn entre individuos coordina sus
puntos de vista intuitivos dentro de un conjunto
reversible desprovisto de contradicciones'.

a.3 Otra finalidad es la formacipn para la conviven-
cia democrdtica.

a.l, Intentar lograr un hombre completo. A diferencia
del hombre de otras gpocas al que la ignorancia
condenaba a un estado de resignacign o reacciones
neurgticas ante las fuerzas exteriores (la natura-

(*) Tercer Premio de la convocatoria del Congreso de los Diputados
sobre la Constitucidn y su divulgacién.
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a.b

leza, sociedad.../.

Para que el nifio adquiera unos valores humanos
para vivir cjvicamente.

El grupo de alumnos con los que he realizado

esta experiencia oscilaba sus edades entre los 11 a 14
afios y con ello se deberg de tener presente que:

b.1

b.2

b.3

b.4

c.1

c.2

El preadolescente quiere ser aceptado en la
sociedad.

Sus caracterjsticas fisiolfgicas presentan un
segundo problema.

El adolescente se obsesiona por descubrir la
verdad, desarrollando una gran capacidad critica.

Tiene unas caracteristicas afectivas propias, es
una edad inestable. Pasando por momentos de
euforia dentro de las mismas ocasiones que le
desagradan. Tal como Kant decifa 'es un desenvol-
vimiento de toda la perfeccipn que el hombre lleva
en su naturaleza'. La dingmica de grupos se hace
pues 1imprescindible, recordando aqui las normas
fundamentales para el funcionamiento de Ios
mismos establecidas por KURT LEWIN:

Discusign del grupo, favoreciendo la comunicacign
horizontal, fomentando las discusiones de los
alumnos para conseguir una buena toma de
conciencia de los problemas planteados.

Decisign del grupo, proponiéndoles el modo posib]e
de solucionar los problemas. Tal como nos ocurrip
una vez establecido el premio, se nos. plantep el
problema de ir a recogerlo tan splo dos nifios de
los cuarenta de que constaba el grupo, ante esta
situacign los coordinadores de greas, conjuntamen-
te con el Delegado y Subdelegado del Grupo,
tomaron en decisipn urgente quignes deberfan de
ir, siendo su documento la norma de decisign
suprema. A lo largo del trabajo g¢sta serifa la
quinta vez que estas decisiones eran asumidas por

- 10 -



los mismos alumnos en consejo popular y democra-
tico.

¢.3 Las normas que se fijan implican un compromiso
de grupo y serdn respetadas por todos los
componentes del Grupo, pues, como sabemos, el
mando democrdtico es aquél que utiliza métodos
aprobados por unanimidad. Barenda.

c.4 La participacipn se aprende ejercitdndola, de ahrl
que fundamentalmente para la creacign de actitu-
des democrdticas entre los chicos debemos de
proponerles planteamientos de trabajos participati-
vos que estimulen la prdctica de la Democracia en
sus jornadas escolares y que aynen los factores
que predispongan cualidades humanas. Interés que
ha supuesto al CIDE formular que ""la Democratiza-
cién de la educacién no es solamente mas
educacipn para m@s gente, SIno tambign mgds gente
en la gestign de la educacign’. Este apartado del
CIDE se ve ampliamente confirmado en nuestra
experiencia al realizar en la actualidad conjunta-
mente con todos los estamentos sociales, culturales
y democrgticos de la Villa unas tareas conjuntas
que hacen enriquecer la gestign democrdtica del
educando.

Pregmbulo. 'La Nacign Espafiola, deseando establecer
la justicia, la libertad, la seguridad y promover el
bien de cuantos la integran en uso de su soberanja
proclama su voluntad de:

1) Garantizar la convivencia democratica dentro de la
Constitucign y de las leyes conforme a un orden
econgmico, social y justo. Consolidar un Estado de
Derecho que asegura el imperio de la ley como
expresion de la voluntad popular.

2) Proteger a todos los espafioles y pueblos de Esparfia
en el ejercicio de los Derechos Humanos, sus cultu-
ras, tradiciones, lenguas e instituciones.

3) Promover el progreso de la cultura y de la
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economja para asegurar a todos una digna calidad
de vida.

4) Establecer una sociedad democrdtica avanzada y
colaborar en el fortalecimiento de unas relaciones
pacificas y de eficaz cooperacign entre todos los
pueblos de la Tierra. En consecuencia las Cortes
aprueban y el pueblo espafiol ratifica la siguiente
CONSTITUCION",

Ya no se considera al maestro como el unico que
posee toda la sabidurfa, a la informacipn obtenida
por los libros de texto y del profesor los nifios deben
afladir la resultante de otras fuentes tales como
prensa, radio, T.V. y todas aquellas sean locales,
regionales, nacionales e Iinternacionales que luego se
confrontan en el aula. Con motivo de las elecciones
municipales y autongmicas los nifios hicieron un mural
donde representaban los resultados de estas elecciones
en las principales zonas de Asturias. Fllos mismos
buscaban la informacign, tanto las anotaciones del
educador como las propias de los alumnos ya son un
inicio para lograr un contacto entre la escuela y la
vida exterior. Pues sabemos por Jean-Noél que 'las
entrevistas con los adultes son la soluci¢én favorita de
los nifios para conocer el pasado prgximo’.

Documentos que propugnan una educacign Demo-
crdtica:

A) Declaracipn Universal de los Derechos Humanos
1.948. "La Asamblea General proclama la presente
Declaracign Universal de Derechos Humanos como
ideal comyin por el que todos los pueblos y
naciones deben de esforzarse, a fin de que tanto
los individuos como las Instituciones, Inspirgndose
constantemente en ella, promuevan mediante Ia
ensefianza y la educacipn el respeto a estos
derechos y libertades’.

B) Constitucign FEspafiola de 1.978. 'La educacifn
tendrd por objeto el pleno desarrollo de la
personalidad humana en el respeto a los principios
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democrdticos de convivencia, a los derechos y
libertades fundamentales (Art. 36)".

",0s deberes de los alumnos son: Participar en
la medida que lo permitan las edades propias de cada
nivel, en la vida escolar y organizacion del centro"
(Art. 37).

Se previene que en el Consejo de Direccipn haya
dos alumnos de segunda etapa de EGB elegidos por los
Delegados de Grupo'' (Art. 26, 1 e).

Pretender lo que en breves palabras nos
apuntaba en carta el propio Presidente del Congreso
de los Diputados, D. Gregorio Peces Barba: ''queremos
incentivar y promocionar las actividades relacionadas
con la Constitucipn para que su conocimiento llegue a
Jos ciudadanos del mafana. Teniendo presente un
mensaje de paz, de igualdad y de libertad en el
colegio con el fin de continuar el proceso de
socializacign y culturizacign del pais'.

Para hacer mds comprensibles los derechos y
deberes fundamentales de la Constitucign espafola de
1.978 se establecen tres grupos: A) Derechos Indivi-
duales, B) Derechos Poljticos, C) Derechos Sociales.

A) Derechos Individuales. Estos se pueden dividir en:
a) Derechos de libertad del individuo aisladamente
considerados.
b) Derechos de libertad del individuo en relacipn
con otros.
Hacigndoles sefialar los derechos y deberes entre
los que se ven afectados, tales como:

A) Derechos de los alumnos.

a.l El respeto a tu conciencia segiyn la Constitu-
cipn.
2.2 A ser educado en una convivencia Democridtica.
a.7 A la participacipn de la vida escolar y
Organizacign del Centro.
a.l, A la orientacign educativa y profesional.
a.5 Al seguro escolar.
Estos derechos van acompafiados de unos deberes
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que el

alumno debe tener en cuenta:

B) Deberes de los alumnos.

b.l

o o
= L

Respetar a las demds personas gque trabajan en
el Centro: compafieros, personal no docente,
profesores.

.2 Respetar las normas de convivencia segun el

régimen interno del Centro.

Asistir a las actividades docentes.

Participar en la Organizacign del Centro (Elec-
cign de Delegados, Consejo de Direccign).

En el apartado de derechos individuales quedan

englobados:

(IR TR S
N B Lo Y

Derecho a la vida y a la integridad fysica.
Derecho a la libertad de conciencia.

Derecho a la libertad y seguridad personal,
Derecho al honor y a la intimidad.

Derecho a la inviolabilidad del domicilio.

Derecho a la libertad de residencria y circulacign.

Dentro del apartado de Derechos del individuo
para con los otros se establecen:
b.1 Libertad de expresig¢gn.
b.2 Derecho de reunigpn.
b.3 Derecho de asociacign.

B) Entre los Derechos Poljticos tenemos:

a.l El
1)
2)
3)
L)
5)

Estatuto del Trabajador, con las variantes de:
El derecho al trabajo.

El derecho a una justa remuneracign.

El derecho a la libre sindicacipn.

El derecho al descanso y a la seguridad.
Conocimiento de las instituciones.

C) Entre los Derechos Sociales tenemos:

a) Proteccién de la familia.
b) Proteccipn de la salud.
c) Proteccign y derecho a la ensefianza.

Para el desarrollo de estos contenidos he

= 14 =



agrupado la temgtica en bloques interdisciplinarios y
en donde cada una de las materias que imparto en los
niveles 62, 7¢ y 82 de 2% Etapa de EGB no fuesen
rigidos, sino que por ellos las dreas de Lengua,
Sociales, Pldstica y Trabajos Manuales fluyesen como
algo armpnico y del interés de los alumnos. Los
blogues quedaban sujetos a una programacipn bimen-
sual y en ellos ininterrumpidamente desde Septiembre
a2 Junio se distribuyeron los siguientes contenidos
tematicos de la Constitucion Espafiola:

12 BLOQUE: (Septiembre 1.983).
Conocer y utilizar el concepto bgsico de Constitu-

cipn
_ Situar la Nacién espafiola en el espacio y tiempo.

- Comprender que la Constitucign ha nacido para
unirnos.

- El Rey, suprema entidad de la Monarquia Constitu-
cional.
22 BLOQUE: (Septiembre-Octubre 1.983)
Organizacipn territorial del Estado
_ Interesarse por conocer y valorar lo que le rodea.

- Adquirir la capacidad critica, el sentido de la
independencia 'y responsabilidad en la vida del
Municipio.

- Discernir las diferentes funciones del Alcalde como
mgxima autoridad local y los concejales o asesores.

_ Reconocer en el Ayuntamiento un Gobierno pero mas
pequefio, elecciones municipales por Sufragio Univer-
sal.

3¢ BLOQUE: (Octubre-Noviembre 1.983)
Deberes del Estado para con los ciudadanos
_ Asistencia sanitaria, Seguridad Social y Entidades.

_ Ser sensible ante los problemas humanitarios que le

- 15 =



rodean. Desarrollando la capacidad de adaptacidn.

- Toma de contacto con los medios sanitarios y
apreciacign del tipo de enfermedades m@s frecuentes
en la Villa.

- Reconocer los recursos humanos y materiales de la
misma y existentes en el Ayuntamiento.

42 BLOQUE: (Noviembre-Diciembre 1.983)
Deberes del Estado para con los ciudadanos

- Buscar formas de actuacign para el desarrollo de un
ocio recreativo y creativo.

~ Participacign de la juventud en la vida publica.

- Ser sensible ante el problema que plantea Ia
deficiencia fjsica. Y centros de la Villa donde se
atiende.

- Desarrollar la convivencia basada en el pluralismo,
libertad y tolerancia para evitar los abusos.

52 BLOQUE: (Enero-Febrero 1.984)
Derechos y deberes fundamentales

- Reconocer quf derechos y deberes van unidos entre
sf{, y que casi nunca se pueden separar. Servicio
militar.

- Toma de conciencia del derecho a la nacionalidad.

- Comprender que a los dieciocho afios se es mayor de
edad.

- Observar que todos somos I1guales ante la ley. Se
tiene derecho a un abogado. Derecho a la iIntimidad.

- Adquirir la capacidad crjtica frente al sentido de
la Independencia y responsabilidad comunitaria.

- Ser sensible ante los medios de comunicacipn: Radio,
prensa y T.V. Nadie puede abrir nuestras cartas.

- Interesarse por conocer y valorar otras provincias
para comprender en su exacto valor lo que nos
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rodea.

Adquirir la capacidad critica ante la libre perte-
nencia a una religign u otra.

Valorar que nadie puede ser detenido si no es por
la ley. Y se tiene derecho a un abogado.

Tomar conciencia del derecho a la inviolabilidad del
domicilio y respeto a la familia que lo compone.

Participar en el derecho de reunipn tanto a nivel
familiar como con tus amigos.

Comprender que el derecho a la huelga debe de ser
por un motivo justo. Derecho al trabajo.

El divorcio, como meta justa a una falta de
entendimiento entre los cpnyuges. Proteccipn de la
familia.

[a familia debe y tiene derecho a ser protegida por
o] Estado. Todos los hijos iguales ante las leyes.

Deber de estudiar ante el derecho a la educacigpn.

62 BLOQUE: (Marzo-Abril 1.984)

Deberes del Estado para con los ciudadanos

Comprender que la riqueza nacional debe de ser
repartida entre todos los espaifioles. Combatiendo el
paro.

Participar en las jornadas ecolpgicas y fomentar la
limpieza e higiene de plazas, calles y campos.

Reconocer que nuestros mayores tienen derecho a una
vejez feliz en premio a 5su trabajo a la sociedad en
la juventud pasada. Centros, diversiones y aficio-
nes.

Adquirir destreza en el deporte, para la mutua
convivencia en torneos. Creacign y difusipn.

Ver la indispensable utilidad de la creacign de cen-
tros culturales, bibliotecas, gabinetes técnicos. Ha
sido en este afio 85, cuando en el 22 de Noviembre
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los chicos consegufan sus primeros 350 volumenes
para la biblioteca ""Camin de Mieres',

72 BLOQUE: (Mayo-Junio 1.984)

- Reconocer que las Fuerzas Armadas son una garantia
de libertad para nuestra Patria, a las grdenes del
Rey.

- Adquirir el conocimiento bdsico de que la proteccign
Judicial respeta los derechos del ciudadano.

- Identificar el sistema tributario como algc util para
el progreso de la Nacign en general.

- Recordar que la libertad de expresign ayuda al
individuo a una total Integracign social.

- Ver la necesidad del Defensor del Pueblo.

- Estimar la proteccign del Patrimonio Artistico, el
conjunto urbangstico y de identidad local.

- La participacipn juvenil y pleno empleo de la
misma.

- Sentir la atencipn a los disminuidos fisicos, poten-
ciar la tercera edad, a base de premios y
CONncursos.

- ElI Rey. Sucesign de la Corona: Principe de
Asturias.

- Las Cortes Generales. Reconocer su mandato parla-
mentario y desarrollar: a) Congreso de los Diputa-
dos; b) Continuidad: La Camara del Senado., ElI
Tribunal Constitucional.

Los 7 Bloques han seguido de forma
interdisciplinar las materias que Impartia en los
cursos de 62, 72 y 89 A modo de ejemplo les expondrg
las actividades del 52 Bloque y el desarrollo de las
mismas:

ACTIVIDAD DIDACTICA.- Area de Lenguaje.

- Efectuar una redaccipn con el tema de los derechos
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que cominmente €l cree tener que cumplir.

- Debate la juventud a la mayorja de edad. Encuesta
del mismo. A través de la propia experiencia, tomar
cuestionarios, de ahj que por razones de solidaridad
debemos de estudiar, pues ya se tiene el derecho a
la educacign.

_ Visita al centro de peritos de minas de la Villa de
Mieres (toma de las citas en las memorias de los
componentes del trabajo/.

_ Visita a la emisora de Radio Mieres: Reportaje
fotogrdfico, entrevista al personal de Radio Mieres:
1) ¢Qué cargcter tiene la emisora?

2) ;Cpmo se consiguen los discos en una emisora?
3) ¢Cgmo se financia la emisora de Radio Mieres?
L) ¢Cpmo se confecciona un informativo?

Con los conocimientos obtenidos, iIntentar con los
nifios un programa de radio adaptado para ellos; en
esta linea este afio 85 hemos conseguido una emisora
de radioaficionados para emitir nosotros.

Dentro del material usado tendremos: (Cassette,
cinta virgen, discos, seleccipn musical, folios, recor-
tes de revistas, de perigdicos, libros, etc.

Sobre el tema a desarrollar. Planteamiento:

1) Eleccign del tema. Condicionar todos los contenidos
e informacign. Se puede basar en una de las
visitas realizadas anteriormente.

2) Tipo de desarrollo del tema: Informativo (exposi-
cign corta y detallada de noticias que responde a
las preguntas ¢Cpmo? ;Cugdndo? ;Dgnde?) Charla-
coloquio entre varios nifios, sobre el tema.-
Programa musical, con representaciones de discos,
etc.

3) Elaboracign de la estructura del programa: orden
de las noticias, orden de intervencipn, moderador
(en el casc de charla-cologuio), orden musical. Se
efectiia en una hoja, luego se fotocopia para todos
los participantes de la actividad.
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L) Seleccipn de la mysica apropiada, presentacic¢n
musical, mysica ambiente, final de la emisign.

5) Grabacign del programa con ayuda de cassette,

6) Emisicn del programa con el fin de escuchar el
resultado v hacer una critica al trabajo.

ACTIVIDAD DIDACTICA.- Area de Sociales.

Siguiendo el tema tan candente en Mieres, sobre
la reconversipn que sufre el Pajs y que contempla a
Mieres con wuna notable disminucign de puestos de
trabajo., hay en el grupo varios nifios que estdn
dentro de este grave problema que presupone el
cambiar de hogar y que al tomar conciencia del
problema solicitaron al propio Presidente de la Junta
del Principado se pudieran quedar en Mieres.

Visita realizada al Centro de Formacign Profesional.
Donde en cada uno de los sitios les ensefilaban el
manejo de todos los aparatos existentes en los
diferentes talleres del Centro. Algo que encontr§ muy
interesante, entre otras cosas fueron las computado-
ras, su manejo me resultp ameno y muy diddctico. La
ciberngtica es la cilencia del futuro. La visita lIa
realizgbamos en horas de clase, por lo que pudimos
ver a los propios alumnos al frente de las secciones
mecgnicas y tgcnicas.

Visita realizada a la Policfja Municipal. Reportaje
fotogrgfico, y visita a la cdrcel (algo muy comentado
por los alumnos) si se puede. Medios disponibles y
accipn diaria entre los ciudadanos. Allj se nos dieron
los derechos para lIeer a los detenidos:

1) Tienen derecho a guardar silencio.
2) A no declarar ni no quieren.
3) A no contestar a las preguntas que se les formule.

k) A no declarar contra si mismo y a no confesarse
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culpable.

5) Derecho a designar un abogado y solicitarlo en su
presencia.

6) Derecho a que se ponga en conocimiento .de un
familiar o persona el hecho de su. detencipn y el
lugar de custodia en que se halle en todo momento.

7) Derecho a ser reconocido por el mgdico forense y a
solicitarlo en su presencia.

Visita al sacerdote pgrroco de S. Juan. Donde despugs
de contestar a nuestras preguntas le dimos Ia
earicatura' que siempre hacemos, en el momento de la
entrevista al entrevistado.

ACTIVIDAD DIDACTICA.- Area de Expresipn Plgdstica.

Visita al exterior de un pozo de Hunosa.

a) Situar la mina en un mapa de la zona.

b) Recogida de minerales.

c) Encuesta a algyin responsable de la emprésa,

d) Describir a travgs del drea de expresipn pldstica
las diferentes Instalaciones de una explotacipn
minera.

Visita a los bomberos del Parque Mpvil de Mieres.

a) Vehjculos antiguos del parque.

b) Tipos y funciones que desempefian.

c) ¢Estén suficientemente dotados de material?

d) Equipo de bombero, dibujarlo y representar en
accipn comics relativos a. tareas de salvamento.
Reportaje de diapositivas.

Visita a la estacign de la Renfe.

a) Dibujo de la estacign y apeadero de la Villa de
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Mieres.

b) Elaboracign de una Ilista con las estaciones que
van pasando y el tiempo de detencipn empleado en
cada una.

c) Observacign: Cambio de agujas, andenes, taquillas,
m@quinas, depgsitos, talleres de reparacipn.

d) Dibujar diferentes tipos de trenes en la actualidad
y compararlos con los no existentes, viendo sus
progresos tgcnicos.

ACTIVIDAD DIDACTICA.- Area de Pretecnolpgicas.

. En cada una de las visitas: pozo minero, policia
municipal, estacipn de PRenfe,..., se recortaban,
troceaban y ordenaban maquetas con una posterior
aplicacipn dentro del aula, que dio lugar a una
ciudad hecha por ellos mismos de papel y de madera.
maqueta muy celebrada por todos al concluir el
trabajo y que fue premiada por la APA del Centro.

Se establecip wuna jerarqufa comparativa de
valores entre los propios de la Constitucipn y los del
grupo que participaba, reflejgndose en pirgmides
(troncos de pirgmide y pirdmide de ciyspide).

LA CONSTITUCION

N
S
D
CONSTITUCION S
ESPAROLA _ § EL PROYVECTO |
LEYES. CORTES DELEGADOS DE CUR
GENERALES UBDELEGADOS DE CUR
NIVELES EQUCA— PORTAVOCES DE AREAS:
/DECRETOS DEL GOBIERNOD TIVOS. 69,70 OCIAL, LENGUA, PLASTICA
82 DE  /GRUPOS DE ACCION: G.G. (40)
COMUNIDADES AUTONOMAS e
/ \E.G.B. G.M. (20) G.N. (10-5)

/ MUNICIPIOS. BANDOS \/LA CALLE. ENTORNO LOCAL. REGIONAL
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Objetivos Generales

Tal como nos apuntg el Presidente del Congreso
por carta: "El conocimiento de la Constitucipn debe de
llegar a los ciudadanos del mafiana''. He procurado
que @stos fuesen eminentemente prdcticos como le
corresponde a su tjtulo de '"La Constitucign a Pie...".

A) Preparacign del joven en el ejercicio de los
deberes y derechos fundamentales de la Constitu-
cign. o

B) Interpretacign y toma de contacto con valoracign
critica de los valores de la sociedad en que viven,
partiendo del entorno local, provincial y por
yiltimo el nacional.

Objetivos Especijficos
Cognoscitivos

- Enumerar los principales derechos individuales,
colectivos y econpmicos que nuestra Constitucipn
ampara.

- Aplicar los deberes y derechos constitucionales a
hechos reales en su circunscripcign vitalista.

- Reafirmar las libertades ideolpgicas y reconocer sus
lfmites propios dentro del orden constitucional y
democrdtico.

Socio-afectivos

Aceptar y respetar los derechos humanos reflejados
en la Constitucipn y establecer una mutua corres-
-pondencia con los deberes que conllevan su cumpli-
miento.

_ Formar un espjritu critico y tolerante ante las
Leyes Constitucionales.

Participar en las tareas del colegio, cotidianas en
pleno régimen de aceptacigpn del grupo.

Reconocer las diferentes razones de raza, sexo, reli-
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gipn y otras socio-culturales que forman la idiosin-
cracia de un pueblo.

- Respetar el derecho de asociacign entre los grupos
locales, provinciales, nacionales e internacionales.
En este apartado nuestra seccign '"Carta Amiga' ha
dado sus mayores g¢xitos al poder comunicarnos con
todo el resto de la Nacipn y el extranjero.

- Aceptar las actividades de las personas que realicen
otro modelo de estructuras sociales, administrando
su pluralismo ideolggico y cultural exclusivo de
ellas.

Motivacign

- EL aula del Centro como mgvil de todo desarrollo
diddctico.

- E1 entorno local donde conviven, urbanismo y
proyeccipn regional. En este apartado y dado que
convivian cursos de 62, 72 y 89, gste diferfa segin
las dreas y proyeccign temgtica de cada una en el
momento de ser aplicadas. Siendo el curso de 82 el
que tomaba preferentemente las resoluciones con el
contexto nacional.

A) Criterios de Evaluacign.

a.l Nivel de adecuacipn a los objetivos establecidos
en bloques Ipgicos (12 al 7°) sobre los diferentes
apartados de la Constitucign Espafiola.

a.Z2 Consideracign de la actividad del alumno a cada
uno de los artfculos a estudiar.

a.3 Procesos mentales que se requieren y adaptacifn a
los contenidos metodolpgicos del {rea sean Lengua-
Jje, Sociales, Pldstica o Pretecnolggicas.

a.h4 Recuperacipn y desarrollo del aprendizaje.

a.5 Formas de expresipn aplicables a cada una de las
fgreas: Lengua, Sociedad, Dibujo y Pretecnologia.

B) Estimacipn de tiempos
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b.1 En el desarrollo de las unidades de trabajo, visi-
tas, entrevistas concertadas o sobre el momento,

b.2 En las diferentes situaciones del aprendizaje. Ya
sea en el aula, como la realizada por el
Inspector de Educacign, que nos hablg de la
LODE. En la calle, sus hogares y en los lugares
a visitar.

C) Previsipn de medios a recurrir

c.1 Utilizacipn de los medios audiovisuales a nuestro
alcance; proyector, magnetofpn, prensa, bibliote-
ca, filminas...

c.2 Orientacign del alumno en cada una de las
actividades visuales a realizar con los entrevista-
dos. '

c.3 Documentacign y utilizacign del material propio de
cada grea de experiencia lenguaje, social,
pldstica y manual.

c.l Reestructuracipn y elaboracipn por parte del
alumno de su propio material. Preparacipn de
encuestas, reportajes, etc.

D) Previsipn de situaciones de trabajo.

d.1 Formas de agrupamiento de los alumnos: Agrupa-
dos en grupos de 5, 10, 20, 40 alumnos en donde
el Gran Grupo era para tomar decisiones asam-
blearias. Reunigndose mgs tarde en la confronta-
cign de grupos didgcticos, donde se intercambia-
ban experiencias culturales, artisticas o sociales.

d.2 Organigrama de situaciones de trabajo.

d.3 Interdisciplinaridad e integracign con las progra-
maciones de las {dreas tanto en niveles como por
cursos y adaptarse a los recursos del entorno
local de trabajo.

d.L Prevenir las posibles derivaciones de estas
actividades. En este punto las previsiones han
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sido ampliamente rebasadas con la constitucipn del
Club Escolar Juvenil Camin de Mieres, en donde
de mano de casi todos los estamentos sociales y
culturales camina el Club en acciones culturales y
bengficas en pro de la difusign cultural e
integradora del nifio con la sociedad.

d.5 Integracign de contenidos en el curriculum metodo-
Iggico del grupo por afinidad de niveles. Este a
veces e result¢ difjeil al intentar unificar al
alumnado.

E) Coordinacign de las diferentes dreas de actividad.

e.l Coordinacign de las dreas del curso: Lengua,
Sociales, Pldstica y Trabajos Manuales.

e.2 Coordinacign de niveles entre los componentes 62,
7¢ y 82 de EGB,

F) Organigrama del Progra de Trabajo
f.1 Ver el ritmo de trabajo en los diferentes niveles.

f.2 Parte activa del maestro en cada una de las
situaciones que se planteen. A veces realmente
insospechadas, pero interesantes.

f.3 Motivacign adaptada a la actividad a desarrollar.

f.4 Utilizacign de recursos.

f.5 Aprovechamiento del tiempo disponible.

f.6 Trabajo individual, autgnomo y dirigido.

£.7 Trabajo de Grupo. EI Gran Grupo (40), Grupos
Intermedios (20 y 10) y el Grupo Minoritario (5).

Metodologja Prictica

El mgtodo diddctico se propone guiar la
ensefianza de - los alumnos, y en este caso 'La
Constitucipn a Pie' en base a una actividad eminente-
mente prdctica llevard en su estudio aquellas metas
que 1impliquen un mayor conocimiento del entorno.
Segyn Hellyer, tres hemos seguido para el mismo:
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1) El método cientifico de investigacipn.
2) Mgtodo cuantitativo, de precisipn.

3) ElI método de resolucign para que por medio de ¢l
se puedan comprender los modelos implicados.

Esta adopcipn de criterios metodolggicos ha
servido de convergencia a un proyecto en comyn para
dar un verdadero alcance a la programacipn escolar
desde su entorno. 'El entorno es globalizador e
integrador de @reas Yy disciplinas' Forcher. En
algunos casos partiendo de experiencias sencillas,
como la del estudio del barrio donde vivian,
unificamos dentro de ella todas como las g@reas del
conocimiento: lenguaje, sociales, matemdticas, plds-
tica. Asf{, pues, nuestra experiencia del estudio del
barrio nos quedg de acuerdo a las siguientes premisas
metodolpgicas:

a.1 Hacer un recorrido por la localidad y clasificar
las viviendas en zonas, por ejmplo: casco viejo,
zona de ensanches, barriadas obreras, etc.

a.? Buscar edificios cuyas fachadas tengan algyn
interg§s arquitectpnico y fotografiarlos, averiguan-
do si es posible su fecha de construccign. En este
punto la guja del conocido dibujante Benxa nos
ha servido de guja indiscutible para un mejor
conocimiento de los edificios del entorno.

a.3 Realizar un croquis (alzado y planta) de una
casa tfpica, de una vivienda obrera (antigua y
moderna) y de una zona residencial (antigua y
moderna).

a.4, Ir a un edificio en construccign y observar los
diferentes materiales, maquinaria y herramientas
empleadas preguntando por su utilidad y funcio-
namiento.

a.5 Realizacign de una encuesta con preguntas tales
como: ¢Se conserva la vivienda tipica? (Qug¢
caracteristicas tiene?. Las viviendas que mds
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a.7

a.s

a.g

a.10

a.13

abundan en tu localidad ;Son bloques? ;Cudntas
plantas tienen? . Cudntos pisos tienen por planta?
¢Cudntas familias viven en cada piso? . Cugntas
personas viven en cada piso? Hallar la densidad
de ocupacipn por casa y por calle. Forma de
ocupacipn: ¢lInquilino, propiletario? ;Tienen terra-
za? Balcones? . Agua caliente? Calefaccipn?
cPortero? :Ascensor? ;Cugndo se construyeron?
cComo  se gonservan? De que materiales estdn
hechas? .m™ por término medio? ;Precios? ;Se oyen
ruidos de las casas vecinas? ;Cpmo son las fa-
chadas?  Por qug¢? ;Quf colores predominan? ;Como
son los tejados? ;Por qug?.

Recoger fotos antiguas o postales de edificios ya
desaparecidos.

Entrevistar al Presidente de la Comunidad de
Vecinos para conocer el funcionamiento de Ia
misma.

Entrevistar al Presidente de una Asociacign de

Vecinos para conocer los problemas referentes a
las viviendas de su circunscripcipn.

Aprender a Interpretar recibos de agua, luz y
telgfono.

Aprender a cambiar un grifo, colocar un enchufe,
los plomos, etc.

Hacer un debate sobre la degradacién de las
casas viejas y la aparicipn del chabolismo.

Hacer un debate sobre la degradacign del
patrimonio cultural en lo referente a Ias
viviendas, hgprreos, construcciones tipicas, etc.

Hacer un debate sobre el ahorro de energja y
formas o usos de lograrlo a nivel del alumno.

- E]1 método debe de estar al servicio de un ideal

pedagpgico, en este caso al nuestro era el conocimien-
to exclusivo del entorno. ElI método se adaptard al
alumno, teniendo en cuenta sus caracteristicas cultu-
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rales, integrindole, lo que Rabindranat Tagore decia
"la escuela es una casa abierta en que maestros y
alumnos se integran mutuamente'. Siendo mi misipn
preferentemente la de organizador de todas las
actividades, adaptdndome a las posibilidades que cada
unc podia Illegar a desemperiar, es aqui donde el
desarrollo del comic tuve su expresipn mgs importante
al agruparles en torno al drea de pldstica y plasmar
la figura de Espumerin que, tomando como referencia
el entorno local y provincial, iba cambiando en bable
cada uno de los artfculos de la Constitucipn Esparfiola.
Al tiempo que ellos le daban su punto de vista
particular de asturianja, humor y desenfado, en la
entrega de premios le hicimos una copia para el
Presidente del Congreso y resultg muy bien acogida
por la originalidad que planteaba el articulado de la
Constitucign en vifietas. Lo ideal para Freinet es que
la escuela se ubicase en el centro de la naturaleza,
pero debemos de intentar ponerlo en marcha con las
condiciones existentes.

/
.
™

Toda educacign debe de ser total y no establecer
ninguna separacign entre el ser social del nifio, su
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actividad y su afectividad. Las actividades de grupo
suscitan necesidades como la de comunicarse con sus
iguales, Friedrich Nietzche 'La verdadera cumbre de
la cultura entendida por todos consiste en no
traicionarse a sf§ mismo, ni traicionar al prgpjimo'; D.
Laing ''un percatarse de uno mismo como objeto de Ia
observacipn del otro'. El trabajo de grupo estimula la
creatividad de una forma espontdgnea., ''La clase se
convierte en un grupo cuando los alumnos dejan de
permanecer en ella con los ojos fijos en el profesor y
se tornan los unos hacia los otros, en perfecta
relacipn. Pueden entonces discutir, trabajar, vivir
juntos. La «clase deja de ser un conjunto de
individuos, uno al lado del otro, que no tienen el
derecho de !'comunicarse’’, a no ser bajo pena de
sanciones. Se ha convertido en un organismo viviente
en el que todos los miembros mantienen relaciones
entre s{". A. de Peretti.

Las relaciones en el interior del equipo alcanzan
un nivel elevado.

P o A P
i ~ g i
[l b .
] g ]
' PLEN i
i A :
v & €N v
e >

Profesor

O
1}

Alumnos

y Area de comunicacion
« -, de conocimientos.

-
-
1



Cada equipo puede, alternativamente, cumplir
una tarea determinada:

a) Imprimir una encuesta.

b) Buscar informacigén y elaborar temas.

c) Encargarse de la limpieza del conjunto de la clase.
d) Preparar un trabajo a su eleccign.

e) Cada alumno conserva su propia personalidad y
tiene tambign trabajo individual que realizar.

La metodologfa del trabajo en grupos (Freinet/,
reconoce el papel importante del profesor, pero lo
sitia en un nivel de igualdad con sus alumnos. La
diferencia de estatus entre profesor y alumnos es la
que da la desigual posesipn del saber y los mégtodos.
Este es su inico poder. La eleccipn de este método
activo estd basada en la comunicacign que es el
elemento decisivo en ella. Desde Spgcrates y Platpn,
pasando por S. Agustin y S. Tomds de Aquino, hasta
la filosoffa existencialista, el tema de la comunicacipn
ha sido determinante en la configuracign del pensa-
miento pedagggico. La comunicacipn es, pues, el gran
medio itil para el desarrollo de la personalidad, creo
personalmente que educar: 'Es contemplar a un alma
sobre el pupitre, a quien debemos de despertar'’.
Porque la escuela no debe de ser algo desligado de la
vida, hay que unir la escuela a la vida real y este
método de grupos pretende la fusipn entre la actividad
intelectual y la actividad productiva; es la mejor
via, pues, para lograr una vida en positiva
educacign integral. Ferriere 'al nifio no le deis
bloques Ipgicos sino biolpgicos’, las experienclas
vivas no se adquieren mediante leyes sino por la
misma experiencia, debiendo considerarla en primer
lugar y a través de ella acercarnos a las leyes
establecidas de la Constitucipn Espafiola.

Establecer analogjas entre la Declaracipn Universal de
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Derechos Humanos y nuestro Tjtulo 12 de la Constitu-
cipn formulada en 1.978.

La Declaraign Universal formulada en 1.948 y la del
1.978 espafiola hasta los pactos Internacionales de
los Estados en 1.976.

Comprobar si el Reglamento Interno del Centro se
adecya al Tftulo 12 de la Constitucipn (Artjculos 10,
14, 16, 18, 20, 27, 39 y 48).

Provocar situaciones donde se transgredan estos
articulos y que sean los alumnos los encargados de
hacer sus relatos.

Recogida de material de prensa, revistas, recortes
que toquen el tema de la Constitucipn. Por dos
veces, una primeramente a nivel local, dieron la
noticia en prensa de nuestra actividad que se
realizaba sobre la Constitucipn, esto nos daba mds
dnimos a continuar. Y ya casi por el verano a
nivel nacional la prensa publicaba una notificacign
sobre nuestro proyecto, fue entonces cuando com-
prendy la fuerza de comunicacign que un diario
podfa tener, pues todos los componentes del grupo y
ajenos a gl se compraban las revistas hasta el
extremo de agotarlas del kiosko. En el C(Centro
realizamos nuestro propio peripdico, "El Parigiieyu',
que con una periodicidad semestral suple este
apartado tan positivo de la comunicacign de los
padres y profesores en la labor educativa del
colegio.

Creacipn de una mascota o personaje propio,
"ESPUMERIN', este personaje se me ocurrip verle
como un Quijote del cual vendrfa a poner una
referencia profunda de la necesidad que tienen
ambas tendencias lingiijsticas: castellano y el bable
(en nuestra regipn) de coexistir sin diatribas ni
bandazos personales. Por ello Espumerin fue uno por
uno pasando al bable por primera vez los artyculos
de la Constitucign Espafiola. El propio Presidente
nos felicitg por ello y le entregamos una muestra de
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la labor e 1lusipn puesta para que el comic que
tiene tanto auge, haya visto de la mano de
Espumerin su amigo y que le ensefia cada uno de
los articulos de la Constitucign.

Confrontar las diferentes Constituciones espafiolas y
ver sus articulos y en ellos las aplicaciones a las
diferentes gpocas.

Distribuir los alumnos en Partidos Politicos y Grupos
Parlamentarios. Al tiempo que se les asigne un
cometido particular a cada uno, para responsabili-
zarse de su actuacipn en el aula, haciendo un
debate y exponienopiniones ya concretas de los
principales Ijderes u hombres de la poljtica del
momento de su aprobacign. D. Manuel Diaz-Pines
Mufioz del partido poljitico de UCD . (Unign de Centro
Democrgtico): '"UCD ha logrado, por primera vez en
la Historia espafiola, elevar a la categoria de
principio constitucional la libertad de ensefianza'l.
D. Manuel Fraga Iribarne de AP (Alianza Popular):
"Entre las materias ordinarias debe figurar la
religign’. 'Debe existir un sector privado en la
educacign que asegure la libertad de ensefianza
para todos". D. Miguel Roca Junyent de la Minorja
Vasco-Catalana y por Convergencia Democrdtica de
Catalunya: 'La Constitucign clerra el camino a la
escuela publica inica’ 'La Constitucign hace I1nope-
rante la diferencia tegrica entre escuela publica y
escuela privada'’. D. Luis Gdémez Llorente del PSOE:
"La cuestign religiosa ha servido de pararrayos a
la derecha para desviar 1iras populares hacia
problemas que no eran esenciales” "En absoluto
queremos toda la estatalizacign de la ensefianza'l.
D. Jordi Sol¢ Tura, PCE (Partido Comunista Espa-
Fol): "En una sociedad plural, la educacign debe de
poner el acento en el pluralismo'. '"Hay que progra-
mar una politica de subvenciones a la escuela
privada con plenas garantjas de control de los
fondos pyblicos’’.
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Interdisciplinariedad

Expresarnos con correccion tan-
Lenguaje —® Objetivo 4 to en el plano oral como en 1a
expresion escrita.
. Conocer los parrafos de la Constitucidn y
Sggilajes {105 bloques en particular.
- - Cuidar el dibujo.
Rlageed {- Saber formular creatividad.
- En las prdcticas de Sociales al grupo se debe de

ver la potenciacipn de convivir en ¢l, separando los
fines del ocio, normas, planes y reglas.

- En Lengua espafiola el cultivar el diglogo democrd-
tico durante las reuniones del Gran Grupo o Ia

asamblea ordinaria donde se inician en el arte de

saber escuchar y el difjcil papel que juega
coloquio como medio til y de interlocutor vdlido
entre las personas. Sabiendo escucharse entre ellos
sin atropellos y ordenadamente,

- Distribucipn de carteles por las aulas, paredes del

Centro o en la calle semanalmente y acordes con los

bloques Ipgicos (12 al 7¢) de las unidades

constitucionales establecidas a debatir, cambiando

asy de decorado con frecuencia, ya que esto
predispone al alumno a despertarle el intergs y su
trabajo en el grupo.

-~ El englobar las dreas que imparto: Lengua,
Sociales, Pldstica y Manualidades de forma interdis-
ciplinar permiten una mayor comprensign del conte-

nido contitucional. Y crean en el chico una actitud

mds responsable cara al fin de curso. No Interfi-
rigndose estas actividades en ningyn momernto en el

normal desarrcllo de la actividad docente dentro de

su conexipn con otras @reas en los diferentes
niveles de la 22 FEtapa del Centro.

- Realizacipn en el aula de lecturas sobre
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Constitucign para nifios y jpvenes. La Constitucign,
en pocas palabras, es la ley suprema de cada
Estado; una verdadera super-ley que establece los
derechos y libertades de los ciudadanos, determina
la estructura del Estado y organiza Sus principales
instituciones.

Recopilar noticias de prensa, local, -provincial y
nacional. Programas de radio en cintas, T.V. (video
si es posible). Pues tal como MOUNIER apuntaba
"Educar no es hacer, sino despertar personas'’.

Talleres de trabajo, donde las actuaciones del Grupo
medio y el Gran Grupo desarrollen: a) Titeres; b)
Teatro; c¢) Fotografia y d) Prensa del aula
circundante, dando preferencia a los temas de
gmbito local (sus modos de vida, paisaje, gentes y
la situacign presente).

Proyeccign de los mismos grupos en el contexto
nacional e internacional (crisis energgtica, el paro,
la droga, delincuencia juvenil, etc. /.

Se abren, pues, bloques intermedios opcionales,
segyn el intergs por parte de la noticia: 1)
Mineria, 2) Monumentos art{sticos, 3) Entorno
turfstico, 4) Nuestros organismos colectivos, 5)
Asistencia mgdica de ambulatorio, 6) Transportes
piiblicos en general, 7) Fiestas populares, 8) El
medio condicionante, el rural, 9) EI folklore, 10)
Nuestros valores: artysticos, técnicos 0 cientificos
(como los premios recifn inaugurados ' para los
jévenes de Mieres en el Certamen del Ferial).

Composicign de Itinerarios. Gufas Viajeras. Valorar
las iniciativas Individuales. La diapositiva ha sido
nuestro til imprescindible. ,

Ideas propias. Dentro del campo hemos confeaionado
el Comic de Espumerin. Para ello se confeaiong en, el
Grupo Medio, e individual una primera .parte .de
dibujos que versan sobre los derechos del ciudadano
y deberes fundamentales para con la Constitucign y
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que sobre el mismo lIugar de la entrevista se
realizaban vifietas de la persona que nos recibiria
y al final se les entregaba si la pedian. Haciendo
lo que Ferrdgn apuntaba: 'Un proceso de educacign
integral ha de concebir la ensefianza como una
accifpn adecuada a descubrir 'y satisfacer las
necesidades reales del grupo humano en que se
actya, considerando las aspiraciones de toda la
poblacipn, de cada grupo, nivel y regipgn en
perspectiva nacional’.

Visitas. Actuaciones del Grupo Medio y el Gran
Grupo. Suelen tener un cargcter selectivo, aunque
participargn casi siempre todos dada la emotividad
de lo que se iba a visitar.

Confrontacipn de grupos diddcticos. Confrontaciones
que se realizaron con otros nifios de distintos
colegios, asy logrando un intercambio de experien-
cias didgcticas que nos visiten o personas que
aportan un valor diddctico, sea cultural o artistico.

Equidad de niveles. Enfocado a los nifios de 82 de
EGB en su paso a FP (Formacign Profesional) o al
Instituto de EM form@ndose una continuidad educati-
vo-social, que en este afio 85 estd dando un notable
auge.

Memorias de trabajo individualizadas. Conexign con
las distintas materias para realizar en el aula.
Agudizar criterios. Autoevaluacign.

Reciclajes de Proyeccign. Toma de coordinacign con
los medios sociales de informacipn: radio, prensa y
centros culturales. Y en este apartado es donde
"CARTA AMIGA" abre un pargntesis con luz propia
como medio Importante de colaboracign con la
actividad educativa en general. Por mediacipn de
ella, hemos podido llegar a los mds altos estamentos
de .la Nacipn.

Entrevistas. Actuacign del Grupo Medio, Grupo
Minoritario y en ocasiones asamblearias el Gran
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Grupo. Autoseleccipn de las preguntas a realizar
previa consulta. Para este apartado se vio la
necesidad de crear un coordinador por cada drea
dentro de los niveles de 6e, 72 y 8°. Ha sido sin
duda este uno de los puntos mds atrayentes a los
nifios sobre todo a la hora de ir a entrevistar.
Dilthey "Al comprender comenzamos & partir de la
conexipn del todo Vvivo dado, a fin de hacer
comprensible el pasado en funcign de ¢l", estimu-
léndoles en el ejercicio de captar los diferentes as-
pectos de la vida ordinaria.

Ha sido sin lugar a dudas la constitucipn de
nuestra hemeroteca escolar integrada en la biblioteca
del aula Camin de Mieres, lo que ha resultado como
un gran atractivo para:

a.1 Conocimiento prdctico y efectivo del medio ambien-
te.

a.2 Desarrollo de actitudes para la convivencia,
diferericiando el sentido de pertenencia a la
comunidad local, nacional e internacional.

a.3 Preparacign de los alumnos para la comunicacipn
y la aceptacipn voluntaria de responsabilidades
en la vida activa.

a.l, Capacitacipn para Interpretar la realidad a travgs
de los medios escritos.

a.5 Insercign en la realidad social, poljtica y
cultural del pajs.

2.6 Desarrollo de un espiritu crjtico y de un
pensamiento transparente ante los hechos sociales.

a.7 Desarrollo de una actitud de tolerancia y com-
prensipn para apreciar las semejanzas y las
diferencias entre los pueblos.

5.8 Reconocimiento del wvalor de las instituciones,
nuestra Constitucign Espafiola de 1.978, las leyes

que la rigen y formas de vida de la comunidad
local y nacional.
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Cada dia se recogian en fichas bibliogrdficas de
los perigdicos locales, nacionales y revistas semanales
la informacign que sobre la Constitucign hubiese en e-
llos, y sin cortar la noticia, se reducfan a tamafio
folio para archivar en la Hemeroteca. Dado que
suponfa mucho gasto el adquirir diariamente tal
informacign se recurri¢c a la generosidad de las
personas que en unos lugares nos recogian los
perigdicos provinciales y en otros los nacionales.
Siendo las revistas las que por su coste elevado en su
mayoria libreros de Mieres nos prestaban estos
nyimeros y sin estropearlos les haciamos fotocopias a
lo que resultaba de intergs para el trabajo. Las
noticias nos llegaban con bastante puntualidad, siendo
su puesta en comyn entre los grupos y acciones de los
portavoces culturales casi de Inmediato. Con lo que la
Hemeroteca Escolar conseguja:

b.1 El habituarles a mantenerse 1informados de Ia
actualidad que les rodeaba.

b.2 Actitud objetiva ante los sucesos culturales, socia-
les, poljticos, religiosos y deportivos.

b.3 Estimacipn veraz de las noticias recibidas.
b.4 Valoracipn de las informaciones recibidas.

b.5 Diferenciacipn de cada una de las partes del
articulo periodjstico.

b.6 Conocimiento de documentos sociales.

b.7 Relacionar el lenguaje escrito con la razpn conse-
cuencia de la exactitud en la noticia.

La Hemeroteca escolar funciona como una seccign
mgs de la biblioteca escolar, siendo el mgs sugeridor
mpvil de las actividades a emprender. Haciendo una
seleccipn de las revistas segyn la utilidad que nos
interese reseflar, asi en unas tendremos informacipn
especializada en ciencia, otras en poljtica, etc. Para
dar mds amenidad a las publicaciones existentes en el
registro, cada quince djas cambiamos de diarios para
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ver nuevos enfoques de los mismos. Se nos planteg el
problema de su conservacign y el Ayuntamiento nos
habilit§ un armario con baldas en donde por secciones
y en carpetas de archivo soluciondbamos este grave
problema de espacio paralelamente a la biblioteca.
ANDRE MAUROIS: '"La. enseflanza no es SIno una llave
para penetrar en la biblioteca'.

Las fichas bibliogrdficas, confeccionadas por los
alumnos son del tamaro cartulina, y - se fichan
alfabgticamente segyn el tema tratado, siendo tambign
til el sistema de clasificacipn decimal. Alves de
Mattos:""Se crean hdbitos valiosos de consulta y de
extraccign metpdica de informaciones; se aprende a
localizar las fuentes de Informacipn y a utilizarlas
inteligentemente; en fin, se sale de la vieja rutina de
estudio y memorizacipn de textos, ganando la compren-
sipn de gran nymero de hechos e Informaciones
valiosas'. Guiados de este entusiasmo por la hemerote-
ca se confeccionaron por el sigulente orden:

a.1 El Cratilsuken, perigdico mural que se exponja
por secciones en el aula y en su primera tirada a
fotocopia salig a los padres de los nifos del
nivel.

a.? El Parigiieyu, perigdico escolar para todo el
Centro que como continuidad a las diversas
entrevistas mantenidas de la Constitucign salja
para comunicarse con todos los padres de los
alumnos del colegio. :

a.3 La creacipn de la primera revista local en Mieres,
que con el lema de Camin de Mieres, retoma el
camino andado entre las instituciones, personas
del @mbito cultural, social y econpmico dentro del
proyecto realizado en la Constitucipn a Pile y que
ahora se plasma en un entusiasmado esfuerzo de
todos al confeccionar por primera vez a Ilmprenta
su peripdico. '

- 39 =



[CONSTITUCION A PIE |

ARTICULOS I‘

CONSTITUCIONALES -} F INAL IDADES

[OBJETIVOS GENERALES|

[ CARACTERISTICAS A LOS ALUMNOS |

OBJETIVOS CONTENIDOS
INSTRUCTIVOS ESPECIFICOS]

3 PRECONOCIMIENTO]

EVALUACION

Por ello cubierta felizmente la zanja de la calle
con el aula por el puente que llamgé ilusipn, el Centro
ha participado de esta alegria como supone poder
disponer de un video. Ya que la escuela es un '"punto
de cambio" Keith Blackburn dentro de su oficio
tutorial. Y en esa lfnea en este nuevo curso 84-85 se
fundg el "Club Juvenil Escolar Camin de Mieres" que
ha ganado el dja 12 de Abril, Dia del Libro, el
primer premio del Certamen y que el Sr. Marqués de
Mondejar, a tjtulo de su Majestad, nos enviaba al
Club su expresa felicitacipn por las actividades a
realizar o concluidas en la jornada y que como
recuerdan '"Ensefiando aprendemos' Seneca.

BIBLIOGRAFIA

RODRIGYEZ, A., La Constitucién para todos. Madrid, Narcea. Libro cedido
por la E.U. del profesorado de E.G.B. de Oviedo.

Nuevas orientaciones pedagfgicas para la E.G.B. 12 y 22 etapa. Edit.
Politécnica,

- 40 -



La Constitucidn espafiola del 1.978. Anaya, 1.983.

BLOOM, B. y KRATHWOHL MORE, D., Taxonomfas. Aplicadas a lag ciencias
sociales. Sr. Orlandi.

ROTGER AMENGUAL, B., El proceso prograsador en la escuela. Teorfa y
prictica de la programacién didictica. Ed. Escuela Espafiola, 1.979.

MARTINEZ SANCHEZ, A., Gufa prictica de la educacién personalizada.
Anaya/2, 1.976.

MALLAS CASAS, S., Técnicas y recursos audiovisuales. Teoria y prictica.
Oikos Tau, 1.977.

LAFOURCADE, P.D., Evaluacién de los aprendizajes. -Cincel, 1.979.

MAGER, R.F., Formulacién operativa de los objetivos did4cticos.
Biblioteca del educador, Marova, 1.979.

ITURBE, T. y DEL CARMEN, I., El Departamento de orientacidn en un centro
escolar. Edit. Educacién Hoy, 1.979.

Séneca los aforismos de oro. Coleccién Camafeo, 1.981.

HOWE, P.W. y HOWE, M.M., Cémo personalizar la educacién. Aula XXI,
Santillana, 1.977.

RICO VERCHER, M., Dilogo con la cosunidad. Estudios del medio ambiente.
Mifién, 1.971,

RICHARDSON, E., E1 entorno del aprendizaje. Anaya/2, 1.981.
FREINET, C., Por una escuela del pueblo. Laia, 1.974.
GARCIA HOZ, V., Educacién peréonalizada. Mifién, 1.973.
FERRIERE, A., La escuela activa. Stvdium Ediciones, 1.971

FAURE, E., Aprender a ser. Alianza Universal. UNESCO.

- 41 -



FOURCADE, R,, Hacia una renovacidn pedagfgica. Cincel.
MAGISTRETTI, F,, E1 muchacho y su mundo afectivo, Edit. Marfil, 1.971.

La Constitucidn para nifos. Cuadernos de Divulgacién, Serie n2 1 de la
Diputacidn de Madrid,

MARAVALL, J.M., La reforma de la ensefanza, Cuadernos de Pedagogia,
Laia, 1,984,

PIAGET, J,, Seis estudios de Psicologfa. Editorial Planeta, 1.965-84.

- 42 -



UNA EXPERIENCIA DE PROGRAMACION DE UN C.0.U.
DE FRANCES

PAULINA ROZAS
ISABEL BENEDICTO
FLORENTINA FERNANDEZ

1. LA F ORMACION DEL GRUPO DE TRABAJO.

El grupo AAPLE 5 surge espontg@neamente del
intercambio de Impresiones entre las tres Catedrdticas
de Francés que firman este trabajo, durante las
reuniones que peripdicamente organiza esta ASOCIACION
ASTURIANA DE PROFESORES DE LENGUAS EXTRANJERAS.
La coincidencia de nuestras apreciaciones nos condujo
a pensar que quizds resultase de alguna utilidad
efectuar un andlisis mds riguroso de nuestras
experiencias diddcticas y formular posteriormente
algunas conclusiones de tipo prdctico. He aqui los
diferentes puntos de nuestro andlisis y las consecuen-
cias que de éste parecen derivarse:

2. LA COMUNICACION ESPONTANEA EN LA CLASE, DEL
B.U.P. AL C.0.U.

A lo largo de los tres cursos del Bachillerato
los estudiantes, guiados por un manual de inspiracign
funcionalista, van adquiriendo hgbitos de comunicacion
que resultan alentadores. Cierto que el profesor no
pretende aun la autonomija del grupo; ¢l sigue siendo
el director y animador de la clase; sin embargo, se
van consiguiendo, por medio de juegos y simulaciones,
algunos brotes de comunicacipn espontinea. Este logro
hace concebir la esperanza de que el C.0.U. pueda
alcanzar el estadio preconizado por los tepricos del
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funcionalismo, en el cual los estudiantes toman a su
cargo el aprendizaje, se hacen autgnomos, se convier-
ten en los verdaderos protagonistas del hecho educati-
vo y permiten al profesor adoptar una postura de
simple disponibilidad.

Sin embargo, esta expectativa no se realiza,
pues tan splo algunos estudiantes muy dotados han
alcanzado el grado de madurez que permitiria la
experiencia. La clase en su conjunto no consigue
funcionar como ''grupo autgnomo'', pues un sector de
alumnos adopta una actitud pasiva; se manifiestan
como falsos principiantes; sus Intervenciones no
responden a un deseo ''sano’’ de comunicacipn, sino al
de obtener una buena apreciacign del Profesor que va
a calificarlos; no aceptan, pues, las reglas del
juego. Por otra parte, su comprensign es superior a
su expresipn oral; sus realizaciones lingiisticas,
pobres, tanto en estructuras como en vocabulario; en
las realizaciones escritas reproducen las faltas tipicas
debidas a interferencias con la lengua materna, que
ya parecfan corregidas en el B.U.P. Se nota ademds
una cierta resistencia a tomar la iniciativa; el
profesor debe seguir siendo el animador de la clase.
No resulta fdcil lograr el pacto de autogesti¢n que se
esperaba.

3. LAS POSIBLES CAUSAS DEL FRACASO.

Sin descartar nuestros fallos a la hora de
planificar la realizacign de los objetivos, seflalamos
otros factores de riesgo:

a) A nuestras clases asisten 'alumnos' matriculados
-serializados- en un Instituto, que ‘'reciben’
conocimientos y, a fin de curso, deben '"aprobar'
las distintas '"asignaturas''. Entran en la clase de
lengua extranjera al salir de una clase magistral
de Historia, donde han pasado la hora tomando
apuntes; salen de ella para pasar un examen de
Fisica. No ''quieren'’, no 'necesitan" comunicar
espontdneamente en una segunda lengua. Aprender
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b)

"para' el aprobado; su motiva_ciFSn es conseguir
una calificacipn positiva a fin- de curso. La
metodologia audio-visual, con su enfoque meca-
nicista, parece @ primera vista mds apropiada
para este tipo . de "publico cautivo'; la evaluacign
de los alumnos,  apoyada emn criterios objetivos, es
mds cpmoda; el profesor puede estar tranquilo a
final de curso. Shdin :

La nueva metodologia, "en cambio, est@
pensada para un tpyblico libre", -que "quiere'
aprender, que "necesita la segunda lengua para
integrarse en un grupo sociolingiifstico diferente,
para progresar en su medio laboral. Pero, ces
posible extrapolar esta misma - metodologia, cuyo
primer postulado es la motivacipn personal -y la
autosuficiencia, al pyblico escolarizado de un
Instituto de Bachillerato?. El aparente gxito de los
cursos del B.U.P., ¢no se debja precisamente al
hecho de seguir empleando el mismo dirigismo de
siempre, con la ilusign de Iniciar a los alumnos a
una ensefianza participativa?.

Los adolescentes tienen ' dificultades de comunica-
cign; posiblemente ~estamos pidiendo a nuestros
estudiantes una expresividad en lengua extranjera
de la que carecen en Ssu propia lengua.

¢) EL aparente fracaso puede deberse a que hemos

querido realizar un salto demasiado 1Importante:
hacer franquear de golpe a los estudiantes el
umbral del primer nivel, antes de que hubieran
adquirido el suficiente grado de madurez. (Se
entrecruza aquj otro tema interesante de debate: S1
hubigsemos seleccionado al final del B.U.P. aquella
minorfa que habja alcanzado la madurez, Ila
experiencia hubiera sido posible. ;Debe hacerse
esta cpmoda seleccipn o conviene aceptar tambign
un pyblico menos eficaz, cuyo ritmo de aprendizaje
es mucho mds lento y conflictivo? Pero es gste un
amplio tema para otra polémica en la que se
debatiria tambign el inconveniente del excesivo
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nyimero de alumnos por clase y otros problemas
institucionales).

4. CURSO DE ORIENTACION UNIVERSITARIA. UN DISENO
DE PROGRAMACION GENERAL.

Las dificultades apuntadas nos hacen mds
modestas en la planificacipn de los objetivos, nos
obligan a confeccionar un programa reallsta, destina-
do a un pyblico concreto: un grupo de jgvenes que,
sometidos a la disciplina de un curso escolar muy
duro, deben terminarlo presentdndose a una severa
prueba de selectividad. Sglo a partir de esta realidad
podrd esbozarse un programa eficaz. No obstante, no
renunciamos al disefio de un curso que, a un tiempo
que aumente la competencia de comunicacipn de los
estudiantes, tenga la suficiente seriedad para servir
de transicign entre los estudios medios y la Universi-
dad.

a) Los alumnos del C.0.U. deben conocer mds a fondo
s el medio social y cultural de la lengua que
aprenden. Ahora bien, esta necesidad cultural no
debe llevarnos a utilizar en la clase un manual de
los que ayn quedan en el mercado, en los cuales,
por una excesiva preocupacipn de abordar tados los
puntos del ambicioso programa establecido por la
Administracign, se presentan una serie de documen-
tcs demasiado amplios, densos de contenido Yy
sistematizados en demasjfa, de cuyo estudio resultan
alumnos bien informados pero bloqueados en la
comunicacipn espontdnea. : »
As{ pues, aunque en la clase se utilicen
documentos autgnticos que, segyn indica el progra-
ma oficial, traten aspectos de cultura y civiliza-
cign francesa, su eleccipn estard en funcign del
interés que puedan despertar en los estudzantes,
los temas, dispersos, servirdn de simples insinua-
ciones, acicates de posteriores descubrimientos
personales. Los textos no tendrgn una gran
amplitud, para que su estudio mantenga el Intergs
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b)

c)

y no produzca cansancio, si bien, cuando el tema
lo aconseje, podrgn estar encuadrados en contextos
mds amplios, a fin de que los estudiantes tengan
puntos de referencia adicionales, y demuestren su
capacidad selectiva y de resumen.

En el futuro, los estudiantes no sélo deberdn
manejar el idioma como medio primario de comuni-
cacign, sino tambign como herramienta para un
trabajo bibliogrdfico. Es mds, este objetivo secun-
dario podrd constituir el unico, para los que no
viajen.al pafs extranjero.

En los métodos audio-visuales, en funcién del
utilitarismo, se ensefiaba una lengua standard, de
extrema pobreza. Porque la lengua era considerada
como una estrella cuyo micleo estuviera formado
por las estructuras bgsicas, siendo las puntas el
léxico especializado; se postulaba la competencia
en estas estructuras bdsicas; la especializaci¢n
llegarfa por afiadidura. Pero ya se est@ de vuelta
de esta idea simplificadora: Un lenguaje de cultura
es indispensable en el mundo moderno.

Por consiguiente, no conviene descuidar en la
clase el enriquecimiento Igxico y sem@ntico, el
aumento del bagaje lingiiistico de unos aprendices.
No obstante, debe evitarse el peligro que represen-
ta un enfoque excesivamente centrado en el hecho
lingiijstico, por medio de Ia dosificacign de los
materiales presentados para su estudio y procuran-
do que los estudiantes incorporen las nuevas
adquisiciones por medio de frases propias que las
memoricen y fijen.

Con este mismo criterio se corregirgn de forma
personificada las faltas tipicas residuales. Pero a
este nivel tambifn es conveniente Intensificar el
estudio consciente de la Gramgtica: es el momento
idéneo, ya que los estudiantes del C.0.U. estgn en
la edad de poseer una capacidad analjtica
consciente. Ahora bien, /;qué gramdtica ensefiar?
Superada la normativa, por excesivamente teorizan-
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d)

te; dejando para otro tipo de reflexiones el
generativismo Yy transformacionalismo, nos pronun-
ciamos por la descripcipn de los hechos concretos
del lenguaje concreto que aparezcan en la clase,
de inspiracign funcional.

Pero un motivo de polgmica surge en este punto
de nuestra puesta en comyn: cDebe tratarse tan
sglo el aspecto gramatical concreto que aparece en
el texto, para permitir que, poco a poco, el
alumno vaya construyendo su propia gramatica?
;Debe hacerse, por el contrario, una descripcipn
completa de cada punto estudiado, para que los
estudiantes lleven del Instituto una formacign

- gramatical suficiente? En contra de esta opinién

estd el reproche que a los profesores de lengua se
nos hace con frecuencia, de nuestra pretensign de
querer ‘'enseflarlo todo", de intentar la explicacipn
de cada hecho gramatical de manera global, ahj
donde el aprendiz no necesitaba mgs que una
pequefia parte. Estableciendo un pacto de libertad
en este punto, estuvimos de acuerdo, en cambio, al
momento de decidir, que no se destacarja de cada
texto mgs que un solo punto gramatical, o a lo
sumo dos; para evitar una Vvez mgs convertir el
curso en tarea pasiva y teprica.

La etapa final, y también la mgs importante, es la
creativa: Los estudiantes son Invitados a comunicar
espontdneamente, por medio de un debate, un
juego, una simulacipn o un resumen. 0 bien se les
pide que escriban una narracién, que diserten
sobre el tema tratado o construyan un documento
(anuncio, articulo de prensa, carta, contestacipn a
un consultorio,etc.) Pero esta etapa resultarg
ahora m&s fdcil, . aunque, por supuesto, menos
espontgnea, pues pueden utilizar las 1deas del
texto y emplear las adquisiciones lingiifsticas y
gramaticales. Si el caso lo requiere, se les
facilitarg una ficha en la que figure un surtido de
términos especializados y de enunciados completos,
utilizables en el '"dcto de palabra' que se les
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propone.

5. LOS MANUALES, ;CUAL ELEGIR?

a)

b)

Prescindir del manual, como aconseja el funciona-
lismo, y limitarse a la produccipn libre del grupo,
ofrece evidentes riesgos: En primer lugar figura el
enorme trabajo que el profesor realiza en la
preparacign de una clase aparentemente esponta-
nea. En segundo lugar estd el desgaste que
produce un juego de simulacign que dure demasiado
tiempo: Disminucign del intergs que hubiera podido
despertar en un principio; inhibicién de los
estudiantes que no han aceptado las reglas del
juego; pérdida, en fin, del ritmo de trabajo.
Nuestra experiencia de la simulacign en clase
(redacci¢n de un perigdico, creacign de una novela
policiaca a partir del 'cquign?", ';dpnde?",
" qué?"’, ';cpmo?''; discusién entre los vecinos del
pueblo con su alcalde sobre la creacipn de un
parque piublico, etc.) nos permiten confirmar la
excelencia de este tipo de prdcticas, a condicipn
de que no se prolonguen en exceso. FEn tercer
lugar, nuestros colegiales estdn habituados al
libro de texto 'y su mentalidad ha aceptado, a lo
largo de sus afios de escolaridad, este apoyo, que
les facilita el seguimiento de la clase, les sefiala
la leccipn que va a venir, les ayuda a preparar
las evaluaciones f(;o a copiar en el examen?)
Cuando un profesor quiere prescindir del manual se
produce un rechazo, o al menos una extrafeza:
";Qué vamos a hacer mafana?" Se sienten perdidos.
Nuestra apreciacign prdctica del 'aqui" y el
"ahora'! nos aconseja continuar facilitando una
guifa, aunque no se trate- del manual cldsico, al
menos mientras no se produzca el cambio de
mentalidad que la reforma de la ensefianza
preconiza.

Los libros de C.0.U. mds actuales presentan la
informacipn cultural en forma de ''dossiers” de
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c)

d/

documentos autgnticos; los autores proponen al
profesor la libre eleccign de los temas a tratar en
la clase e indican una serie de realizaciones
practicas (entre ellas muchas de las propuestas
por nosotras para la etapa final de cada unidad
didgctica). Pero el alumno se siente perdido ante
el "dossier'” si no se le ayuda a trabajarlo, pues
carece ayn, como ya hemos apuntado, de un
criterio claro de seleccipn para elaborar los
trabajos que se le proponen: de aqui la pobreza
de sus realizaciones, su retroceso hacia una
apariencia de falso principiante. Porque, repeti-
mos, el estudiante sigue necesitando ayuda, en
tanto no adquiera las destrezas que exige esta
parte creativa. Una vez mds sefialamos el cargdcter
de curso-puente entre el Instituto y la Universidad
propio del C.0.U.

Sin embargo, esta clase de libros nos han sido
de gran utilidad, con tal de que hubigramos
elaborado la ficha de explotacign pedagpgica de
cada texto elegido. Pero esta elaboracipn es
costosa, Implica un trabajo largo y minucioso:
bysqueda de las posibilidades expresivas del
documento, eleccign del tipo de aproximacipn a
describir, posibilidades comunicativas que sugiere.

A partir de las experiencias realizadas en la
clase, hemos podido observar la validez de
cuadernos como ''Gammes', "Ecritures', etc., por su
acierto en la presentacipn de los aspectos temgticos
y lingiifsticos. Un reproche: sg¢lo van enfocados a
la produccign escrita. Un inconveniente: muchos de
sus centros de interds no coinciden con las
inquietudes y necesidades de los jpvenes espafioles.
Una dificultad: las abundantes connotaciones cultu-
rales, dificiles de comprender por nuestros alum-
nos.

Estas dificultades a la hora de seleccionar el
material nos han llevado, como a la mayorfa de
nuestros colegas, a elegir nosotras mismas los
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documentos a  estudiar (artjculos de prensa,
pdginas literarias, historietas gr@ficas, publicidad
e incluso documentos de los presentados en algyn
manual, que nos parecian particularmente intere-
santes) y a elaborar la explotacign pedagpgica del
mismo modo que ya venjamos haciendo. Los alumnos
recibjfan cada semana una fotocopia de la unidad
didgctica asf formada.

La respuesta de los grupos a este tipo de
trabajo es positiva, se crea en la clase una
expectativa motivadora; los alumnos pueden a su
vez proponer los temas de su preferencia, evaluar
el intergs de los textos y la forma de explotacién
propuesta. Se establece de este modo un Inicio de
"pacto’’.

6. UN PROYECTO: EL INTERCAMBIO DE EXPERIENCIAS.

La coincidencia del trabajo realizado nos sugirig
el intercambio de material como actividad muy
enriquecedora: por un lado, la obligacipn de presen-
tar a otros una tarea personal obliga a elaborarla
con mayor rigor, a realizar una exposicipn mgs cons-—
trufa, m{s acabada. Por otro lado, la tarea de
biisqueda, anglisis y aplicaciones prgcticas se acorta
con las aportaciones de los demds.

Una vez intercambiadas las primeras unidades
didgcticas, se realizp una puesta en comyn en la que
se discuti¢ el acierto en la seleccipn del texto, su
longitud e intergs, la ficha diddctica, la amplitud del
trabajo e incluso el formato, que se ajuste a la idea
de un cuadernillo de 6/8 pdginas. La rentabilidad de
cada unidad se evalug en las clases, determinandose
su tiempo de aplicacipn, el intergs despertado y la
facultad de motivar al grupo., Estamos seguras de que
un conjunto de unidades didgdcticas asf elaboradas y
evaluadas puede constituir el material para un
cuaderno de clase que sirva de complemento a una
programacipn de C.0.U. incluso mgs ambiciosa.

Presentamos a continuacipn modelos de unidad
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BIOGRAPHIE

Gustave
tireur
d’élite

La Vie érolique de Flaubert, par
Jacques-Louis Douchin. Pauvert/
Carrére, 314 p., 69 F

Gustave Fliaubers divisuil a sociéié
en deux catégories © celle, adinirable,
des urtistes, e celle, déplorable, des
bourge Né& dans I séconde, il en
pafousit les valeurs pour mieux brller
au frmument de la premiére. Celte
attitude intransigeante ne facilinait pas

=,

A AR

les alfuires du coureur de jupues qu'il
demeura jusqu'au bout. On conguit
gu'au X% sidcle des femmes c.ent pu
stoffusquer d'entendre un fhomme
proclunier qu'il refusait e nariige
el lu puternité purce gu's' avait
épousé Tirt et ne voulani cngen-
drer que des livees. D'oi Fimbro-
glio sentimental et sexue. e fut
Pexistence du Faux o comite de
Croisset ».

« L'amour a éé lc grand
sujet de réflexion de toute
ma vie », écrivait Flauberl

a Louise Colet, ¢n 1852

Réflexion cst un cuphé-

misme. Quand il 5 adres-

sait A des homme . Flau-
bert parlait plus crument.

Son génie descriptif

éclate dans le récit e ses

visites aux maisons de
wlérunce de Puris. aux
buing de vapeur du Caire. By
quand on songe que « Madanie
Bovary o [t objet d'un froves
pour obscénité ! Ses amis, en saour,
sextasient devant des exploits qui les
Laissent sur Lt fouche 5 neuf fois en une
nuit, comme vous y ullez !

Ce tempérament pen commun $'uc-
compagazit d'un physique ireésstible,
Les portrdits wu vieil dorivain ventiu,
chauve, moustachy, doublement rongé
pur la maladie ~ épilepsie el syphilis
— ne permettent pas de se faire une
idée de o benuté qui fur la sicane.
Duns s jennesse, on loappeluit o le
Viking o Un soir quil entrait &
POpéra de Rouen, en compagnie de
sa sceur, Cgalement belle, la sulle
éeluty en applaudissements. S'uitro:
duire dans I.:,s alcdves ne luil posait
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donc aucun problémé. Y revenii non
plus.

Douchin I'y a traqué avec les ruses
Jde Sherlock Holmes ¢t les méthodes
du Dr Kinsey. Ainsi se trouve-t-il en
mesure  d'avancer que  Flaubert
contracta lu syphilis — dont le traite-
ment, au mercore, lui fil perdre ses
cheveox et ses dents — entre e 10 et le
20 septembie 1850, dans un bamn ture
de Damas Bt pas avee une Tennme.
Aprés cos équipdes dans les bas-fonds,
le biogeaphe tente de remonter vers les
sphéres plus éthérées du sentiment,
Béte de sexe, Flaubert fut-il, malgré

Flaubert

d 40 ans,
par Nadur,
Sa muaitresse
imporiune :
Louise

Cuolvt (d g.)
Et son umour
apocryphe :
Elisu
Schiesinger.

tout, un homme de coeur ? Eh bien,
oui ! Duns lu kyriclle des séduites,”
Douchin distingue trois aimées @ une
spocryphe, une importune, une
secréle,

L'apocryphe fut Elisa Schlésinger,
que les histoires de la litératore disi-
unent comme la pussion, o muse de
Flaubert, e modéle de Muwe Arnoux
pour o L'Lducation sentimentale o
Bulivernes, déductions de biographes
haufs, proclume Douchin. Flaubert se
servil, certes, du personnage d'Elisa,
ndanmoins jamas il ne (ul amoureus
de s personne.  Llimporune  fut
Lowise Colet, & qui la posténté a fai
une réputation de pot de colle, injusti-
: 1 Diswchin. Mauvaise podtesse
s wienr sincére, Louise ne rechimait
(ue son di : la présence et 1 tendresse
d'un amant qui la traita uvee cynisme,
pingrerie L, pour finir, cruauté. La
secréte se nomimait Juliet Herbert et
fut Iy compagne de Flaubert pendant
fes dixssept derniéres années de s vie.
Institutrive anglase de I nidve de
éerivinn, Juliet aurait demande & son
dleve de détruire sa correspondunce,
clle-méme  détruisant celle de  son
amant. Yoltd pourguol, avant les ira-
viux de Miss Heenia Oliver, en 1980,
repris par Douchin, personne n'avait
soupgonné Uidylle.

Celte o Vie drotique » compurte
done une série d"hypothéses, sinon de
prevves, dont les études Tlauberticnnes
deviont,  désormals,  tenir  compie
Dummage gque son duteur n'ait pas
voulu, ou pas pu. lui donner une funne
plus dluborie. Au liew d'un document,
il et produit une wuvre. Celi vaut
LOu)ours TRIEUX.

PATRICK THEVENON 8




PEXTE: “GUSTAVE TIREUR D’ELITE"

A,- APPROCHE DU TEXTE:

1.- Lecture silencieuse

Aprés la lecture silencieuse complétez le portrait
de Gustave Flaubert physique et morael:

a) Dans sa jeunesse il était

C‘est pourquoi on 1’appelait

Plus tard, il est devenu

3 cause de

b) I1 divisaeit la société

11 refusait le mariage et la paternité parce que

et pourtant

¢) L’amour & &té pour lui un grand "sujet de réflexion comme prou-
vent

2.~ Faites maintenant le portrait des maftresses de Flaubeet:

1‘apocryphe 1‘importune la secrite

3.- D’aprds le texte comment muraient §té les relations de Flaubert
et ses trois mditresses?
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TPEXTE: "GUSTAVE TIREUR D’ELITE"

B,- ENRICHISSEMENT LEXICAL ET SEMANTIQUE

1,— LEXTIQUE

a) "Gustave Flaubert diviseit 1la sociésf en deux catégories: celle,
admirable, des artistes, et celle, déplorable, des bourgeois".

admirable # déploranle

Cherchez les contraires de: intransigeante / belle / hatif / secrd-
te / et faites des phrases avec les ad jectifs trouvés: .

1.

2,

3.

4,

b) Expliquez la phrase: wN& dans 12 seconde il en bafouait les va-
leurs pour mieux briller au firmament de la premidre"

Expliquez ce que veulent dire les expressions: "courﬁur de jupons",
wimbroglio sentimental et gexuel" et "réclamer son du",

1.
2.
3.

¢) Expliquez et puis essayez d’incorporer & votre vocabulaire les
substantifs:

1, une ruse

2. un euphémisme

3., un exploit

4, les bas~-fonds

5. des équipées

6. la cruauté
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PRYTE: '"GUSTAVE T1HEUR D ELITE"

2.— GRAMMAIRE: L‘expression du but

"N& dans le seconde i1 en bafaouait les valeurs pour mieux briller
au firmemert de la premidre” -—- G. Flaubert bafousait les va-
leurs de la socété bourgeoise pour mleux briller dans la société
des artistes.

Exprime 1l’intention de
Flaubert, le but de ses
moqueries

Pour ‘mieux briller....
Afin de mieux briller ....

On peut donc exprimer le BUT avec une préposition ou locution
prépositive suivie d‘un infinitif:

Ex.: i1 faut menger pour vivre
Nous nous dépéchons pour arriver t8+t
Principales prépositions et locutions prépositives exprimant le BUT:

POUT .. e de manidre & ...
afin de... de fagon & ...

D’AUTRES MANIERES D ’EXPRIMER IE B U T3

- Au :‘moyen d4‘une proposition subordonnée au SUBJONCTIF, imtro -
duite par une locution conjonctive exprimant le buts

Ex.: Le professeur parle lentement pour que vous le com-
preniez. )
Principales locutions: pour que..., afin que..., de manikre que...,
de sorte gque..., de fagon que ...
REMARQUE: Si le sujet de la proposition principale est le méme que
celui de la subordomnnée, on remplace la locution conjone—
tive par une locution prépositive suivie d’un infinitif,

Ex.: Le professeur parle lentement de manidre & €tre compris
- Au moyen d’une préposition + un nom

Ex.: Je travaille en vue de mon examen
Je. faie des voeux pour votre puccks
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PEXME: "GUSTAVE FLAUBSRT PIRGUR D' ULITEY

APPROPIATION:

1.- Complétez les phrases suivantes avec les formes verbiilea qui
conviennent:
- Il a refusé de donner son adresse de vacances pour que personne
ne (venir) le dérangar. ’
- Je vais téléphoner & mon p&re afin qu'il (Ptre au courant) e B
de la décision que j'ai prise
— On lui a recommandé de ne pas sortir afin qu'il ne (prendre)

pas froid.
- J'ai insi%é pour que le directeur vous ('eunvoir)

2,.- Exprimez le BUT d'une autre fagon sans changer le sens de la

phrase:
- Anne a peur de réveiller le béb& ot elle parle tout bas

- I1 a fermé sa porte de manidre & ne pas 8tre dérangé ) »

- Vous n'@tes pas convaincu, eh bien je vous fournirai des preu -

ves

3.~ Ecrivez les phrases suiventes enxo-plaqﬂnt les prOpositlons
eubordonnées conJonctlves de BUT par: pour / afin de / de peur
de / de manit=e & / de fagon h/:

— Au carneval de Nice les enfants porteﬁtdes masques pour qu'on

ne les reconnaisse pas

- Tes &lives travaillent bien afin que le professeur soit satis-
fait

_ Je ne fais pas de bruit la nuit de fagoﬁ que les voisins ne

soient pas réveillés

- Prends le parapluie pour que tu ne te mouilles pas

—~ Elle prend l'ascenseur de fagon que sa mdre ne se fatigue pas
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TEXTE: 'GUSTAVE TIRWUR D'ELITE"

" Cy EXPRESSION ORATIE: SIMULATION

I)l faudra distribuer la classs en 4 groupes, Dans le groupe
a) un des éldves pradra le r8le 4’ELISA, dans le groupe b) un autre
prendra le r8le de LUUISE, dans le groupe ¢) celui B’ HERMINIA et
dans le groupe d) oclu1 de GUSTAVE, Chuque groupe cgomposera une
biographié imaginaire de son personnage. Une fols 1s travail fait,
ohaque personnage expliquera, & toute 1u classe, qui 11 est, avec le
meximum de d4taile possible, Aprds la yprésentation, un dislogue de-
vra s’8tablir entre les personnages d’abord et entre la clmsse &t

les personnages ensuite.

BTIOGRAPHIE DU PERSONNAGE
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T T es rues Tune petite cilé assoupie dans =i STdiocritf sont tuut d coup tra

chinocéros: en fait, i1 s”agit d'un lomme
~Tiaroroho T -
nétamorphose chalne va

éFauts qui prédis
¢t de la domination,

en
posent 3 la Wehinocéritets égoisme,
fausse logique, abus des ligua
conduit 3 comprende le =mal,
ythe 3 la Kafka,

idéoloyie nazik en Roumanie, ap:

WA 17origing de ce m
4 contagion de 17
*une porté plus largesfaas) Elle met en Jumiere les
robots."

up la Fin de la pice, BERENGIH reste seul
attaché & son humanité,
sa solitude et soit, lui aussi,

Whbandonnd dJe de sa Fiancée Daisy,
@ normales seul Etre lumain,

(Présentation: COLLLC

aun valeurs humanistes;

tous, méme

meiutenant b

trasformé
gagner inexorablement la ville
vanité, hypocr
remmuns
3 1" adnettre, enlin 3 | “approver?
des imayes obsédantes reman
& 1933, Mais,
démissions yui ravalent

gpargné par la wétanorphose; il demeure
i1 refuse de devenir rhiinocéros, bien quil
tentd de suivre le mouvenent .
BEHENGER se
il est devenu unt espéce de woslre.”
TION LAGARDE E1 MICHARD,

périolle centemporaine-Supp

la course d'un
épidémie, la
enhitre. présente des
jsie, ambition, golit de la violence
détournent de penscr, lacheté qui

versées par

en b5'e sauvage. Comme und

Chague¢ personnage
gl
tant oux angoisses de |auteur devant

la pidce est
les individus ¥ 17état de

cclon lonescs lui-nine,

instintivenent
souffre de
la rhinocérite

rend compte que est

1ément du XXe 5.)

e e

Tonesco

R hinoceros

Taota wnnt grak
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ET SI C’EST EUX QUI ONT RAISON?
|

BEWENGER, se regardant fonjours duns lo glace.

Ce a'eat tont de méme pas si vilitin que g un
lLomime: EG ponrtant, je ne sms pas parmi les plus
Deawe! Craisanot, Daisyt (1 e setowne.) Daisy!
Piaisy! O es-ty, Daisy? Tu ne vas pas Taire ¢al
(1t se précipite vees fu porte.) Daiay! (Arrivé gur le
palies, il 1e penche sur lu balistzade. ) Daksy! remonte!
veviens, mi petite Daisy! T n'as ndime  pas
dijennd ! Daisy, ne me Liisse pas tout seul! On'est-ce
que tnapvais promis? Daisy! Daisy! {1 renonce
A Puppeler, fuit un peste disesperé et yentre ddanr sa
chiamibre.)  Cvidemment, On e s'entendait plus,
Ul énage ditnad, Ce w'était plas viable. Mais elle
atiurait pas dic me quitter sans s'expliquer. (I
segarde partont.) Elle ne w'n pas laissé un mot, (ia
e se fuit pas. Je suis tont & fait seul maintenant.
(1 va fermer Ia porie A ¢lé, soigneutement, ais avee
colire.) On ne m'aurn pas; mok. (1 ferme soignense-
wient ey fendtres.) Vous ne manrce pas, moi. (Il
dadiesie 4 fouter fes téter de shinocdros.) Je ne vous |
swivrai pas, j¢ ne vous comprends pas! Ju reste ce
ue je suis. Je suis un ére humain, Un éure Juunain,
(1l va sasseoir dans le fautewl.) La situation est
absolument intenable. Clest ma faute, si elle. est
partie. J'étais tont pour elle. Qulest-ce qu'elle va
deveniv? Encore quelgw’wn sur la conscience.
J'imagine le pire, le pive est possible. Pauvre
enlant abandonnée dans cet univers de monstres!
Personne ne peut maider A 1a retrouver, personne,
car il n'y a plus personne. (Nowveaux burriviements,
courses éperdues, nuages de poussitie.) Je ne venx pas
les entendre. Je vais mettre du coton daus les
oreilles, (1 se mel du coton duns les oreiliv ot se parle 4
lui-méme dans la glace.) TI 0’y a pas d'avuee solation
que de les convaincre, les convaincre, de yuoid i
les sutations sont-cles réversibles? e
véversibles ? Ce serait un wravail d’Lie
sus de mes forces. Dabord, pour
il faut lewr parler. Pour lewr pa
jrapprenne Jear langue, Ou g
micoe. M
Quclle est

sont-elles

an-des-
les convainere,
lew, a1 e gue
apprennent Ia
is quelle langue estce gque je parke?
w langue? Bitece du frangais, (a? Ge
doit bien étre du fanguis. Mais quieit-ce que du
fianguiz? On penr appeler go du fangais, sio on
vewt, personne ne peut le conteste
. Qu'est-ce que jo dis? L
vonds, est-ce que je me compranks? (It ca
pers | omilien de fa chumbre.) ECsi, ne me Pavail
it 1usy, si €'est eux gui ont rson? ()

je suis senl
e je e




TEXTE: “ET ST C’EST EUX QUI ONT RAISON 7"

I A APPROCHE DU TEXTE

I. 1. Les éléves lisent 3 voix basse la présentation.
2. Ils se posent mentalement les questions suivantes, réfléchissant Ja-dessus:
a) Qu est-ce que je pense sur le fénoméne de la massification?
b} Quel est mon avis sur la société de consommation?
c) A quel point la mode me préocupe-t-elle?
d) Est-ce que je tiens beaucoup a conserver ma propre persounnalité?
e) L’originalité me paralt-elle importante?

3. Le professeur invite les éléves 3 exprimer librement leurs opinions. Il se
limite a édcouter (sans corriger les fautes d “expression) et & écrire au tablcau
chaque intervention.

4. La classe choisit collectivement les cing phrases les plus intéressantes,
qui, aprés correction, seront transcrites dans les cahiers:

: I
2.
3.
1.
5.

II.1l. Les éldves lisent & haute voix, en faisant trés attention & bien marquer 1le
rythme des phrases, leur expressivité, 1’intonation plus basse des phrases entre
parenthése.

2. L auteur de la piéce & indiqué tous les mouvements de Bérenger sur la scéne
ainsi que ses gestes. Il faudra justifier ces mouvements et ces gestes en fonction
des sentiments qu’il veut communiquer aux spectateurs:

MOUVEMENTS DE BERENGER ( JUSTIFICATION

1. Il se regarde dans le miroir

Il se retourne

Il se précipite vers la porte

I1 arrive sur le palier

I1 se penche sur la balustrade

I1 fait un geste désespéré

Il rentre dans sa chambre

11 regarde partout

[ T I SR VI

Il ferme la porte a clé

-
=

11 ferme les fen&tres soigneusement

11. Il met du coton dans les oreilles

12. Il s’assied dans un fauteuil

13. .11 se parle & lui-méme dans la glace

14. I1 va au milieu de la chambre L

III. Aprés une deuxiéme lecture, la classe essaie de saisir les nuances qui consti-
tuent la richesse du texte et qui montrent 1 art de 1%écrivain:
1, PROBLEME SENTIMENTRL: Constatation objective de la rupture, reproches, recon=-
naissance de la propre CulpablllLe, sentiment plus genezeux centré sur 1 aimée...
2, SOLITUDE: L’aimée n’y est plus; personne peut 1’aider & la retrouver, seul hu-
main entre les rhlnoceros...
‘3., RESISTANCE A LA CONTAGION: Gradatlon descendente, de la fiére affirmation du
début: “Je suis un. 8tre humain" ‘au doute fondamental de la fin: "Et si c’est eux,."
4. IMPOSSIBILITE DE LA COMMUNICATION PAR LE LANGAGE {rhéme si cher & Ionesco)...
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PLXTE: "CT SI C°EST EUX QUI ONT RAISON?"

B, ENRICNISSEMENT LEXICAL ET SEMANTIQUE

a} Définissez les substantifs:

1. "un palier"
2. “une balustrade"
3. "un rhinocéros”
4. "un barrissement"
b) Cherchez les synunymes des adijectifs:
1. "vilain" 2. "laid" 3. "intenable” 4. "éperdu" 5. "viable"
Inventez des phrases ol figurent ces adjectifs:
1,
2,
3.
4.
5.
c) Faites des plirases avec:
1. "gquitter quelgu’un® 2. “contester quelque chose"
3, "se pencher sur"” 4, "convaincre quelqu’un de quelque chose"
h EE
2.
3
4.
d) Traduisez a 1’espagnol 1les phrases ci-dg;sogs, en cherchant dans un
diccionnaire bilingue 1°équivalence exacte des expressions soulignées; ensuite,

pour les bien fixer, inventez des phrases ot elles figurent:

1. “Ce n’est tout de méme pas si vilain que ga que d’€tre un homme"
2. "Bt pourtant, je ne suis pas parmi les plus beiux"”

3. "Tu n’as méme pas déjeuné”

4. "Vous ne m ‘aurez pas" (“avoir quelgu’un")

5. "C’est ma faute si elle est partie®

1.

2

3.

1.

54
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TEXTE: “ET SI C’EST EUX QUI ONT RAISON?"

C. GRAMMALIRE - LE DISCOURS RAPPORTE

Si 1on veut rapporter un discours entendu ou lu, on introduit les phruses par
des verbes tels que “dire", “penser", "demander", etc. RAlors, les propositions
simples se transforment en propositions complétives et 1°on constate les

modifications suivantes:

1., Les personnes des pronoms et des verbes uvent changer:
3

“J’ai acheté trois livres" --> Il affirme qu’il a acheté trois livres

2. Les mots qui traduisent les sentiments du locuteur (interjactions) et les
apostrophes disparaissent, Tout de méme, 1 “interlocuteur peut &tre explicicé
par un complément indirect du verbe introducteur:

"Uf, qu il fait froidt" --» Il dit qu ‘il fait froid

"Ma cherie, je suis trés content" --3 Il lui dit qu il est trés contaent

3. a) Lfinterrogation indirecte totale commence par "si" et ne porte ni inver-

sion ni "est-ce que":
"Sont-ils venus?" / "Est-ce qu’ils sont venus?” --» Il demande s ils sont venus
b) L’interrogation indirecte partielle conserve le méme mot interrogatif

(pronom, adjectif ou adverbe), mais 1 inversion disparait aussi:

"Lequel veux-tu?" --3 Il lui demande lequel il veut
"Quelle heure est-il?" --% Il demande quelle heure il est
"Quand viendras-tu?" --3> Il lui demande quand il viendra

Quand 1 ‘“interrogation directe partielle est introduite par "qui est-ce que*,
"qu ‘est-ce qui" "qu ‘est-ce que", 1 ‘interrogation rapportée commence par
"qui", "“ce qui", "ce que":

"Qu ‘est-ce que tu dis?" --2 Il lui demande ce gu ‘il dit

c) L'interrogation rapportée écrite ne porte pas de point d interrogation.

4. Les impératifs sont substitués par des infinitifs, introduits gpar des
verbes comme “"dire", "demander", "supplier", "prier", etc. suivis de “"de":
"Viens" --> Il lui dit de venir
(Le complément indirect du verbe introducteur est dans ce cas le sujet de

17infinitif)

(& suivre --~ )
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PEXTE:

wpr ST € CEST EUX QUI ONT RALSON?®

. 2. GRAMMAIRE - LE DISCOURS RAPPORTE

Tsuite)

phrase rapportée change en général:

a) Le présent a imparfait:

"Ils partent" -

b}

5i 1 ‘on veut rapportetr uh disconrs qui a eu lieuw

nilg sont parecis” ---

dans le passé, le verbe de

_- 11 a dit qu’ils partaient

Le passé composé a plus-que-~parfait:

11 a dit qu’ils étaient partis

—= I1 a dit qu “ils mangeaient”

changer:

"Je pars maintenant d’ici"

6. Certains adwerbes de lieu et de temps servant 3 situer le

-—= Il a dit qu’il

c) L ‘imparfait se conserve:
wils mangeaient’ -
d) Le futur & futur du passé (dit conditionnel) :

wJe partirai® --- Il a ait qu’il partirait

partait de 1a a ce moment-1a

la

procés peuvent alors

C. 3. GRAMMAIRE - LE

NISCOURS RAPPORTE -~ APPLICATION PRATIQUE

)

sait, demandait & Daisy. lui disait de...

yous avez vu hier la piéce; maintenant vous nous

racontez: Bérenger disait,

Rapportez ainsi les phrases suivantes:

pen-—

1. Crois-moi, Daisy!

11, Je ne vous suivrai pas!

2. Oou es-tu, Daisy?

12. C’:st ma faute si elle est parcie

3, Daisy, remontet

13, J’étais tout pour elle

Reviens, ma petite Daisy!

14. Quelle langue est-Ce que je parle?

Ne me laisse pas tout seul!

Quest-ce que tu m’avais promis?

15. Sont-elles réversibles, hein?

16, Quelle est ma langue?

7. Un ménage désuni n’était plus viable

17.Est-ce du frangais?

g. Je suis toul & fait seul maintenant

18. Qu’est-ce que je dis?

y, Elle ne w'a pas laissé un wot

19, Est-ce que je me comprends?

10. Vous ne m aurez pas, moi!

L

20. Bt si ¢’est eux gui ont raison?

- 63 -



TEXTE: "ET SI C'EST EUX (JUI ONT RAISON?"

[ ©. I.A CREATION D UN HONOLOGUE - (Travaux de groupe)

Réunis par petits groupes, les &léves cerivent -sur le modéle étudié en classe-
une scéne théitrale A “un seul personnage ol se représente une crise d ‘indentité
-conme celle de Bégenger-, un probldme sentimental, un état de terreur, une -
situation humoristique... Il y aura dans les textes les indications scéniques
(entre parenthése) des mouvements de 1 ‘acteur, ainsi que de ses gestes et des
sentiments qu ‘il doit exprimer et faire sentir aux spectateurs. A la fin des
travaux un représentant de chaque groupe jouera la scéne devant le professeur et
ses camarades de classe.
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TRAVAILLEURS
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uTES PAPIERS!»

Dimanche 15 Juillet, vers 17 heures, a la gare du Nord.
Quatre policiers en uniforme se dirigent a pas rapides vers la
vole 27, ou vient d'arriver un train de banlieve. Il y a la un
groupe composé de controleurs de la S.H C.F. qui entourent
un vieux Nord-Africain. Tout le monde porie & la fois mais le
voyageur s'exprime en irés mauvais frangais. Les paliciérs
s'approchent, et I'un d'eux, un petit homme roux * ou rous-
satre,” l'air mauvais, s'adresse brutalement au brave homme °
qui semble en défaut: * «Tes papiers!s © DéJa, ce tutoiement °
me fait froncer les sourcils. En méme temps, I'Algérien regoit
une gifle * brutale, assenée " par le représentant de la loi qui
vient de lui demander ses papiers. Les badauds * sursautent,
restent sans voix: |a gifle a claqué * comme un coup de trique,*
comme une injure & la face de tous. Le pauvre homme, qui
n'a pas répliqué, a encaissé,” comme s'il en avait pris I'habi-
tude au cours de sa vie en pays étranger, parce qu'il sait, sans
doute, qu'un Méditerranéen d'Afrique a intérét a se taire, En-
fin, Il peut prouver qu'il est en régle (...}, Nous aurions du
sulvre I'étranger, lui dire qu'il avait des droits, pas seulement
des devoirs, mais aurait-il compris? Il avait l'air si simple...

L JACQUELINE FETIAH
page 57. Villeparisis

NHATNTENANT", Langue et civilisationts frangaises,

de W.E. Minetto et P. Salamino, Edit. Vicens-Vives.
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TEXTE: "IRAVAILLEURS IMMIGRES" "Tes_paplers"

A.~ APPROCHE DU TEXTE:

1.~ Lecture silencieuse,

2.~ Compréhension globale du texte: Essayez de rdconstruire ora~
lement le contenu du texte, d'aprds les questions ci-dessous,
que voug répoudrez avec des phraaea compldtea.

1. Quand et od ces événements sont arrivds?

2, Pourquol les policiers se dirigent vite vers le quai 27%

3. Comment les autorités montrent de 1a méfiance, sinon de la

_8égrégation envers quelqu'un qui semble un travailleur immigré?

4., Le vieux Nord-Africain comprend-il bien oce qnion lui demande?
Pourquoi?

5. Que fait le policier roux, qui met en coldre les passants?

6. Pourquoi les badauds sursautent en entendant la claque sonner?
Se sentent-ile aussi menacés par les abus d'autoritd?

T. Le vieux Nord-Africein s'est-il défendu ou mis & orier? Pourquoi

8. Ses paplers sont-ils en régle?

9. Est-ce que c'est juste de battre quelqu'un sans lui donner wéme
vas une chance de s'expliquer?

10. Le journaliste trouve-t-il qu'il faudrait lui dire ses droite?
Mais quel serait le probléme?

a) Est-ce que c'est facile d'dmigrer dans un pays, dont on ﬁéconnait
la langue et les lois?

b) Quelles sont les persomnes qui doivent généralement quitter leur
pays pour aller chercher du travail ailleurs?

c) Croyez-vous que c'est juste que les autoritds du pays "d'accueil"
agissent brutaleme: contre les travailleurs 4trangers, qui leur
feront les sales besognes?

_ (=



TEXTEs "gRAVAILLEURS IMMIGRES" 3 "tes papiers"

SR EEaS=S=SESSSEES
=

B.—~ ENRICHISSEMENT LEXICAL ET SEMANTIQUE:

a) Trouvez les verbes dont dérivent les substantifse:

. un tutoiements
. vne gifle:
. un souroil:

. un isolement:

. Metiez ces verbes ou leur dérivés dans des phrases inventées:

1.
2.
3.
4.

. b) Cherchez les pubstantifs qérivéa des verbes et leur traduction
: 4 1'espagnol:

. exprimer:

. froncer:

. claquer:

. encaisser:

. Découvrez les différents sens des gubstar tifs dérivés ci-dessus en
les employant dans_des phraases dg votre invention:

1.
2.
3.
4.

¢) Dites les substantifs dérivés des adjectifs:
. rouxs

« brave:

. simplet

. vieux:

. Construisez une phrase en employant chacun des substantifs ddrivda:
1I
2l

30
4.
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TEXTE: "TRAVAILLEURS IMMIGRLS" 1 "Tes BBEj§£§"

d) Inventez des phrases avec la structur. proposde:

. Comme il B'exprime en trds mauvais francais, il ne se fait

pas comprendre des policiers.

1.
2.
. Un policier A& 1'air méchant le gzifle brutalement.
1. )
2.
. I1 lui asséne un coup brutal sur le visage.
1.
2.
. L'étranger ne proteste pas, car il a intérét 4 se taire.
1. )
2
. L'émigrant prouve &tre en régle aux autoritds.
1. : '
2. .
. Puisque le Nord-Africain ne fouille pas ses poches i la
recherche du passeport, il semble dtre pris en défaut.
1. )
2.
e) Expliquez ce que veut dire 1a phrase, d'gprés vous:

W Les badauds sursautent, restent sans voixi la gifle = claqué
comme un coup de trique, comme une indure & la Tace de tous”
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5. GRAMMAIRE : La notion de la CAUSE

. La notion de la CAUSE indique la raison par laquelle s'accom—
plit 1l'action exprimée par la principale, dont elle dépend.

. Elle répond & la question de pourguoi?
. Le mode qu'elle exige, c¢'ent 1' INDICATIF.
Ne vous returdez pas, parce que le train va arriver

Noug pouvons exprimer la notion de la cause par de nombreuses
fagonss

1. parce gue , qui introduit la réponse posée par lo proposition
principale, présentant 1'ordre inversd dea faits:

. Les bvadauds susautent, parce qu'ils oe sentent pussi offensds |
2, Deux phrases indépendantes relides par asux points peuvent expri-
mer le cause, compe nous voyons sur le texte:
. Les badauds restent sans voixt la gifle a claqué coume un
coup de trique,

APPROPRIATION:
Transformez la phrase gropoada dans sa correspondante caupale:
. Un groupe de badauds s'est formé: un policier crie et gifle un

Nord-Africain & l'air malheureux.

. Le tutoiement me fait froncer les soucils,parce que cela me montre
le manque de respect des policiers envers le vieux,

3, La notion de 1la cause peut se montrer avec des conjonctionn de
coordination reliant deux propositons indépendantes en ordre
renverseé:

RN AT R

. Les passants se fachent avec la police,[car

cet homme
en effet

n'a rien fait,

APPROPRIATION:

Réerivez les phrases sugpéréea en utilisant les conjonctiona de la
coordinations

. La police pe méfie des voyageurs au teint tannd: d'habitude ils
voyagent sans papiers.

. Le policier a tort de 1l'interpeller: cet 4migrant a ses papiers
en régle.
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4, La notion de la cause peut souligner la “cause simple", en gardant
1l'ordre chronologique des faits avec @

Comme

Puisque

Etant donné que
Du moment que
Dés lors.que le gifle brutalement.
Dés 1l'instant que

1'émigrant semble coupable, le policier

APPROPRIATION
Transformez les phrases ci—desgoua en utilisant une conjonction cau-

sale différente dans chague exemple:
. Comme i1 a encaisegé la gifle gsens se défendre, le "flic" crolt 1l'uvoir

pris en défaut.

. Les passants devraient oser lui dire gses droits, car il ne les connaft

pas.

. Ia police tire avantage de se force: les citoyens frangais ne font
rien pour protéger cet émigrant bousculd,

5. La notion de la cauge peut éire exprimde par la ™mise en relief":
a) & 1'affirmative: ,
- - c'est parce que

« I1 a quittd son pays,d c'est que cetl
y | c'est la raison par laquelle
ouvrier manquait de travail,

b) 4 la négative: ,
’ ce n'est pae parce que
. Il ne répond pas, ce n'est pas gue 1'émigrant

. Non que
ne sache pas un mot Jde frangals.

APPROPRIATION:
Substituez 1a conjonction proposée par la phrase par sa correspondante

de la "mise en relicf":

+ Les contrbleurs restent impuissants devant 1l'autorité de lu police,
du moment que les voyageurs peuveni manquer de documenta.

. Les autres voyageurs s'arrétent surpris: ils ne veulent pas crier
aux policiers, mais ils n'dgent pas le faire.
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TEXTE: " LES_TRAVAILLEURS IMMIGRES ": 'Tfes papiers"

6. La notion de la cause peut étre renforcéde par 1'explicative de
renforcement expressif dans ] 'ordre chronologique ¢

. Cet émigrant ne connalt pus ses droits.(Voila pourquoi}
1
11 se tait, C'est pourquoi

APPROPRIATIONﬁ

Transformez les phrases du modéle dans leurs correspondantes cau-
gales explicatives de renforcement expressif:

Puisqu’ un §tranger récemment arrivé en France comprend mal le fran-
gals, 11 pré&fdre ne rien répondre.

. C'egt odieux - de volr maltraiter injustement quelqu'un de timidey
c'est la ralson par laquelle personne ne reste indifférent.

7. La notion de la cauge peut étre 1nterrogéa au moyen des tournures:
. Pourquoi
. Comment se fait-3il que les policiers sont si méfiante
. Pour quelle raison - : avec les étrangers?

_APPROPRIATION:

D'apreés la réponse ci-lessous cherchez la queatiOn on utilisant une
des formules interrogntives cuuvaleus

. Les émigrants ne connaissent pas d'habitude leurs droite,

. Un Nord-Africain s'rst fait gifler brutalement par un policier.

8. La notion de la cause peut aussi emprunter les verbes de la
"crainte" :

de peur que

« I1 montre un air si malheureux-< 4. .i.ointe que la Justice

le mette en prison.

APPROPRIATION:

Traneformez la phrase en introduisant la formule causale de la '
“crainte": ] |

.'La journaliste va lu' parler, car 1'émigrant ne veut pas porter
plainte devant les citorités de la Préfecturc de Police.

. Les autres passants lui disent de protester, car il ne falt rien
aprés avoir été frapri. - 71




RS _IMWIGRES" : “Tes papiers"

3 .~ APPROPRIATIOL ORTOGRAPHIQUE:

DICTEN:
Complétez les phrases en dcrivant danp les trous les wots qﬁe

vous aurez entendrsg

Que d'idéen sur les immigrds! Que de A
travers Ta population d* Trangdra
appuraft comme largement responsable des at dérdgle-
menis de la vie . L'exumen deés faltg
le caractére de la plupart de ces ~
Des illustrationa:

"Ils monger le pain des Frangais
i1 y & deux millions de en France."

I1 n'existe pas uy j direct entre la prdsocnco de
la étrangdre et le du chduege, La
prouve: en 1974, date Je I de 1'immigra-
tion, il y avait cing fois de: d'emploi que
maintenant., ' , 1es immigrdas sont
vietimes du chimage, ¥
“Ilg . le budget de la Sdouriid Sociale.”

Lea immigrds les mémes aociales que
les Frangais et ont dono . RUX memes .+ En plus,
ils codtent moins gue les . . 1.8 consti-
tuent une relativemeht jeune, Maio il est

que les immigrds largement appel

purce qu’ ans des tﬁchag ,1l8 ont
deux fois et demie accidents de que %es Prangais.

"Ily presque tout ce qu'ils
familles a8l pays, concourrent oy ddéficit de la
en ¢t meltent le en pfril,
i rénlItE, Ia moitid envoie dea
A l'étranger, 8% la moyenno par ot par clest de
Francs par .
"Tio sont tous deés en : o
Voleurs, , violeurs, chapardeurs ou
en pulssance Jles immigrds ont réputation,
mais seulement un % des et sont oommia
par ces venus .

Voyez le corrigd de la DICTEE: (Pour emp§cher une a?plioution
rapide de caIug—oi Tore ga Ta dictée en clagse,on L' offre
das le dernier mot):
1. d'ailleurs 17+ paiement 33, preatations

. gensa 18. balance 34T droit
3, délite 19, restées 315, cotisations
4. crimes 20, leurs 36, paient
5., quinze 21, zZagnent 37, grévent
6, mauvalse 22, envoient 318, eux-mémes
g. assasgine 23, travail 39, ailleurs
9.
10

violents 24, plus 4d' 40, demandeursg
délinquants 25, dangereugses 41, woins

, moig 26, engpgés 42, interruption
11, six-cents 27. hospitulisation 43. Julllet
12, ménage 28, funt 44, dévéloppement
13. an 29, vrai 45, main d'oguvre
14, fonds 20, population 46, lden
15, seulement 31, nationaux 47. chémeurs
16. franc 32, moitié 48, alors que
49, viennent Dy Jugement 51, sommaire
52, quotidienne 53, difficultés 54. origine
55, lepyuels 56, clichds _ 72 - 57. recgues
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TEXTE: "TRAVAILLEURS IMMIGRES" & “Tes papliers"

C.- EXPRESSION ORALE: DEBAT

a) Résumez les jdées principales qu'offre notre textet
‘1.

2.

3.

4.

5.

b) Réfléchissez sur les probldmes que pose nobre texte, d'aprds les
iddes fondamentales gue vous aurez ddduit ci-dessusi

DEBAT:

Exposez, aprés vous &tre distribués par gruupes de qualre élidves,
les difficultés personnelles et aocinplen qutun émigrant doit affron
ter dds son arrivée dans le pays d'accueil s
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APORTACION EXPERIMENTAL PARA EL ESTUDIO DE LA
EDAD MEDIA ESPANOLA EN TERCERO DE BUP.
ASIGNATURA DE GEOGRAFfA E HISTORIA
DE EsPANA.

M2 ANGELES LABRADA RUBIO
Prof. Agregada del I. de B. "Ntra. Sra.
de Almudena". Madrid

PRESENTACION

Este guign de trabajo se propone lograr una
participacipn mds activa del alumno en clase, al
tiempo que se profundiza mds en el tema. El alumno
siguiendo esta metodologia se pone en contacto con las
fuentes histéricas, lee textos seleccionados de estudio-
sos del tema. Se hace asi mds cercana, atrayente e
inteligible este aspecto de la Historia.

Se puede objetar su excesiva extensipn, pero
gsta permite al profesor utilizar el material de
diversas formas.

OBJETIVOS

Se propone conseguir ademds a través de este
método que el alumno desarrolle la capacidad de
anglisis, su capacidad critica, mediante el andlisis
de los textos, la adquisicipn de cierto rigor intelec—
tual al enfrentarse con los conocimientos histpricos,
estimular la actitud reflexiva, facilitindole que
lipjense por sf mismo' 'y por iltimo, aparte de lIo
expuesto en la "presentacipn', procurar que adquiera
ol sentido de relacign entre el pasado y el presente.

Ademds este material puede utilizarse como base
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teprica o como material de prdcticas.
METODOLOGIA N

Esta sintesis y seleccién de materiales tiene su
propia metodologia y estructura, aunque, como se dice
mds arriba, es lo suficientemente flexible para ser
utilizada de diversas formas.

El GUION da una visign de conjunto Idgica, en
el desarrollo del tema se combinan SINTESIS orientado-
ras, que no agotan el tema pero dan unidad al
devenir histprico, insinuando aspectos a desarrollar,
por ejemplo en una excursién que tenga objetivos
artysticos, o profundiza en otros o deja que el alumno
trabaje sobre el material y elabore alguna sintesis,
mediante la consulta bibliogrdfica, al profesor, etc.
Con los TEXTOS y FUENTES HISTORICAS se puede
trabajar de distinta forma segyn los criterios del
profesor, el nivel de la clase, etc.

GUION

FORMULACION DE LOS NUCLEOS CRISTIANOS DE RESIS-
TENCIA FRENTE AL ISLAM Y LUCHA POR SU SUPERVIVEN-
CIA, (Siglos VIII-X).

1. Unidad 'y diversidad de la Espafia cristiana
medieval,

2. Formacign de los nycleos cristianos de resistencia.
2.1 El nicleo occidental astur-leongs: formacipgn,
expansipn territorial y repoblacign.
2.2 Los niicleos orientales: pajs vasco, Navarra,
los condados aragoneses.
2.3 La Marca hisp@nica.

3. La jerarquizacign social.
3.1 Los grupos sociales: introduccign.
3.2 La aristocracia primitiva "los guerreros’., EI
primer estamento.
3.3 El tercer estamento.
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k.

5.

3.3.1 Los campesinos propietarios de tierras y
libres.

3.3.2 Los campesinos dependientes.

3.3.3 Los siervos.

La economfa: agricultura y ganaderfa. El comercio
vecinal.

Las iInstituciones polfticas de gobierno.

5.1 La monarquja. :

5.2 Caracteres de la monarqufa en los estados de
la reconquista.

La cultura: consideraciones generales sobre la
cultura en el medievo.

UNIDAD Y DIVERSIDAD DE LA ESPANA MEDIEVAL.

",a Historia medieval de FEspafia se ha
pensado y escrito modernamente tratando siempre
uno tras otro y aparte cada uno de sus antiguos
reinos como entidades aisladas, compartimentos
estancos, que no tenfan entre si mds relaciones que
las que pudieran tener con los demgs reinos de
Europa; se los consider$ como desprovistos de todo
proppsito que no fuese su propia existencia
individual, sin lazo alguno cohesivo. As{, en el
siglo XIX se llegé a concebir la historia medieval
de Espafia negando la existencia de la unidad de
Espafia, (...). Esto es hablar de la Edad Media
espafiola prescindiendo de los textos medievales;
porque en ellos insistentemente se muestra que SI
la invasifn musulmama destruyé la unidad visigfti-
ca, la empresa reconquistadora operp a travgs de
siglos como principio cohesivo de los pueblos en
ella empefiados, dando a Espafia una individuali-
dad superior a su disgregacign. (...)".

(MENENDEZ PIDAL, R., El imperio hispgnico y los
cinco reinos. Madrid, 1.950, pp. 7-9).
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"En esta gran creacign histprica catalana que es
la redaccign definitiva de la Cr¢nica en cuestifn
(""gesta comitum barcinonensium'’), Espafia y sus
varios reyes aparecen en una vinculacign de la
mds {ntima familiaridad, distinta por completo del
tono de cosa extranjera que presenta cuando se
encuentra mds allg de los Pirineos; de ahf la
polémica con los galos, de tan distinto cardcter en
comparacipn con las que se consideran disenciones
de Alfonso II o de cualquier otro rey catalano-a-
ragongs, con "los otros reyes de FEspafia'’, discor-
dias fraternales que en los 'Gesta” no alcanza
nunca a los pueblos; de ahf, tambiégn, que dejando
aparte los reyes y condes de la tierra, splo para
los reyes de Castilla hay calificativos, como algo
que Interesa y que por Sser m@s préximo y en
cierta medida propio, exige opinign. (...). Tomich
busca, pues, en ¢l -y vemos la elevada estimacicn
que su obra le merece- la "historia spanyola'. La
historia de Catalufia se escribe, como la de las
restantes partes, sobre el tronco de la historia de
Espara'.

(MARAVALL, J.A., EIl concepto de Espafia en la Edad
Media. Madrid, 1.954, pp. 30-33).

FORMACION DE LOS NUCLEOS CRISTIANOS DE RESIS-
TENCIA.

"Despugs de la 1invasipn musulmana quedgp
rota la continuidad poljtica del Estado visigodo y
destruido el armazpn econpmico, juridico y espiri-
tual de aquella sociedad. Nada puede esperarse ya
de ella; pertenece a un nuevo campo, que acabard
de deslindar la conversipn de los campesinos al
islamismo. Entonces nacen las Espafias en su plural
unidad. Alineados desde Galicia a Catalufia, en el
mejor de los casos simples 1slotes testimonio, ante
la marea musulmana, los nycleos empiezan su
carrera histgrica. No debemos Iimagindrnoslos empu-
Aando las armas en tono heroico. Es mejor verlos
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con la ¢gptica de los emires de Al Andalus: bandas
indomables que amenazaban desde las montafias las
ciudades y las cosechas, las Ijneas de comunicaclo-
nes y las retaguardias de los ejércitos (...). Con
todo, hay un hecho importante. Los astures -o
quizd, los administradores y eclesidsticos hispanos
allf refugiados-, reivindicaron cierto principio
mondgrquico, |y aunque su valor politico fue
priacticamente nulo durante casi dos siglos, hizo
posible la conservacién de un elemento decisivo
para sus ulteriores fines: el legitimismo. Bien se
echg de ver cuando las primeras debilidades
poljticas del mundo musulmdn permitieron a este
Principado emitir algunos destellos de su gloria,
ya en tiempos de Alfonso I (739-757) (.../). Sin
embargo el papel que se habfa atribujdo a los
reyes astures frente al Islam era desconocido por
los montafieses que habjan hecho frente con el
mismo g¢xito a los ejgrcitos musulmanes en los

Pirineos'’.
(VICENS VIVES, J., Aproximacipn a la Historia de
Espafia. Barcelona, 1.970, pp. 59-62).

2.1 El mjcleo occidental astur leongs: formacipn,
expansipn territorial y repoblacipn.

Datos fundamentales: Pelayo, Covadonga (722). Alfonso
I (}739—757), Alfonso II (791-842), Alfonso III (866-
911).

Ante el avance de los musulmanes, algunos
cristianos huyeron al Norte y se refugiaron entre los
montes de la cordillera Cantdbrica. Entre ellos se
hallaban algunos nobles del grupo de Don Rodrigo,
como podia ser Pelayo, el artifice de la victoria de
Covadonga, segun lo presentan los textos, escritos
siglo y medio despugs.

"(Pelayo), Dirigigndose hacia la tierra montafio—
sa, arrastrg consigo a cuantos encontrg camino de
una asamblea y con ellos subifg un gran monte
llamado Auseva y se refugip en la ladera de dicha
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montafla, en una cueva que sabja que era segura
(...). Desde ella envip mensajeros a todos Ios
astures, que se congregaron en una junta y le
eligieron principe. Enterados de lo ocurrido, los
soldados que habfan venido para prender a Pelayo
regresaron a Cgrdoba y manifestaron a su rey que
se habja sublevado el denunciado por Munuza.
Cuando el rey oyg¢ tal noticia, conmovido por
furiosa 1Ira, mandp salir contra el rebelde una
hueste Innumerable, reclutada de toda FEspafa;
(...) Pelayo estaba con sus compaferos en el
monte Auseva, y el ejgrcito de Alqama llegp hasta
gl y alzp innumerables tiendas frente a la entrada
de la cueva. (...)
Algama mandg entonces comenzar el combate y los
soldados tomaron las armas. Se levantaron Ios
fundjbulos, y se prepararon las hondas, brillaron
las espadas, se encresparon las lanzas e incesan-
temente lanzaron saetas. Pero al punto se mostra-
ron las magnificencias del Sefior: (...). Empren-
dieron ¢stos la fuga, se dividig en dos la hueste
y allf mismo fue, al punto, muerto Algama y
apresado el obispo Oppas. En el mismo lIugar
murieron 124.000 caldeos (...).
(RIU, M. y OTROS, Textos comentados de gpoca me-
dieval. Barcelona, 1.975, pp. 450-453).

Esta victoria de Pelayo y los astures, muchos de
ellos paganos, responde al espjritu de rebelign
mostrada hasta ahora por las gentes de estas dreas
montafiosas, pero significp mucho para los cristianos
que se libraron en esta zona del dominio musulmdn y
pudieron establecer un centro de organizacipn en la
zona del valle, en Cangas de Onfs. Sin embargo para
los musulmanes no significg mucho y de hecho dieron
mds Importancia a la guerra contra los francos en la
frontera oriental. Sin embargo, despufs de una etapa
de lucha por la supervivencia (757-791), se organiza
la monarquja asturiana en torno a la ciudad de
Oviedo y comienza una etapa de expansipn por todo el
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Norte y Noroeste. Esta expansign en algunos casos fue
precedida por la reconquista de los territorios, en
otras ocasiones se asentaron en lugares poco poblados,
comienza la repoblacipn.

"unto con su hermano Fruela (Alfonso I) realizp
muchas campafias contra los sarracenos y conquistp
muchas ciudades dominadas antes por aqugllos. A
saber: Lugo, Tuy, Oporto, Braga, Viseo, Chaves,

"Agata', Ledesma, Salamanca, Zamora, Avila,
Segovia, Astorga, Lepn, Saldarfia, "Mabe!" (en
Palencia), Amaya, Simancas, Oca, "Velaya alaven-
se'’, Miranda de Ebro, Revenga, ''Carbinaria',

Abeica" (en zona de Haro), Briones, C(enicero,
Alesanco, Osma, Corufia del Conde, Arganza (en
Soria), Sepylveda y los lugares fortificados con
sus aldeas y pueblos. Matg con la espada a todos
los drabes de la regipn y se trajo consigo a los
cristianos al reino de Asturias'.
(Crgnica de Alfonso III, versign ovetense,
' traduccign del original latino).

"Ordofio I: (850-866) Ciudades abandonadas de
tiempo atrgs, como Lepn, Astorga, Tuy, y Amaya
Patricia, las rodeg de murallas y altas puertas y
las repoblg con gentes en parte procedentes de sus
reinos y en parte procedentes de 'Espafia'’
(Crpnica Albedense, traduccign del
original latino).

"En la era 913 (= afo 875) este rey mandg
repoblar algunas ciudades abandonadas de tiempo
atrds, a saber: Zamora, Simancas, Duefias y todos
los Campos Ggticos. A su hijo Garcfa le encargp la
repoblacign de Toro'.
(PEREZ DE URBEL, F.J., Sampiro, su crpnica y la
monarquja leonesa en el siglo X. pp. 282-283)

Ordofio II (914-924), traslada la capital del
reino a Lepn. El reinado de este rey como el de
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Ramiro II (931951), coincide con la gpoca de mdximo
esplendor del Califato de Cgrdoba.

"Despugs Abderrahaman, rey cordobfs, se aproximg
rdgpidamente a Simancas con un gran ejgrcito.
Nuestro rey catplico, al oir esto, se dispuso a ir
allf con un gran ejgrcito. Y,despugs de combatir
uno contra otro, el Sefior dig la victoria el
segundo dfa (...), fueron aniquilados 80.000 de
ellos. (...)
Despugs, el segundo mes se dispuso a ir a las
orillas del Tormes en expedicipn militar y allf
pobld las ciudades abandonadas. FEstas son:
Salamanca, antigua sede de campamento, Ledesma,
Ribas, Bafios, Alhandega, Pefia y otros muchos
castillos, que es largo enumerar',

(PEREZ DE URBEL, F.J., 0. c., pp. 282-284).

En la repoblacipn de estas dreas tuvieron mucha
Importancia los centros de cargcter religioso, general-
mente Illamados monasterios, aunque se tratara sglo de
pequeflas iglesias, pues tenfan especial proteccign
Jjuridica; asiy se convirtieron en centros de atraccign
de poblacipn:

"Han ocupado tierras extensas, las han confirmado
en sus derechos, segiyn dice una de ellas, tiene un
instrumento, yuntas y todo el atuendo necesario
para explotarlas, pero les faltan brazos, y acuden
a las ventajas que les proporciona la fundacigon de
una comunidad religiosa: ventajas espirituales y
al mismo tlempo materiales, pues, s! por una parte
era provechoso para el alma vivir bajo la
proteccign de un santo, por otra el que habyfa
venido con las manos vacyas se convertia en
participante de las utilidades de wuna rica
explotacipn agrfcola al igual que el rico propieta-
rio que se habja despojado de ella para cedgrsela
al santo patrono de la fundacipn, es decir, a
todos los galisanes, hermanos o monjes que vivian
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en ella. Y de esta manera la empresa encontraba
los brazos disponibles indispensables para prospe-
rar. (...)

El recurso era tan eficaz que no tardaban en
llegar nuevos galisanes, dvidos de proteccipn y
trabajo, alguno de ellos con sus presuras particu-
lares, que acaso no tenfan vitalidad suficiente
para sustentarse aisladamente y que eran absorbi-
das por las instituciones mds poderosas. (...) En
medio de la inestabilidad general de aquella
sociedad, en que la codicia se agitaba lo mismo en
torno a la corona que con respecto a los dominios
particulares, los bienes eclesidsticos disfrutaban
de una proteccipn especial. Los Concilios habjan
declarado y reiterado su inalienabilidad y el

Fuero Juzgo la establecfa con palabras terminantes
[l

(PEREZ DE URBEL, F.J., Historia del Condado
de Castilla. pp. 196-179).

2.2 Los niicleos orientales pirenaicos: Pajs vasco,
Navarra, los condados aragoneses.

Estos territorios tenfan una situacipn estratggica
ontre los musulmanes y los francos. Ademgs su
densidad demogrdfica era muy baja. En NAVARRA,
durante el siglo IX toma el poder polftico la familia
Arista; en el siglo X, existe ya una dinast{a
mongrquica, la de Sancho Garcja I.

"En este afio (843) hizo el emir Abd al-Rahman su
segunda campafia contra Pamplona. (...) Penetrp
en tierras de Pamplona y las talg.

Para ponerse a sus algaras de su caballeria
salieron Musd ibn Musa y su aliado Gersiya 1bn
Wennago, emir de los baskunis. (...) EI combate
que fue muy refiido entre los musulmanes y ellos,
durg todo el dja, hasta que por fin Dios concedip
la victoria a los musulmanes y la mg@s cruel
derrota se abatig sobre sus enemigos (...)."

(LEVI-PROVENCAL, E. y GARCIA GOMEZ, E., Textos
inéditos... kn Al-Andalus, XIX, p. 301, 1.954.
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ARAGON, formado en este momento por el condado
de este nombre ademds de Sobrarbe y Ribagorza,
estuvo sometido al conde franco de Toulouse. Aznar
Galindo instaura una dinastfa de condes autpnomos
que controla este territorio hasta Jaca. Posteriormente
estuvoe bajo la influencia del rey de Pamplona.

"En el seno de los montes de Zaragoza, entre el
silencio de la historiografia musulmana y cristia-
na, lo mismo la franca que la asturiana, se Inicia
en el ltimo de los periodos criticos para la
seguridad de las montafias (a comienzos del siglo
X), el proceso histprico de formacipn de un grupo
humano sobre una pequefla comarca con una
personalidad definida. Se trata del primitivo
Condado de ‘Araggn, regido -entre vicisitudes
diversas- por Aznar: Galindez y sus sucesores y
constituye una expresign de articulacign cristiana
en el territorio montafioso que rodea por el norte
el valle del Ebro'. '
(MOX0, S., Repoblacipn y sociedad en la Espafia
‘ medieval. Madrid, 1.979, p. 83/.

"En la era 943 se alzp en Pamplona un rey
llamado Sancho Garcgs. Fue muy respetuoso e
inseparable de la fe de Cristo (...) En muchas
ocasiones causp estragos entre los sarracenos. En
Cantabria, ¢l mismo tomp todas las {fortalezas,
desde la ciudad de Ngjera hasta Tudela. Llegp a
poseer toda la tierra de Deyo con sus fortalezas.
Sometig a su autoridad el territorio de Pamplona.
Se apoderg incluso de todo el territorio Aragongs y
de sus fortalezas (...).
(LACARRA, J.M., Textos navarros del Cgdice
de Roda, 67)

2.3 La Marca Hispgnica.

Estaba constituida por un mosaico de condados,
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que dependian de la monarquja franca.

"Pero en este frente pirenaico se registrp la
presencia de un elemento que afectg la lfnea de su
futuro histérico: los francos. Por una serie de
afortunadas circunstancias, recayp sobre las espal-
das de este pueblo germgdnico, durante el siglo
VIII, la empresa de poner coto a la expansipn
drabe en el Occidente de Europa, (732, victoria de
Poitiers) (...) [Estos propgsitos, que hallaron
cordial eco en la misma persona de Carlomagno,
tendfan a derruir la frontera musulmana mediante
la conquista de Zaragoza, 1mportante reducto
mozdrabe. Pero al fracasar este gran proyecto
(778), fue preciso Inclinarse hacia soluciones
tdcticas inmediatas. Asj procedip a la conquista
sistemdtica de Catalufia. (...) Carlomagno incorpo-
rg a su Imperio los condados catalanes surgidos en
el curso de sus campafas entre 785-801, los cuales
fueron englobados en cuerpo poljtico mal definido,
denominado Marca Hispgdnica'.

(VICENS VIVES, J., O.c., pp. 61-62).

nCyando los francos penetraron en tierras catala-
nas a fines del siglo VIII 'y conquistaron
Barcelona en el 801 o en el 803, esa zona
fronteriza del imperio carolingio, o Marca Hispgni-
ca, quedg dividida, como es sabido, en diversos
distritos regidos por cfmites o condes, & quienes
se confiaba su administracipn y defensa militar; y
esos condes catalanes hubieron de experimentar
desde fecha temprana la misma evolucifn social y
poljtica que en el reino de los Francos dip origen
al feudalismo. (...) Pero el oficio de conde y los
dominios del fisco condal pronto se atribuyeron en
Catalufia segyin los principios del 'vasallaje’ y del
"peneficio! y, al hacerse hereditarios los "benefi-
cios', los condes catalanes pudieron transmitir sus
condados a sus hijos y formaron de ese modo
dinastfas que solamente quedaron sometidas a los
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reyes francos por vinculos vasalldticos cada vez
mgs - dgbiles con lo que pr@cticamente se hicieron

independientes'!. -
(GANSHOF, F.L., El Feudalismo. 1.963, pp. 287-288)

3. LA JERARQUIZACION SOCIAL.
3.1 Los grupos sociales: introduccign.

El estudio y comprensign de la sociedad de esta
gpoca ofrece muchas dificultades, ya que splo a travgs
de los documentos juridicos como testamentos, contratos
de compra-venta etc., podemos conocerla. Pero en
estos documentos aparecen distintas denominaciones
para las diferentes personas que realizan los contra-
tos y de ahi podemos deducir distintas posiciones
sociales, econgmicas o polfticas.

Siguiendo a Moxp, se pueden distinguir seis
grupos cuya diferencia fundamental estriba en la
participacipn mayor o menor en las dos actividades
mds Importantes de la gpoca: la defensa del territorio
y el trabajo agrjcola. Porque la mayor parte de la
poblacign vive en el campo, casi no se distingue
ningyn grupo propiamente urbano, pues la escasez de
las ciudades y su funcign defensiva o de mercado
comarcal no dipg Ilugar a una especializacign de
actividades propiamente urbanas como son la artesania
o el comercio.

Grupos: Magnates o proceres; infanzones
Caballeria villana TRANSICION | LIBRES

C. libre, cultivadores de tie-
rras propias
Hombres de behetria TRANSICION

Campesinado dependiente, sin

tierras propias.
Poblacion servil : NO LIBRES
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Ademds de estos grupos:

e

"Habria que afadir el que componen personas de
condicign eclesidgstica, cuya organizacipn poseja
entonces una estructura rudimentaria, limitada la
superior esfera jerdrquica y cultural a los escasos
obispos y clérigos aulicos y formada en su extensa
base por un amplio y variado clero rural -monjes
y presbiteros— que participg con frecuencia activa-

mente en la repoblacipn'.
(MOX0, S., 0. ¢c., p. 171).

La aristocracia primitiva: los "guerreros', el pri-
mer estamento.

"amos a comenzar nuestro estudio de la estructura
social hispanocristiana con el andlisis del escalpn
superior de la misma, Qque a causa del cardcter
militar que impregna a la sociedad peninsular en
la Alta Edad Media estuvo constitujda por el
circulo de guerreros, a cuya cabeza se hallaba el
rey, como caudillo militar.

Pese a la posible aparicign de miembros de la
aristocracia visigoda -cuyo volumen desconocemos-
en el naciente reino astur, (...) las circunstan-
cias determinantes de las nuevas formas de vida
se presentaban muy diferentes. (...) La actividad
repobladora -con su secuela, el dominio territo-
rial-, la tarea de gobierno, los lazos de
dependencia personal 'y la habitual actividad
militar, sirvieron conjuntamente para explicar la
aparicign y promover el despegue y elevacign de
un cjrculo aristocrdtico a la cabeza de la
estructura social leonesa en el siglo X, tras el pe-
riodo igualitario o de replanteamiento social que
representa la anterior gpoca astur, de los siglos
VIII y IX.

Pero el fengmeno constituye el resultado de un

lento proceso constituyente''.
(MOX0, S., 0. c., pp. 130-140).
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As{ por ejemplo Garcja Ferngndez, conde de
Castilla, da a San Miguel de Pedroso la villa de
Esquerra (afio 979):

"(...) En el nombre de Cristo nuestro redentor.
Yo, Garcfa, conde por la gracia de Dios, no
obligado por el poder de ningyn hombre (...)
ofrezco (...) la wvilla de FEzquerra, con su
monasterio (sefiala los términos y limites de la
villa) (...). En este determinado campo antes villa
Ezquerra no s¢lo no se tendrg poder de meter
venablos, sino que todo el ganado de la villa de
Ezquerra y de San Miguel, tendrgn con todo su
linaje y separacign pasto comyn con aquellos de
Pedroso y en todos los lugares por todos los siglos
(oo ),
UBIETO ARETA, A., Cartulario de San Millgn de la
Cogolla. Valencia, 1.976, p. 109. Traduccign
del original latino).

En la terminologia de la ¢poca, aparece el
vocalo 'infanzgn'' que se distingue por algunos
privilegios dentro de la poblaci¢n Iibre 'y que
representaria a los miembros de la pequeria nobleza.
Asi aparecen citados en el afo 974 en el Fuero de
Castrojeriz:''Damus bonos ad 1illos Caballeros, ut sint
infancones (...)"

La realidad presentaba la propiedad tan dividi-
da a finales del siglo X, que los infanzones o nobles
de sangre de \ltima categorfa, entraban a veces,
segin aparece en la documentacipn, con el grupo
campesino que eran propletarios libres,

Entre los 'guerreros'’, pero no pertenecientes al
estamento noble, y de ahj que se le considere como un
grupo social de transicipn, estgn los ''caballeros
villanos',

"Es necesario que consideremos qu¢ quleren decir
los diplomas de los remotos siglos IX y X cuando a
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la palabra caballero afiaden la denominacipn de
nyillano!. Una ''villa" en su acepcipn primitiva es
splo una heredad, granja o propiedad agraria de
un sefor, poblada por los habitantes naturales de
ella. El caballero 'villano' es entonces un
caballero no noble que vive en esa propiedad’.
PESCADOR, C., La caballerja popular en Lepn
y Castilla. C.H.E., 1.961, p. 127).

3.3 EI tercer estamento.
3.3.1 Los campesinos, propletarios de tierras y libres.

"El  hombre auténticamente libre, en aquella
sociedad fundamentalmente campesina, era aquel
que posefa la tierra que labraba, en cuanto
dominio y libertad eran conceptos entrelazados en
el horizonte social. de la gpoca, puesto que la
simple condicign originaria de hombre libre se
restringfa de ordinario para quien -carente de
tierra propia en cuantfa suficiente- pasaba a
labrar tierra ajena integrgndose en un gran domi-

nio'.

(MOX0, S., 0. c., p. 163/.

A la existencia de estos propletarios libres
contribuyg la existencia de tierras que se podian
obtener fdcilmente, la presura o aprisio, y distinguen
a esta zona del Norte de FEspadia del resto de los
paises europeos en los que predominaban unos
esquemas feudales rfgidos en los que no cabia
prdacticamente este grupo social. De hecho este grupo
parece que fue numeroso y Qquizds constituyeron la
mayorfa de la poblacign del reino astur hasta el siglo
X. Despugs 1rdgn cambiando las circunstancias. FI
profesor Sanchez Albornoz recopilg muchos diplomas de
esta gpoca en los que aparece este grupo social, mds
numeroso en las tierras leonesas y castellanas del
norte que en Portugal.
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WEn 924 Juan y sus hijos y Zerhan, su mujer y
sus -hijos vendieron al monasterio de Santiago de
Vimen una tierra situada junto al rjo Bernesga
para que los freires pudieran reparar un molino
que una inundacign habja arrasado. (...)
En 940 Artemiro y su mujer vendieron al abad
Esteban en 3 sextarios de ''civaria’ y 2 cabras las
horas que tenjan derecho a explotar unos molinos
en el Esla'.
(SANCHEZ ALBORNOZ, C., Investigaciones y docu-
mentos sobre las instituciones hispanas.
Santiago de Chile, 1.970, p. 183).

Dentro del esquema que estamos siguiendo, el
hombre de behetria ocuparja un lugar de TRANSICION
entre el agricultor Ilibre y poseedor de tierras y el
colono dependiente. Hay varias teorfas sobre las
condiciones de este grupo social pero en todo caso:

"El hombre o labrador de behetria representa un
campesino dgbil'.
(MOXO, S., 0. c., p. 172).

Esta debilidad de recursos le lleva a encomen-
darse a un poderoso que podja ser un noble, un
monasterio, etc., y voluntariamente entregan sus
tierras o pagan un censo al patrono, a fin de gozar
de la proteccign de aqufl, ya que existia una gran
debilidad econpmica y una fuerte inestabilidad politi-
ca.

3.3.2 Campesinos dependientes.

ISi  descendemos un peldafio dentro del circulo
campesino donde ahora nos movemos, encontramos otro
grupo de labriegos que, carentes de tierra propia,
cultivan 1la ajena -lo que s{ supone notables
diferencias con los anteriores- y padecen a causa de
ello determinadas restricciones en su libertad patrimo-
nial y aun en la personal. (...)
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Con frecuencia, resulta dificil averiguar en los textos
si se trata de siervos o de hombres libres, distincign
jurfdica de extraordinaria Importancia tradicional

sostenida al menos formalmente en aquella gpoca'!
(MOX0, S., 0. c., pp. 179-180).

En una donacign al Monaterio de Sahagin se
observa cpmo se incluyen dentro de la propiedad
entregada, los hombres que trabajan en ella (986,
afio/.

n(...) Yo humilde siervo vuestro, Osorio Didaci,
hijo de Tegridia, y mi mujer de grata memoria,
Sanze, hija de Santign y de Ildonza (...) vamos a
hacer un testamento individual con nuestro consen-
timiento (...) Ofrezco y concedo (...) la villa que
llaman de Arcello, que estaba a nombre de mi
esposa. Yo, Munio Didaci, os la concedo en su
totalidad, con sus hombres, sus vifias y tierras
(...) En otro lugar, por otra parte, oS concedo
otras villas, la que se llama Vallum de Avita, con
sus hombres, sus lugares vecinos 'y tributos,
montes, fuentes, prados (...)".
MINGUEZ, J.M., Coleccign diplomgtica del Monas-
terio de Sahagyn. Legn, 1.976, pp. 396-397.
Traduccign del Latin)/.

3.3.3 Los siervos.

Por debajo de los colonos dependientes existen
los siervos, privados de la condicipn jurjdica de
hombres libres. Aunque la esclavitud no habja
desaparecido, va disminuyendo sensiblemente en toda
Europa; las manumisiones, el cambio de las técnicas
agricolas, los sentimientos religiosos, etc. influyen en
este sentido. Los siervos es el grupo social que se
deriva de la antigua esclavitud. Pero su situacipn
juridica era distinta.

"La situacign del siervo era radicalmente distinta
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a la del esclavo; gste no podja casarse, ni fundar
una. familia, ni hacer valer, en ningyn caso, su
dignidad de persona humana, que nadie la
reconocja; era un objeto, una cosa que se podia
comprar y vender y sobre la cual otro hombre, su
amo, ejercfa un poder sin Ifmites (...). La
sustitucipn de la esclavitud por la servidumbre es
sin duda un hecho social que caracteriza la
desparicipn de la influencia del derecho romano en
las sociedades occidentales durante los siglos V y
Vi (...)
La  servidumbre era, mds que una categoria
Jjur{dica determinada, un estado social ligado a un
modo de vida esencialmente rural y agricola;
obedecfa a los imperativos de la gpoca, y sobre
todo a esa estabilidad indispensable para el
cultivo de la tierra, pero sabfa que tendria su
parte en esas mismas cosechas. Dicho con otras
palabras, el sefior del dominio no puede expulsarle
de sus tierras, lo mismo que el siervo no puede
fugarse. Esta jntima ligazgn entre el hombre y Ia
tierra constituye la esencia de la servidumbre, ya
que, por lo demgs, el siervo tiene los mismos
derechos que el hombre libre: puede casarse,
fundar una familia (...)
Con todo, es evidente que la situacién de los
stervos no debfa ser envidiable y que su
progresiva libertad fue una obra piadosa'’.
(PERNOUD, R., ;Quf es la Edad Media?.
Madrid, 1.979, pp. 125 y ss.)

"En el nombre de Dios, os dono a vos Nufio, yo
vuestro siervo Fracianus, os saludo en el Sefor.
Me agrada y estoy de acuerdo, (...) no obligado
por ninguna orden sino que Iibremente, (...)
decid{ dejaros en herencia, con mis hijos, a las
villas antes nombrada, esto es: la villa de
Bollacare (...)"

(SANCHEZ ALBORNOZ, C., 0. c., p. 171).
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"En el nombre de Dios, Yo Nunilo, me dirijo a ty
Hermenegildo y Paterna. Es grande el titulo de
donacign en que nadie puede intervenir (..). Y
por esto deseo regalaros mi villa cuyo nombre es
Frontinian que tengo en propiedad de mis parientes
(...); y aquel la tuvo de su siervo Frontiano que
la recibig de su familia (..)"
SANCHEZ ALBORNOZ, C., 0. c., p. 178,
traduccipn del latin).

L. ECONOMIA: AGRICULTURA Y GANADERIA DE SUBSIS-
TENCIA Y COMERCIO VECINAL.

"E] trasvase de mercancias se organiza a traves
de un comercio de escalas e intensidades diferen-
tes: campo, cludad cercana, habitual desde el
momento en que los excedentes generados en el
entorno han hecho posible la aparicipn de ¢sta,
como podemos contemplar en Ndjera, Legn o

Barcelona, ya en el siglo X'.
(GARCIA DE CORTAZAR, I.A., La Historia rural
medieval. Santander, 1.982, p. 183).

En las l{neas que siguen se reconstruye lo que
serfa un dia de mercado en Legn, en el siglo X:

"Mgs allg los dos desconocidos ven pagar cien
sueldos por un mulo a un siervo del obispo,
quince por una yegua vieja a un Infanzpn del
conde que gobierna Luna, Y, sorprendidos, admi-
ran un caballo bayo de la alzada, estampa y pelo
de uno de los suyos, por el que entregan hasa
cien suecldos. Se apean de las cabalgaduras, las
coge de las bridas el siervo que los sigue,
abandonan el teso del ganado y se dirigen al Arco
del Rey o de Palacio, para entrar con gl en la
ciudad.

No es empresa fdcil abrirse paso por medio del
mercado. Como las gentes de Lepn han de proveerse
en ¢l de semana en semana de todo lo preciso para

- 93 -



el vivir diario, y aun de lIo superfluo, que como
indispensable les reclama tambign el regalo y el
adorno de su persona y casa, la ciudad se ha
vaciado toda en la explanada situada, mirando al
mediodfa, fuera de las murallas. Hay ya algunas
tiendas dentro de la cerca que cifie la agrupacipn
urbana; (...) Unos venden las galochas, abarcas
y zapatones que han fabricado durante la semana,
para comprar nabos, sebo, pan, vino, una pilerna
de carnero, cecina de vaca o de castrgn, y, si los
hay, algunos lomos; y otros el trigo o el vino que
les sobra, cabezas de ganado menor, lino, legum-
bres o alguna res envejecida en el trabajo o
desgraciada en accidente fortuito, para adquirir
rejas de arado, espadas y monturas o para mercar
sayas, mudas de mesa, tapetes y plumaceos. A
vender y a comprar acuden al mercado tambign los
aldeanos del alfoz e incluso los ricos propietarios
laicos y los numerosos monasterios de la campifia
leonesa. Lo reducido y lo disperso de sus pobres
dominios, por lo general grandes tan splo en
parangdn con las pequefias parcelas que poseen los
mds de los labriegos, les impide vivir de sus
propios recursos y les fuerza a enviar a sus
mayordomos o villicos a Lepn las cuartas ferias.
Ni aun los mds poderosos se pueden bastar a sy
mismos econpmicamente (...) Se mueven, por tanto,
sin remedio, dentro de la ¢rbita comercial de la
ciudad vecina'.
SANCHEZ ALBORNOZ, C., Una ciudad de la Espafia
cristiana hace mil afios: Estampas de la
vida de Lepn. Madrid, 1.980, pp. 38-~40).

5. LAS INSTITUCIONES POLITICAS.

5.1 La Monarquja, forma poljtica de gobierno.

La Monarquia era la forma de gobierno de estos

pequefios estados hispanocristianos, como en el Occi-
dente europeo.
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w(...) Ello no sélo por haber arraigado la
costumbre del gobierno mongrquico en el mundo
romano y en las comunidades populares germ@ni-
cas, sino tambign por razpn de los fundamentos
tegricos de inspiracign cristiana (...) que tenja su
punto de partida en el pensamiento de San
Agustin'.
GARCIA VALDEAVELLANO, L., Curso de las insti-
tuciones espafiolas. Madrid, 1.968, p. 423).

5.2 Caracteres de la Monarqufa en los estados de la
Reconquista. ‘

La monarquia no tenfa entonces un cargcter
absoluto, pues se tiene en cuenta la tradicipn
hispano-goda y no se olvidaron las ideas de San
Isidoro de Sevilla con respecto a la sumisipn del
principe a las leyes y la limitacipn que se Iimpone al
poder real que tiene que ejercerlo no en provecho
propio sino para el bien de la comunidad. Ademds las
normas morales y las leyes consuetudinarias, los
privilegios personales o locales, llamados usos,
fueros, privilegios etc., acotaban el poder regio.
Ademds el monarca debja consultar sus actos de
gobierno a las juntas de nobles y eclesidsticas (pala-
tium, Corte, Curial.

A la misign del rey se le denomina OFICIO
REAL:

"Tenja como misipn la de regir rectamente la
comunidad en beneficio del bien comyn y cuidando
especialmente del mantenimiento de la paz piblica
y de la justicia’. _ ,
(VALDEAVELLANO, L.G. de, 0. c., pp. 423 y ss).

"Por la uncign o consagracipn que le santificaba
debfa asumir, 'la defensa de la fe cristiana y de
la Iglesia y la religién y la moral. De ahi que el
Rey que no cumpliese los deberes que tales normas
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le imponjan, que incurriese en abusos de poder o
que. se hubiese aduefiado violenta o ilegalmente del
Reino, el Rey injusto, fuese considerado en el
pensamiento poljtico de la gpoca como un tirano,
lleggndose a admitir en el siglo XII (...) el
derecho de la comunidad a resistir activamente al
rey tirano, a deponerle, e 1incluso bajo ciertas
condiciones, a darle muerte'.

(VALDEAVELLANO, L.G. de, 0. c., pp. 423 y ss./.

6. LA CULTURA: CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA
CULTURA EN LA EDAD MEDIA.

En 1la actualidad, en Francia y tambigén en
Espafia se estd generalizando el intergs por la cultura
medieval. Hay numerosos estudios que van Illegando
poco a poco al gran pyblico y que en momentos
anteriores estaban reservados splo a los investigadores
especializados. Se describen a continuacipn algunas
reacciones que se dan en Francia con respecto a la
cultura medieval:

"La plaza de Parvis se ve asediada los domingos
-y en verano todos los djas- por una multitud de
jpvenes y menos jovenes que escuchan a grupos de
misicos y cantantes y que, a veces, bailan al
escucharlos; otros sentados en el cgsped, se
limitan a contemplar la catedral; muchos no se
conforman con admirar el exterior, pues Notre Dame
de Paris ha recobrado las multitudes de la Edad
Media (...).

Sucede ademds, especialmente en Francia, (...)
que los vestigios de la gpoca medieval siguen
siendo md&s numerosos que los de todas las demds
gpocas juntas (...). La afluencia de turistas a los
monumentos medievales es cada vez mds abundante
(A

Estg claro, pues, que, aunque surgido. tardiamen-
te, el movimiento destinado a redescubrir, restau-
rar y reanimar los monumentos del pasado es una
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realidad en Francia (...).

Para terminar, bastarg decir que el francgs medio
hoy no admite que se califiquen de ''toscas y
desmafiadas" las escultures de un pgrtico rom@nico
o de ''chillones' los colores de las vidrieras de la
catedral de Chartres. Su sentido artistico se ha
despertado lo suficiente como para que los juicios
que habrfan aceptado hace treinta afios les
parezca definitivamente superados. Con todo sigue
existiendo un cierto desfase (...) entre la Edad
Media que se admira con los ojos y la que se
oculta tras ese término, (...) ya que se precisa
una cultura que no se tiene y que splo se puede
conseguir mediante un estudio Inteligente de la
historia durante los afios escolares. As{ pues,
Edad Media sigue significando para muchos, ¢poca
de ignorancia, de embrutecimiento, de subdesarro-
llo generalizado, aunque durante ese subdesarrollo
se construyeran catedrales'’.

(PERNOUD, R., 0. c., pp. 46 y ss./.
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PROPUESTA DE PROGRAMACION PARA UNA GEOGRAFIA
GENERAL EN EL BACHILLER

JUAN JOSE SENIS MUNIZ
PEDRO VALDEMORO SANTAMARIA
Prof. Agregados del I.B. "Txurdinaga Behekoa'. Bilbao

I, INTRODUCCION.

Presentamos a nuestros compafieros el trabajo
realizado con la asignatura de Geografia de 2° de
B.U.P. Experiencia que, tras dos cursos acadgmicos,
creemos ha resultado positiva: :

- El alumno capta al final del proceso, el objetivo
propuesto: la Geograffa como m¢todo de anglisis del
espaclo circundante, '

- Frente a la excesiva parcelacipn, y por consiguiente
frente a la individualidad temgtica del actual
programa, creemos que fundamentalmente sirve al
alumno como elemento de descripcipn, la presente
formulacign de la Geografia llega de una forma mgs
directa y til al alumno.

- E1 alumno encuentra, de esta forma, una herramien-
ta ytil y no splo una fuente de datos.

Presentamos este trabajo no como algo acabado y
perfecto, sino abierto a todo tipo de sugerencias que
posibiliten un avance en una de las materias que
para el alumno se presenta como mds atractiva, y que
estgn menos estructuradas en el conjunto del temario
del Bachillerato.

Consideramos que la programacipn de Geografja
en el futuro Bachillerato (Primer ciclo) pierde ain
m@s el contacto con la realidad global que trata de
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analizar esta disciplina, para convertirse en una
mera enumeracion de cuestiones de actualidad, que
splo da una visipn muy parcial del mundo en que
vivimos. Es mds, la Geografia desaparece como tal
disciplina independiente para integrarse en un conglo-
merado mal unido de Historia y Geografia, sin un
desarrollo lpgico que permita al alumno llegar a esa
visién globalizadora de la Naturaleza y de las
transformaciones a que se ve sometida g@sta por el
Hombre.

Si admitimos que la Geografia es uno de los
medios cientificos que se presentan al alumno para
comprender el entorno espacial, a través de las
relaciones que se establecen entre los factores fisicos
y los grupos sociales. Si consideramos que el espacio
geogrdfico es el resultado de las actividades humanas
realizadas en un medio natural, que pueden dar lugar
a diversas transformaciones segin sea el grado de
desarrollo de las comunidades humanas y el tipo de
adaptacipn al medio natural que hayan logrado.

Pensamos que con el actual programa de
Geograffa de 2° de BUP -'"Geografifa Humana y
Econpmica'-, los alumnos solamente estudian las
transformaciones del medio fisico y las actividades
humanas que en ¢l se desarrollan, haciendo abstrac-
cipn de ese medio fisico. Creemos que el conocimiento
geogrdfico queda de este modo incompleto, puesto que
el alumno debe ser consciente de que el medio fisico
-que se concreta en aquellos elementos mds cercanos,
y que influyen directamente en su vida: atmpsfera,
litosfera e hidrosfera- es transformado en funcign del
grado de desarrollo de las distintas formaciones
soctales que han existido y que existen en la
actualidad.

Es necesario, por tanto, un conocimiento por
parte del alumno de ese entorno fisico -relieves,
circulacign atmosférica, climas, mares, corrientes de
agua, etc.-, y de esas transformaciones a que ha sido
sometida la naturaleza. FEsto es, el conocimiento de]
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Espacio geogrdfico; en definitiva, la relacipn y
transformacign del hombre con la naturaleza.

Estas relaciones Hombre/Naturaleza son generales
para toda la humanidad, pero ante las mismas
condiciones ffsicas la ordenacipn del espacio geogrgfi-
co ha sido distinta, dependiendo, como hemos dicho,
del grado de evolucign de las distintas sociedades
humanas. EI planteamiento de lIos contenidos de la
Programacipn sergn generales -como es la relacipn
HombreiNaturaleza— pero para una mejor comprensipn
por parte del alumno, el estudio se centrard en el
espacio geogr@fico circundante, que es el m@s habitual
y conocido, y a travgs de ¢l puede captar mejor esas
transformaciones. '

Dos son los elementos que configuran una
Geograffa general:

- Fl medio fjsico.
- EIl desarrollo econgmico y social.

La interrelacign existente entre ambos es el
objetivo que debe llegar a captar el alumno. Este
debe comprender que el Espacio Geogrdfico es el
resultado de la utilizacign humana del medio fjsico de
acuerdo a unos intereses muy concretos: los de cada
formacipn social histprica.

Muy necesaria es la educacign integral del
alumno en el sentido de que tome conciencia de lIos
graves problemas que acechan a la  naturaleza; tanto
de las profundas agresiones a las que se ve sometida
—contaminacidn, transformacign del paisaje, del curso
de las aguas,etc.— como del deber que todos los.
hombres tienen de conservar un entorno agradable y
duradero, y de administrar los recursos naturales.
Por estas razones es muy necesario el estudio de los
Ecosistemas y de sus transformaciones por la accipn
de los hombres, teniendo presente el peligro que esto
entrafia para el futuro.

Para conseguir estos objetivos, la Geografja
proporcionarg al alumno los datos necesarios para
localizar, observar, describir, relacionar y compren-
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der todos los aspectos de las modificaciones con que
el hombre ha sometido al medio fysico. Para ello es
necesario que se familiarice no splo con el manejo de
todo tipo de documentos -mapas, planos, fotos, textos,
grdficos, sino tambign con la observacipn directa de
los fengmenos naturales y sus transformaciones.

Por supuesto que estos objetivos tan ambiciosos
sglo se conseguirdn con la eficaz colaboracipn de
aquellas disciplinas que se dedican tambign al estudio
de la Naturaleza y sus fenpgmenos, y de las que
estudian la evolucipn de las sociedades humanas.

Somos conscientes, y la prdctica nos lo ha
demostrado, de la prdctica Imposibilidad de abarcar
la realizacipn total y exhaustiva del programa aquy
presentado. Y ello debido, fundamentalmente, a dos
razones: Por un lado, al horario establecido para la
enseflanza de la Geograffa -3 horas semanales- por
otro, a la metodologia esencialmente activa, elegida,
yva que el alumno debe trabajar en horas de clase con
la documentaci¢n presentada, puesto que consideramos
antipedagpgico la realizacipn de trabajos en casa
debido al abultado horario que tienen que soportar los
alumnos.

Teniendo presente esta problemgtica, nuestra
experiencia se ha basado en el estudio exhaustivo de
una serie de temas que, convenlentemente Interrelacio-
nados, permiten un estudio conjunto del temario.

Pensamos que esta labor de interrelacign es
fundamental para que el alumno madure en su
capacidad de sintesis y abstraccipn, y perfeccione su
capacidad de descripcipn de tal forma que gsta se
convierta en una vyia hacia la comprensign y angdlisis
de los diferentes problemas planteados.

En una asignatura como la Geografia, las
posibilidades de interrelacipn temgdtica son myltiples.
Asf la via elegida ha de adecuarse a la problemdtica
general, a los principales temas de preocupacign
planteados en el entorno del alumno.

A continuacipn presentamos la programacign de
la asignatura en apartados bilen diferenciados, pero
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complementarios.

En primer lugar lo que exponemos es la
programacign interrelacionada, ordenacipn que en
funcign de la problemgdtica de cada zona puede y debe
ser modificada.

En segundo lugar presentamos la sucesipn de los
diferentes temas que, creemos, son necesarios para la
comprensipn global de la asignatura.

II. PROPUESTA DE ESTRUCTURACION DEL CONJUNTO DEL
TEMARIO.

1. EL DOMINIO ECOLOGICO AL QUE PERTENECEMOS:

A. Estudio del origen y formacign del dominio
ecolpgico:
- Formacign del relieve.
- Recursos no renovables.
- Clima. '
- Dominio ecolggico.
- Recursos renovables.
- Los problemas energgticos.

B. Los grupos humanos: su distribucipn, crecimien-—
to.

2. PRESIONES EJERCIDAS SOBRE EL DOMINIO ECOLOGICO:

A. Estudio de los Modos de Produccign:
- Modo de produccipn capitalista.
- Modo de produccign socialista.

B. Crecimiento y Desarrollo: problemas generales:
- Las exigencias del desarrollo industrial:
las transformaciones industriales.

el desarrollo urbano.

las relaciones laborales.
- EI papel secundario de la agricultura.
- Los problemas medio ambientales.

C. Desarrollo y subdesarrollo:
- La economfa dependiente del Tercer Mundo.
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3. LA NECESIDAD DE UNA MAYOR "RACIONALIDAD'" EN LA
ORGANIZACION DE LA SOCIEDAD HUMANA:

A. La desigual distribucipn de hombres y recursos.

B. El excesivo consumo de recursos energgticos.
{IT. ORDENACION PARA EL ESTUDIO DE CADA TEMA.

El objetivo que nos proponemos es presentar un
conjunto de temas «claros 'y accesibles con un
enunciado sugerente que favorezcan la visign global y
el acercamiento a los problemas planteados. Para ello
dividimos el programa en una serie de temas con la
siguilente estructura:

A. Acercamiento al estado actual del tema a tratar,
proponiendo cuestiones y documentos que agudicen
la curiosidad del alumno.

B. Exposicién de contenidos claros y cientjficos,
apoygndose en la utilizacién de documentos relati—
vos al tema planteado.

C. Ejercicios de aplicacign, profundizacign y- control.
En base al empleo de todo tipo de materiales
posibles: fotos, textos, gradficos, mapas, diapositi-
vas, observacign directa, etc...

1V. DESARROLLO DE LA PROGRAMACION.

1. EL HOMBRE SOBRE LA TIERRA.

A. Mapa sobre 1la ocupacipn progresiva de Ia

Tierra.

- Documentos relacionados con el descubrimiento
Yy ocupacipn de nuevos territorios.

- Fotos y diapositivas sobre los distintos tipos
de adaptacign del hombre al medio fisico.

- Cuestiones: ;Cémo el hombre ha superado los
obstdculos naturales en su lucha por la
subsistencia?

B.1 El Hombre ocupa la Tierra.
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- La desigual ocupacign de la Tierra.
_ El rechazo de los diversos medios fysicos.
- El hombre domina el medio ffsico.

B.2 El Hombre Descubre y Representa la Tierra.

LA

B.1

B.2

sl 5

- Los primeros mapas.

- Cpmo se realizan los actuales mapas.
- Tipos de mapas.

- Utilizacign de los mapas.

Lectura en un plano topogrdfico 1/50.000, del
relieve, transformaciones sufridas por la accipn
del hombre: red de carreteras y caminos, lineas
ferroviarias, tendido elfctrico, campos de culti-
vo, aglomeraciones urbanas, etc...

TIERRA Y SUS RIQUEZAS.

- Mapa sobre la deriva de los continentes.

- Documentos sobre los terremotos.

- Fotos y diapositivas sobre las dorsales.

- Documentos sobre el problema de la explota-

cign de los recursos naturales.

- Cuestiones: ¢Cpmo se ha formado la Tierra?
cPor qué el hombre despilfarra
los recursos que le proporciona la
Tierra?.

La Movilidad de la corteza terrestre.

- La distensipn de la corteza terrestre.

- La Tectpnica de placas.

- La deriva de los continentes.

- La estructura actual de los continentes.

Las formas de los continentes: Los Relieves.

- Las formas bdsicas del relieve terrestre.

- La importancia de Jlos materiales en la
disposicign del relieve.

- FEl relieve de los materiales sedimentarios.

- El relieve de los materiales cristalinos y
volcd@nicos.

- el relieve de las regiones falladas.

Las extensiones Ocegnicas.
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- La Importancia de las aguas marinas en la
superficie del planeta.

- La composicign de las aguas del mar.

- La complejidad de los movimientos de las
aguas marinas.

- Mares y Ocganos.

- EI relieve Ocednico.

B.4 Los recursos No Renovables.
~- Un capital tan antiguo como la Tierra.
- Un capital amenazado.
- Recursos y Reservas.
- Necesidad de wuna mejor gestién de los
actuales recursos.

C. - Elaborar un mapa sobre las dorsales y las
Placas continentales.
- Elaborar un mapa sobre los yacimientos de
Recursos no Renovables.

- Evolucign gr@fica sobre los recursos energgti-

cos (Consumo y Reservas).

- Ejercicios sobre los problemas de la energja:
Gr@ficas sobre el desequilibrio entre pro-
ductores y consumidores.

Grdficas sobre la crisis de la Energja.
Documentos periodf{sticos sobre la actual
cajda del precio del petrgleo.

3. LAS FUENTES DE LA VIDA.

A, - Fotos y diapositivas que demuestren la
importancia del sol, del aire y del agua.

- Fotos que muestren que la tierra es un
planeta vivo: la Naturaleza prgdiga, cam-
biante y agredida.

- Cuestiones: ;Por qué el Sol es fuente de vida
para la superficie de la Tierra?.
¢Es el hombre la principal ame-
naza para los medios de vida de
la tierra?

B.1 El papel motor del Sol.
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_ El Sol una estrella mgs.
- La mecgnica del movimiento de la tierra.
_ El Sol una prodigiosa fuente de energia.

B.2 La Atmgsfera y sus movimientos.
_ ;Quf es la atmpsfera?.
_Tos movimientos verticales y laterales de las
masas de aire en la troposfera.
- La circulacign atmosfgrica.
_ Los resultados de la circulacign atmosfgrica:
El Tiempo, EI Clima.’

B.3 Los diferentes tipos de Climas.
- Tres grandes dominios: Los Climas Polares,
de latitudes medias, tropicales.

B., Los rjos y los problemas del agua.
_ La influencia del medio en los rios.
- EIl curso del rio.
- La utilizacign del agua y su contaminacign.

B.5 La interaccipn clima-suelo-vegetacipn-modela-
do-roturado: Los Ecosistemas.
- ;Qué es un Ecosistema?.
- Los componentes del medio: clima, suelo,

luz, biocenesis, biotopo.

- Los ciclos de la vida.
_  Los medios de vida en los diferentes
ecosistemas
_ El hombre transforma los ecosistemas del
Planeta

B.6 Los recursos renovables.
_ La Tierra alimenta al hombre: EI hombre -
extrae los recursos de la tierra, Ios
multiplica y los amenaza.
- Las energjas del Futuro: Solar, eplica,
maremotriz, biomasa, centrales del espaclo,
fusign nuclear, etc...

C. - Elaboracign e interpretacign de climogramas y
perfiles hidrolpgicos.
_ FElaboracién de un mapa de los ecosistemas
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del planeta.
- Textos sobre la utilizacign actual de las
energias renovables,

LOS GRUPOS HUMANOS. LA POBLACION.

A. - Mapa representando los desequilibrios existen—
tes entre poblacipn y recursos.
- Documentos sobre poljticas demogrdficas.
- Cuestiones. ¢Es ilimitado el crecimiento de la
poblacipn?.

B.1 El Crecimiento de la Poblacipn.

- De la Fdad de Piedra a la Fdad Atpmica:
un crecimiento por etapas; tres revoluclones
demogrgficas.

- Mortalidad 'y Natalidad: Los regimenes
demogrdficos, preindustrial, de transicipn,
moderno.

- ¢Demasiada poblacign dependiente? ;Sigue la
alimentacign la progresipn del niymero de
hombres?. Hacia un mejor reparto de las
riquezas.

B.2 Las Migraciones de la Humanidad.

- Las migraciones forjadoras de culturas.

- La europeizacign del mundo: migraciones de
colonizacign, migraciones de trabajo.

- Las migraciones actuales reflejo de las desi-
gualdades: de los pajses pobres a los ricos;
de los campos a las ciudades; de los paises
ricos a los m@s ricos -migraciones de
cerebros-; migraciones poljticas, hacia una
tierra de asilo.

B.3 La Estructura de la Poblacipn.
- Sexos y edades: la pirgmide de poblacign:

. Jévenes y viejos: El Tercer Mundo cada
vez mds nifios; los pafses desarrollados
cada vez mds ancianos,
la pirgmide resume el pasado.
la pirdgmide anuncia el futuro.
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varones o hembras: destinos diferentes,
;desigualdad biolggica del hombre?, desi-
gualdad sociocultural de la mujer.

_ Incidencia econpmica de las estructuras

demogrgficas:

activos y dependientes.

activos solamente una parte de los
adultos.

la divisign del trabajo, los sectores
econpmicos. _

subempleo y paro.

B..L Diversos tipos de crecimiento demogrgfico:

C.

problemgtica del crecimiento actual de la
poblacipn.

Una misma historia demogrgfica para todos:
de una  fuerte a una dgbil fecundidad; de
una fuerte a una dgbil natalidad; diferen-
cias cronolpgicas.

- Los pafses ricos ;hacia el crecimiento cero?:

m@s fallecidos que nacidos; estancamiento y
disminucign de la esperanza de vida.

- Los pafses pobres: las crisis del crecimien-

to; el aporte demogr@fico del Tercer Mundo;
una fuerte fecundidad; el Tercer Mundo:
hambre y enfermedad.

- Tiempo de soluciones: limitar los nacimien-

tos; el peligro del envejecimiento; necesidad
de un mejor reparto de los recursos; la
concienciacign sobre los problemas de la
poblacipn: La Conferencia Mundial de la
Poblacipn.

- Elaboracign de una 'grdfica sobre el creci-

miento de la poblacipn mundial: desde la
aparicign del hombre a nuestros dyias.
Elaboracign de grdficas de ciclos demografi-
cos de un pafs desarrollado y de un pais
subdesarrollado.

Elaboracién y comentario de una pirgmide de
edad.
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- Documentos sobre el 'decrecimiento! actual de
la poblacign: aborto y contracepcipn; cambios
culturales; necesidades econgmicas, etc.

5. LA VIDA RURAL.

A. - Mapa sobre los espacios cultivados de la
tierra.

- Fotos o diapositivas sobre los distintos espa-
cios cultivados: evolucionados y tradiciona-
les.

-~ Grdfica donde se muestren -los diferentes
porcentajes de poblacipn rural en los pajises
desarrollados y subdesarrollados.

B.1 La Agricultura de autosubsistencia.
~ Espacios agrarios tradicionales.
- Una discreta e incompleta ocupacign del
espacio.
- Una ganaderja tradicional.

- Una actividad agraria itinerante con tenden-
cia a desaparecer.

-~ El fin del aislamiento: Las colonizaciones.

- ¢Se pueden modernizar los campos tradicio-
nales?; Necesidad de modernizar respetando
los valores tradicionales.

B.2 La Agricultura comercializada: Hacia una
agricultura industrial.

- Espacios agrarios evolucionados.

- Las explotaciones agricolas de Europa
Occidental: La herencia del pasado; Ia
modernizacipn; las empresas agricolas en
Europa Occidental.

- Las explotaciones agricolas especulativas de

los pafses nuevos: una agricultura de
grandes extensiones mecanizada y especiali-
zada. :

- Las explotaciones agrjcolas tropicales: espe-
cializacipn, especulacipn y racionalizacipn;
una agricultura al servicio de los pajses
desarrollados. '
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B.3 La Agricultura planificada: Los espacios
agrarios de los Pajses Socialistas.
- Una agricultura en funcign de los intereses
de la colectividad.
_ Una colectivizacign surgida de un procesc
revolucionario.
- Formas de colectivizacipn.

B.L Los cambios en las sociedades rurales.

- La desaparicign de la familia patriarcal.

- La uniformizacign de la cultura.

- La persistencia de Injusticias tradicionales
y. creacipn de nuevas desigualdades: trabajo
agrario y subempleo; mecanizacipn Irraclo--
nal; vulnerabilidad ante las multinaciona-
les.

C. - Elaboracign de mapas sobre el consumo de
calorjas en el mundo, sobre los rendimientos
y la produccign agricola, sobre poblacign
dedicada a la agricultura.
- A travgés de ellos el alumno debe llegar a la
comprensipn de la problemgtica del hambre:
sus causas y Sus consecuencias.

LA VIDA URBANA.

A. - Mapa de una conurbacign (El fenpmeno urbano
actual).
- Fotos sobre distintos barrios de una ciudad.
- Fotos sobre la degradacign del espacio
urbano. .
_ Cuestign: ¢;Se puede decir que la vida rural
esti m@s humanizada que la vida
urbana?.

B.1 El Nacimiento y el Desarrollo de las ciudades:
- El1 hombre se hace sedentario: Nuevas
necesidades de organizacign poljtica 'y
econgmica: Aparecen las primeras ciudades.
- Las ciudades clgsicas: Centros de civiliza-
cipn y control poljtico.
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- La época medieval: crisis y resurgimiento de
las ciudades.
- Primeros intentos .de racionalizacign del

espacio urbano: el Renacimiento y el
Barroco.

- La gran expansipn urbana: La Revolucign
Industrial.

B.2 ¢Qué es una ciudad?:

~ Densidad, variedad de funciones, Yy un
espacio geogrdfico muy transformado definen
una ciudad.

- Las actividades secundarias y terciarias son
propias de las ciudades.

- La ciudad, un espacio complejo: La fisono-
mfa y estructura urbanas.

B.3 Las redes urbanas y las gdreas de influencia
de la ciudad.
- De las pequefias ciudades a las grandes
conurbaciones,
- La influencia de la ciudad en la regipn.

B.4 El fenpmeno urbano actual.
- Las ciudades de los pajses capitalistas.
- Las ciudades de los pajses socialistas.
- Las ciudades de los pajses subdesarrollados.

C. - Historia del crecimiento de la ciudad donde
vivimos: Elaboracign de un plano con Ios
sucesivos crecimientos espaciales.

- Seflalar en un plano las distintas funciones
de la ciudad.

- Seflalar en un plano las distintas dreas de
residencia y esparcimiento.

- Estudio del barrio donde se habita.

7. LA PRODUCCION.

A. - Un objetivo: el crecimiento: Grdfica sobre el
crecimiento de la produccign mundial de acero
y trigo.

- Un instrumento: la empresa: textos sobre el
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papel de las empresas. ,
- Mapa sobhre la produccign industrial por
habitante.
- Cuestiones: ¢El crecimiento ilimitado asegura
la felicidad del hombre?.
¢cLa creciente produccign no ataca
al equilibrio natural?.

B.1 El1 Modo de Produccipn capitalista.
- ¢Qug es el capitalismo?:
. FEl desarrollo del capitalismo.
. La pr'opledad privada de los medios de
produccign.
. El1 beneficio motor de la economja.
La ley del mercado.
. La busqueda de la eficacia,
- El reverso de la medalla:
. EI crec1m1ento no es para todos.
. La amenaza de las crisis.
. El1 mal reparto de la produccipn.
- E1 papel creciente del Estado:
. El Estado poderoso financiero.
El Estado empresario.
- La Concentracign del poder econgmico:
. La unign de las empresas.

B.2 El Modo de produccipn socialista.
- La Primacfja del Estado: :
Un sistema nacido de la revolucign.
. La propiedad colectiva de los medios de
.produccign.
. El papel director del partido.
- Una economja Planificada:
Cpmo es un plan.
Un sector privilegiado: La Industria
Pesada. )
- Numerosas deficiencias:
Una planificacign corregida.
. El desarrollo de una economja paralela.
. El fracaso agricola.
La ayuda de Occidente.
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B.3 Las empresas industriales.
"- La empresa: una unidad econpmica.
- La empresa engloba a varios grupos
sociales,
-~ La diversidad de los espacios industriales.

B.4 Las Multinacionales.
- ¢Qué es una multinacional?: Empresa gigan-
te; direccipn ynica.
- Fl poderjo de las multinacionales.
- ¢De qug se benefician las multinacionales?:
Se aseguran los aprovisionamientos.
. Producen a menores costos.
. No se encuentran con obstdculos aduane-
ros.
Se benefician de los parafsos fiscales.
- Los problemas que plantean las Multinacio-
nales para las economjas nacionales.

B.5 La Distribucipn de los bienes.

~ Los distintos de la distribucipn de los

bienes.

~ Del pequefio comerciante independiente a la
aparicipn de los Hipermercados.

- El comercio en el tercer mundo: un comercio
local y elemental.

- El comercio en los pajses socialistas: la
satisfaccipn de las necesidades sociales.

B.6 La expansipn de los servicios.

- La creciente importancia y complejidad del
sector terciario.

- ¢Hacia un sector cuaternario?:; las nuevas

tecnologjas.
C. - Grdficas sobre produccipn en la Unign Sovigti-
ca.
- Textos sobre la vida cotidiana en la Unign
Sovigtica.

- Grdficas sobre produccipn y paro en U.S.A.
~ Textos sobre la vida cotidiana en U.S.A.
- El problema del paro en el mundo capitalis-
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ta: Grdfica sobre la evolucipn del paro en
Occidente y en el Tercer Mundo. Comparacign
de cifras de parados entre hombres y
mujeres. Textos sobre la situacipn de los
parados y sobre las causas del paro.

EE
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PROYECTO DE UN CAMBIO ESTRUCTURAL DEL LEENGUAJE.
PARA SU APLICACION (EN UN PRINCIPIO) EN LAS
DEPENDENCIAS DE ESTE COLEGIO

C.P. "JOSE M2 SUAREZ". CERREDO. (DEGANA)
Trabajo elaborado por todo el equipo de
Profesores del mencionado Colegio

IMPORTANCIA DE LA LENGUA.

De manera muy resumida y siguiendo un tanto a
D. Fernando Ldzaro Carreter, decimos que la impor-
tancia del Lenguaje radica principalmente en tlener
una funcign comunicativa y expresiva, y un papel
fundamental en la elaboracign del pensamiento. Esto
implica necesariamente que la ensefianza y aprendizaje
lingiifsticos sean un instrumento que se desarrolla a
travgs de todas las materias que componen los
programas escolares.

Al profesor de Lenguaje no le basta con saber;
para desarrollar su funcign de una manera eficaz, ha
de saber, ademds, hacer.

Los estudios de Lingiiistica han de ser cuidados
en extremo y debemos (todos) prestarle la mdxima
atencign para que, al menos esta zona, pueda salir
del lamentable estado idiomdtico en que actualmente se:
encuentra.

El Departamento de Linglistica es esencial y su
no funcionamiento presupone la renuncia a avance
alguno en cuanto a la formacign de nuestros escola-
res, por lo menos, en lo que al Ciclo Superior se
refiere.

Estimamos que la ensefianza de la Lengua es la
mgds importante y difjcil materia que se imparte en la
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ensefianza y que el estudio del Lenguaje es la base
de todos los demds saberes del Programa.

Finalmente, entendemos-que la labor de nuestro
Profesorado consiste principalmente en transmitir a
nuestros escolares su propia competencia linglijstica, o
lo que es lo mismo, en enseflar a servirse del
Lenguaje, cosa que aun constituyendo un objetivo
primordial, estd muy lejos de poder conseguirse a
corto plazo.

Hemos analizado las causas y creemos oportuno
no insistir demasiado, por conocidas.

EN TORNO A LOS OBJETIVOS.

A pesar de cumplir con todo lo recogido en
legislaciones y programas, cada vez que nos fijamos
en ellos no podemos por menos de pensar en el afdn
de hacer mgritos, anotarse tantos y en la guerra de
guerrillas. De verdad que mds parece un rito de no
sé qug confesipn, que un verdadero tener en cuenta
los intereses de los escolares.

Cada individuo que accede a un puesto mds o
menos burocratizado, formula, define y considera
¥nicos sus propios objetivos y, lo que es peor, los
considera la verdadera panacea !Nada mgs maniqueo,
camelistico y variopinto!,

Nosotros no vamos a ser distintos a todos los
demds profesores de Lenguaje del mundo. Nuestros
objetivos no podrdn nunca considerarse m@s que Como
meros puntos de vista y muy relativos. Por ello,
nuestros objetivos adquirirdgn sentido si los insertamos
entre los objetivos de una formacipn integral de los
alumnos, de una educacién general bdsica de las de
verdad, sI no, no.

Creemos, de todo corazpn, que no debemos
enseflar mds que aquello que sea til para los
alumnos, aquello que sea capaz de lograr un cambio
en el comportamiento de los mismos en busca de un
nuevo equilibrio, conseguir la ampliacipn de conoci-
mientos y habilidades que permitan resolver de alguna
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manera los problemas que se presenten en la futura
vida de los chicos y chicas: UTIL. '

Queremos decir con ello que debemos ensefiar y
ensefiamos cuanto pertenece al presente y no lo que
perteneceria a‘ paradigmas, ideas o problemas pasa-
dos: ACTUAL. '

) Debemos ensefiar (y hasta ahora no lo hemos
hecho) aquello que tenga sentido entre las diversas
materias del programa de cada curso y entre los
distintos niveles de una misma asignatura: SINCRONIA.

Y debemos -!cfmo no!- ensefiar lo adaptable, lo
prdctico, motivador e interdisciplinar, ddndole la
importancia que merece al desarrollo psicolggico del
nifio, material y experiencias necesarias, Iintereses y
la definicign teprica y conceptual de las distintas
dreas, especialmente las ciencias fisico-matemdticas y
sociales.

Hechas y aprobadas las anteriores reflexiones,
podemos 'disefiar una especie de programa general por
cursos y para cada curso, Cuyos contenidos minimos
no superados impedirfan el acceso a otro curso
superior, salvo por edad u obligacign.

Podemos empezar por disedar la lectura y
escritura. Una y otra son como la cara y la cruz de
una misma moneda, Afirmamos que la lectura es la
base de la escritura y que cada pequefia fase
superada en la lectura es una ayuda importante en la
escritura. g

Entendemos por término medio entre la madurez
fisiolggica y psicolpgica del nifio, los sels afios, es
decir, PRIMER curso. A partir de aqui y de un modo
gradual el nifio debe interpretar fotografjas, leer en
voz alta, utilizar los medios audiovisuales y realizar
salidas y visitas a lugares de intergs, dentro de la
localidad y su entorno.
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- Conocer las letras.

- Conocer los sonidos.

- Conocer las palabras. Cualquiera que sea el orden
- Conocer las frases y método elegidos.

- Conocer las oraciones.

De cada profesor depende, en su programacipn
individual, establecer las motivaciones (complejidad)
que se adapten a los intereses del nifo, tanto desde
el punto de vista de su edad como de la clase
obrero-minera dominante y su nivel cultural (prdctica-
mente nulo)/.

Entendemos que para la iniciacipn de la lectura
tanto los mgtodos analjticos como los sintgticos presen-
tan sus ventajas e inconvenientes. Lo interesante es
provocar el deseo de leer, crear motivaciones, lograr
situaciones afectivas y facilitar la expresi¢n.

En cuanto a la escritura, intimamente relaciona-
da con la lectura, debemos comenzar por iniciar al
nifio en el ejercicio mecdnico. Fomentar el intergs del
nifio al ver que el Profesor o Profesora escribe el.
nombre de todos lo nifios, el de los juegos, etc. y
variados ejercicios de manualizaciones y dibujo que
incluyan desde recortar, plegar y pegar, hasta la
observacign de formas, mirar por la ventana, ejerci-
cios de flexibilidad, postura y coordinacipn, pasando
por el uso del pincel, han de constituir la tgcnica
fundamental para lograr una _escritura, rdpida,
eficiente y adaptada a las posibilidades del - alumno.

No podemos perder de vista la postura recta del
cuerpo, cabeza, brazos, etc. buscando la posicifn mds
natural y cpmoda para desarrollar una escritura
vertical, ni tampoco la adecuacipn del asiento, la
psicomotricidad del nifio, su salud y, sobre todo, el
pasar un perfodo bastante largo, 2 6 3 cursos;
escribiendo lentamente, dando tiempo al complicado
proceso de asimilacign y a la aparicién de las
imdgenes-guja formales (gengrica) y a las conductoras
individuales (variacign particular), as{ como Ila
eleccipn del papel de escribir mds adecuado a cada
caso.
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Para Preescolar y Primer curso la escritura ha
de ser mec@nica, basada en modelos en los que
destaque njtidamente la forma de cada letra, y gsta
no ligada.

En 1° y 2° prevalece un {fuerte sentido de
imitacign que quizg@ no es aprovechado adecuadamente,
y ya aparecen o0 deben aparecer rasgos individuales
que deben conducir a un tipo de escritura personal.

Hay que utilizar letra neutra, facil de copiar y
con salida evolutiva hacia la propia escritura, Yy
vertical! procurando legibilidad y fluidez.

La etapa de globalizacign concluye en 29 curso.
Para entonces el nifio ha de ser capaz de escribir
palabras y pequenias [frases correspondientes a su
experiencia diaria.

Debemos incluir en los ejercicios de aprendizaje
Jectura correcta pero lenta de la frase, analizar los
sonidos de la frase, cantar sus palabras y separar
las letras en la escritura.

Escribir la frase en el encerado y copiarla en
el cuaderno, cuidando la proporcipn exacta entre los
uno, dos o tres cuerpos de cada letra.

En 3° curso, etapa de anglisis, el nific ha de
ser capaz de descomponer palabras y frases en sus
elementos, monemas, sflabas y letras, y recomponer-
las: inicidndose asi la etapa de sintesis, que marca
el progreso del nifio, para conseguir soltura, rapidez
y legibilidad. Hay que sobrepasar el nivel de tgcnica
pura para convertir la escritura en instrumento de
todas las tareas [(actividades que dan lugar a
ejercicios de escritura y caligrafial.

En 4° y 5°, etapa de perfeccionamiento de la
escritura, el acto de escribir ha de ser automgtico,
debiendo cultivarse aqui la redaccign y composicipn.
No podemos perder de vista la legibilidad. Las
actividades de cada materia han de constituir
motivacign para practicar distintos tipos de letra y
una culdada escritura.

En el Ciclo Superior el alumno ha de poseer una
escritura rapida, clara, regular y sencilla, y han de
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ensefigrsele distintos tipos de letra: redonda, cursiva,
bastardilla, gptica, imprenta, dibujo, etc., cosa
discutible, pero eficaz.

Hemos de poner especial atencign a los zurdos,
que hay unos cuantos, detectarlos (si no existe
informacign fehaciente) mediante ejercicios de RECEP-
CION, RECORTE y PLEGADO, DE COMIDA, DE LANZA-
MIENTO, DE ENHEBRADO, como ofrecerle un objeto, usar
las tijeras, darle un cubierto, tirar la pelota, enfilar
una aguja, etc. observando qué mano emplea, o cudl
predomina, y no imponiendo nunca la mano que debe
emplear el alumno.

En resumen, y por lo que se refiere a la
expresipn escrita, cada nifio dehe superar:

En 1°.- Escribir correctamente su nombre y apellidos,
el de sus padres y familiares allegados.
Escribir un relato de dos oraciones, en papel
rayado a 18 mm. e interlineado dgbil de 9 mm.

En 2°. Escribir conceptos en dos o m@s proposiciones.
Emplear mayysculas y abreviaturas de los
tratamientos mds corrientes.

Palabras iniciales y despugs de punto.

Utilizar el punto para separar oraciones.
Utilizar los signos de Interrogacipn.

Dominar el Iéxico de uso frecuente de sus
textos, distribuir correctamente los elementos
escritos en la pdgina, revisar lo escrito y
corregir lo revisada (por el profesor).

En 3°. Expresar oralmente, por escrito, sus 1deas o
conceptos. ’
Escribir varias oraciones coherentes, relaciona-
das con lo lefdo, estudiado, o experimentado
personalmente.

Distinguir en un pdrrafo qué oracipn desarro-
lla la idea principal.
Corregir ortograficamente su escrito, enriquecer
su vocabulario, usar correctamente las mayys-
culas; escribir con letra ligada de manera
legible y con soltura.
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En 42,

En 52,

En 6°.

Ha de escribir oraciones en el orden preciso.
Describir en un pgrrafo la oracipn que
contenga la idea principal, las oraciones que
contengan ideas secundarias y la que actye
como conclusign.

Elegir aquellas palabras que expresen determi-
nado concepto de un modo interesante, personal
u original.

Redactar con cierta soltura y corregir el
borrador o lo revisado, ortogrdfica y sintdcti-
camente.

Usar correctamente, distinguigndolos, articulos,
sustantivos, determinantes, pronombres, prepo-
siciones y verbos.

Comprender y utilizar singnimos, antgnimos,
homgnimos y algunos acrpnimos.

Evitar el empleo de oraciones demasiado largas
y distinguir entre oracign y proposicipn.
Funciones de las clases de palabras mediante
el uso del Diccionario,

Redactar con soltura.

Emplear un vocabulario m@s rico y extenso que
en 49, sin dudas ortogrdficas ni ortolggicas.
Identificar, expresar grg@ficamente y escribir
correctamente los fonemas, sean afirmativo-ne-
gativos, ruegos, grdenes o consejos, interroga-
ciones o exclamaciones.

Utilizar el Diccionario y la consulta con facili-
dad.

Distinguir correctamente y saber utilizar las
distintas clases de palabras.

Redactar correctamente descripciones y exposi—
ciones, mediante el uso de oraciones completas
y coherentes. _

Informar sobre cualquier tema del programa de
modo organizado, utilizando dos o mgs parrafos
o parggrafos.

Autocorregir  sus trabajos o corregir los
trabajos de otros.

- 124 -



Explicar, entender y construir cualquier ora-
cipn nuclear mediante el uso de los correspon-
dientes grdficos y las reglas gramaticales.

0 - SN + S Pred.

SN —> Det. + N

S Pred. —— [Cop + SN (SAdj. o SPrep.)
' V + (SN) + (SPrep.)

SPrep —» Prep. + SN

Reconocer, expresar gr@ficamente y emplear por
escrito correctamente la oraciones enunciativas,
interrogativas, exclamativas e imperativas.
Analizar la oracipn simple y distinguir la ora-
cign compuesta.

En 72 y 89. Hemos de ser realistas y no proponernos
metas Inalcanzables.
Al final de la EGB el nifio debe
expresarse con claridad y correccipn.
Repasar composicipn y lograr que el
alumno pueda describir siguiendo un
orden cronolggico acerca de lo que estd
relatando.
Es mds fgcil narrar; luego por ah{ hemos
de seguir: con descripciones, diglogos,
cartas y documentos; informes, art{culos
y diarios, cuentos y versos rimados y
libres.
Una visign gengrica y subjetiva de la
Literatura (autores, obras y personajes/, .
seria un buen ejercicio de composicifn...

Al aprendizaje de la lectura y escritura ha de
ir unido el aprendizaje ortolpgico y ortogrifico,
teniendo en cuenta que estas disciplinas ensefian a
pronunciar y escribir correctamente los vocablos de un
idioma.

La no correspondencia entre el sistema fongtico y
el ortogr@fico del castellano da origen a una extensa
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problemdtica, cuya solucign empieza en preescolar y
que, si se deja, despugs es de remedio casi Imposible.
La necesidad de expresarse obliga a representar
el lenguaje oral y aprender a expresarse obliga a
escribir correctamente, al menos, las palabras que se
usan en la conversacign.
' Lo mds importante de la Ortografia (y tambign
de la Ortologia) es elegir las palabras bgsicas que
cada alumno debe pronunciar y escribir correctamente.

Mucho tiene que ver la inteligencia en el
desarrollo ortogrdfico, pero otro tanto tienen que ver
aptitudes 'y conocimientos que afectan mds a la
memoria y a la voluntad que a aquélla; y sobre todo,
el dominio de la lectura y de la escritura.

Los conocimientos que se tienen de la estructura
de ciertas palabras, como los Pret. Imperfectos de
Indicativo de los verbos de la primera conjugacidn,
han de aplicarse a la construccign de otras palabras,
esto es, construir una regla general, que se aplique
a los casos particulares.

El manejo del Diccionario, la consulta y la
autocorreccipn resultan Imprescindibles para avanzar
en este drido campo. -

Por ciclos y cursos, y de acuerdo con los temas
que en cada clase se van desarrollando, ha de
hacerse:

Hasta 2°.

Seleccionar palabras de los temas, agrupar los
vocablos en columna, que constituye la base de la
motivacign.

Se explica el significado en el contexto y el
profesor lee en voz alta dichos vocablos que los
alumnos repiten despugs de haberlos percibido visual
y auditivamente por medio de la lectura silenciosa.

Los alumnos van construyendo frases u oraciones
cortas, de las que las mds Interesantes se escriben en
la pizarra despufgs de seflalar las dificultades
ortogrg@ficas y leer correctamente las palabras.

A este respecto habrg que schialar que la perfec-
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cipn y claridad con que se trazan las letras de las
distintas ‘palabras influye. directamente en la correcta
ortografia. Las palabras confusas, con letras de
ljmites imprecisos, llevan a la confusign con formas
de letras parecidas, cosa muy frecuente aquj, y cuya
explicacign radica, precisamente, en esta fase de
asimilacipn:

b =d; m=n; n=u, etc.

Por ello hay que empezar, y no abandonar, por
los sonidos de consonante ynica, m, n, I, t, 1, 1, s,
etc. como casa, mesa, rojo, tela, llave, etc. ‘

Seguir con vocales a, e, 0 Que con las
anteriores constituyen los primeros elementos fongticos.

A continuacign, aplicar las vocales a, é, 1, a
]a '"d" final, a las consonantes agrupadas br, cl, tr,
etc.

Seguir con vocales concurrentes ao,oi, etc. y
sonidos especiales, ch, rr, 11, y, etc. en palabras
como juventud, traje, brazo, claro, etc. ' :

Y deducir generalizaciones vtiles como:

_ Antes de b y p se escribe m.

_ Despugs de d se escribe v.

- Las palabras que en singular llevan '"d" final, se
distinguen por su plural en "des'.

- Los sufijos cito, cillo, cico, etc. se escriben siem-—
pre con ''c", como cochecito, pececillo,... ’

- El sufijo fsimo, lleva tilde y se escribe con ''s

- E1 conjunto GEN, gente, gencia, Sse escribe con g,
como virgen, urgente, inteligencia.

- Las palabras que terminan en -AJE, se escriben con
j, como traje, equipaje, mensaje,... ‘

Hay que ayudar a crear reglas ortogrdficas
sencillas.

De 3° a 52

Partimos siempre de situaciones reales,
empleando palabras 'y oraciones de las distintas
unidades que se incluyen en la programacign quince-
nal. Se eligen las palabras cuya norma ortogr@fica
por la que se rigen pretendemos deducir. Estas

1
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palabras se escriben en la pizarra, o se utiliza un
cartel, franelograma, diapositivas, etc. para que Se
visualicen (MOTIVACION). '

Seguidamente se destaca la dificultad ortogrdfi-
ca.

Se procede a una lectura silenciosa de las
mismas. Se procura la comprensipn de las palabras
con ayuda del Diccionario y explicaciones del
Profesor. Se leen en voz alta y se emplean en frases
y oraciones nucleares, sobre todo referidas a las
dreas de ensefianza 'Naturales' y "Sociales' (FASE DE
ADQUISICION/.

Se buscan singnimos, palabras derivadas y voces
afines. Se comparan las palabras y se deduce la
Regla (ELABORACION).

Leer textos, libros de lectura, biblioteca, etc.
buscando palabras que se ajusten a la norma
aprendida. Ejercitar la norma ortogrdfica, mediante
dictados situacionales, y construir frases y oraciones
con palabras nuevas; individualizar las excepciones y
construir la libreta ortogrdfica, constituyen la fase de
FIJACION.

Naturalmente, cada docente elige el procedimiento
mds adecuado y selecciona palabras 'y textos,
partiendo de la frecuencia de su uso.

A titulo de ejemplo, establecemos:

PALABRAS. burro bufanda bulo
busto buscar buscapi€s MOTIVACION
burbuja Burgos burla ADQUISICION
biblioteca Biblia biblico =~ ELABORACION

NORMA. Se escriben con "b' todas las palabras que
empiezan por bu- bus- bur- bibl-. No tiene
excepciones.

PALABRAS., Alberto albergue Albacete
Tribunal tribu (a/tribular
Turbo turbio turbante ... y asf
Ir localizando palabras que contengan el
sonido /b/ despugs de las silabas siguien-
tes:
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REGLA: TRI- tur- nu; su- cu- ca- Si; ver- gar al ur-
ti- ra- ri- tre gu- lo ru- so la car- ta ro-
sa te tra- ce ha- he- hi- ho- hu.

INDIVIDUALIZAR. trivial - cavar - caverna - cavidad

- Alvaro - alvgolo - tuvo (de tener)
sus derivados y compuestos - ravio-
les - rival - vrivera (arroyo) -
sovigtico - lavar - lava (del volcdn)
_ carvallo - carvajal - savia (de
las plantas) - través - travesja --
travesafio - travestido - hove (cabo
de G.B.).
Insistir siempre en derivados y
compuestos.

PALABRAS. vicealmirante - vicesecretario - vicegol -

villa - Villarcayo - Villalba.

NORMA. Se escriben con 'v' todas las palabras que
empiecen por vice- villa- villar-

INDIVIDUALIZAR. biceps - billar (juego) - bicgfalo
Afiadir otras palabras que empilezan
por eva- evo- evi- ven-, O las que
terminan en ava, ave, eva, {vorola,

vivola.
PALABRAS. Divino - dividir.
Joven - jovial - levadura - levante - leve.
Enviar - envidia - envegs.
Clavo - clave - clavicula.
Sevilla - severidad.

REGLA. Se escriben con 'v' todas las palabras que
contengan el sonido /b/ despugs de las silabas
siguientes:

Di-jo-le en cla-se con mo-fa sal sel sil sol
ne-ni-na no mal 1lla-lle-llo-1lu pra-pre-pri-
propru pa par- per- pol por- ol de cal-cur.

INDIVIDUALIZAR. Dibujar, sebo, = sebe, Sebastidgn y
Sebastopol, mobiliario, faba, fabada,
fdbula, Fabign y Fabio, nobiliario,
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nobilisimo, malbaratar, pdbulo, pabi-
lo 'y pabellpn, perborato, dgbil,
debajo, deber y debatir, prebenda,
preboste, probar, probo, proboscidio
y probeta.

!Mucha atencign a derivados y com-
puestos!

PALABRAS. Hueco - hueso - huevo - hugrfano.
oquedad - gseo - oval - orfandad.

NORMA. Se escriben con "h' las palabras que empiezan
por 'ue'’, pero no sus derivados.

OTRAS DE LA H. Se escriben h en los vocablos que
emplezan por Idr- hipe- Iper- 1po-
osp ol za- mo y las que empiezan por
ia- ie- ui- (ue/, um, or (m/n), etc.
!Mucha atencign a derivados, com-
puestos e interjecciones!.

PALABRAS. Ingerir, ingeniero. [/ flagelar.
Algebra, Algeciras. [/ coger.
Longevo, longitud [/ congelar, conjunto.
Argelia, Argentina [| gngel, anginas.

REGLA. Se escribe 'g'" en las palabras que llevan
sonido [j| despugs de las sflabas sigulentes:
In- fla al co- lon con ar - an.

INDIVIDUALIZAR. Injertar, algibe, aljerife, cojear, co-
jin y cojinete, lonjista, conjeturar.
No nos cansaremos de repetir que
derivados y compuetos se escriben
como las palabras primitivas (menos
los de h).

De 62 a 82,

Seleccign de dictados situacionales. Superacign y
refuerzo de las reglas ortogr@ficas y ortolpgicas.
Hemos de aprovechar las vivencias personales.

Seleccionar las palabras dudosas y difjciles en
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los distintos contextos. Subrayados. Confeccipn de la
libreta - diccionario de palabras difjciles.

Escritura concreta de homgfonos y parpnimos,
palabras extranjeras. Lecturas comprensivas y reme-
dos. : ~ i
_ Autocorreccign. Verificar el aprendizaje entre 10
y 15 lineas de dictado. '

Destacar en el comentario de textos, la ortogra-
ffa correcta en el nivel de estilo, signos de
puntuacipn, nivel lingtiistico, etc.

No vamos a extendernos mds, solamente decir que
todas las materias van ligadas y todas ellas hay que
aprovecharlas, afiadiendo a lo dicho que al finalizar
E.G.B. los nifios han de dominar la espontaneidad
verbal y escrita, debe tener una actitud resuelta, ha
de precisar y expresar por escrito sus pensamientos
de una manera correcta, ha de saber escuchar y
precisar con atencipn’ el significado de las palabras
en un contexto, ha de estudiar...

Todos completargn sus estudios de lenguaje con
las aplicaciones de recitacipn, didlogo, exposiciones,
Literatura, Titeres, Teatro lefdo, Gramgtica pura,
Caligrafias, Comic y medios audiovisuales, donde cada
profesor, por asignatura 'y nivel, programar@ y
trabajarg sin perder de vista al Departamento de
Lenguaje.

PROGRAMA - EVALUACION - RECUPERACION

La densidad de los programas a nuestro
entender, inoportuna cuando menos, obliga a pensar
en recuperar los hgbitos instrumentales de base,
cuales son la lectura, la escritura y los fundamentos
matemdticos..

Queremos olvidarnos de dar el 'programa' a toda
costa y recobrar los presupuestos socio-culturales im-
prescindibles, para adquirir aquellas técnicas instru-
mentales, tales como:

1) Sensibilidad cultural de los alumnos.
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2) Motivaciones soCio~deport1'vo—cu]turaIes.
3) Estimular la originalidad y la creatividad.

El programa ortogrdfico completo, sintetizando lo
indicado por Garcfa Hoz, -muy bien podria quedar
establecido asji:

1e. Basta con la ortografia natural.

22 - Silabas directas, inversas, dobles y mixtas
- Sonidos ca, €O, Cu, que, qui °
- Sonidos za, ze, zi, Zo, zu, ce, Ci
- Sonidos ga, go, gu, gue, gui
- Sonidos /r/:y /rr/
- Uso de las mayisculas
- Separar fronteras silabicas
- Sonidos giie, gui, gua, guo
- Mantesdepob

32, - Identificacion silaba tonica
- = Acentuacion de palabras 1lanas
- Terminacion -aba, -abamos del Pret. Imp. Ind.
- r después de 1, n, s
- b seguida de consonante
- v-después de v 0 d
- Acentuacion de palabras esdrijulas y agudas
- h en palabras que empiezan por ue, ie, ui
- Verbos terminados en -bir, menos hervir,
servir y vivir. '

- Fronteras silabicas de pa]abras dificiles (

P — — P — P — T P~ P~ P P P T
N oo whnh —
e e et " e e e . S e e S e S S Pt

o~NO O PBwhN— WO

42, - Verbo haber y ha + participio (1)
- Palabras terminadas en d 0 z (2)
- v en el Pret. Perf. S. de ciertos verbos (3)
- Acentuacidn de diptongos, triptongos, hiatos

y palabras compuestas. (4)
- Palabras que acaben en -bundo/a, bilidad (5)
- Preposicion a + Infinitivo. (6)
- Concepto y ortografia de la h intercalada (7)
- Palabras que empiezan por bu, bur, bus, bibl. (8)
- Homdfonos y paronimos (9)
- Palabras que terminan en ava, ave, eva, eve,
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evo, iva, ive, ivo, ivoro/a (10)
- Se escribe b después de: Tri-tur-nu, su-cu-

ca-si al ur-tu-ti-to ra-ri-tre gar-ver. (11)
- Individualizar las excepciones de todo 10
visto. (12)

52, - Repaso de la acentuacion completa, espcial-
mente diptongos, triptongos e hiatos (1
- Palabras con la silaba gen (2
- Sonido c y cc, sy X (3
- 1 al principio e Y al final de palabra.Excep. (4
- Silabas con g final, obs, abs, ad. (5
- Verbos acabados en ger, gir, igerar. (6
- Palabras que empiecen por ipo-, iper-, idr-,

ipo-, osp-, ol-, za-, mo-, arn, orm- (7)
- Palabras que acaban en j1lo, illa, cito/a,

cillo/a. (8)
- Verbos cuyo infinitivo no tiene YnilLy

flexionan algunos- tiempos con Y (9)
- Sindnimos, antdnimos, pardnimos, homofonos,

acronimos. (10)
- Acentuacion diacritica. (11)
- Palabras que empiezan por geo-, Y palabras

que terminan en aje, eje. (12)
- Individualizar las excepciones. (13)

Hasta aqui es suficiente para una correcta
ortografia de la palabra en limitados contextos.

62, 72 y 82.- De manera progresiva, correcta ortogra-
fia de la frase, donde podamos ir desarrollando
procedimientos de "actuacign' que van desde las
reglas de transformacipn, apoyadas por la adqui-.
sicipn de un vocabulario mas amplio, hasta el
anglisis de cualquier estructura lingliystica.

Todo esto supone la aceptacign de una nueva
actitud ante la educacipn, en una concepcipn
mucho m@s generativa y transformacional, trans-
formando el Lenguaje en el saber central del
Colegio y presente en todas las demgs ciencias del
Programa.
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ESCALAS DE PALABRAS DE USO FRECUENTE EN LA ZONA
O PROXIMAS POR PERTENECER A LA MISMA FAMILIA
LEXICA O AL MISMO CAMPO SEMANTICO.

CRITERIO DE ELABORACION DE ESCALAS.

Hemos ido eligiendo 10 palabras para cada uno
de los objetivos de la programacién, que tienen el
cardcter de generativos o nicleos, sobre las que, con
métodos de derivacipn, composicién y parasintesis, se
vayan completando campos, semdnticos y familias
léxicas, as{ como la correcta ortograffa y ortologia de
cada una de ellas.

El objetivo 7 de la escala II contiene 20
palabras: 10 para cada uno de los subaspectos,
acentuacipn de palabras esdriyjulas y 10 para las
agudas.,

Otras escalas contienen mg@s palabras que las
indicadas.

Cada escala se aplicardg al final de cada curso
y a principios del sigulente para comprobar la
eficacia de cada programa. Naturalmente este cardcter
mpvil de las escalas implica que se puede sustituir
cada palabra por cualquiera de su familia Iéxica o
campo semgntico que contenga la misma o parecida
dificultad que la que aparece en la Fscala. Partimos
siempre de 2° curso y llega hasta 5° por lo que la
escala IV se aplica a finales de 52 y a principios de
62

Partimos de un.vocabulario minimo y usual en la
zona, adecugndolo en su perfecta diccipn y escritura.

CRITERIOS DE APLICACION DE ESCALAS.

1. Se entrega a cada discente wuna hoja para
respuestas que contenga espacios numerados corre-
lativos desde el 1 hasta aquel que cubra Ilas
palabras de la Escala, 125 o mds. En dicha hoja
se pondrd el Nombre del Alumno, Curso, fecha y
Escala que se aplica. Espacio para la puntuacign
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directa de errores y espacio para la puntuacipn
por categorja u objetivo. El dorso de cada escala
es distinto. En ¢l figura la’' clave de correccipn
para cada objetivo. Asi en la escala I- objetivo 2,
figuran los nymeros 2, 12,... y en los demds obje-
tivos su clave.

2. Las palabras de la escala se dictan con naturali-
dad, repitigndolas dos veces y sin especial
gnfasis.

3. Cada alumno escribe las palabras junto .a su
niymero correspondiente.

CRITERIOS DE CORRECCION DE LAS ESCALAS.

Se puntyan todas las palabras mal escritas por
el alumno.

En el dorso de la hoja, se puntiyan los niymeros
correspondientes a las palabras mal escritas.

A la derecha de cada objetivo, en el lugar a
ello destinado, se escribe el n° de errores por
categorfa. La suma en columna de cada n® de errores,
nos da el total de errores de cada alumno en la
Escala o Puntuacign Directa.

La suma por objetivos de todas las hojas nos da
la puntuacign por objetivo.

DIAGNOSTICO.
Puede ser:

1. Individual, estimamos. que un 20 % de error supone
objetivo no superado. Lo que constituye exactamente
un diagngstico analjtico, cualitativo, porque nos
permite localizar justamente d¢nde falla cada
alumno. Incluso podemos confeccionar una grégfica,
en ejes cartesianos, donde los objetivos serjan las
abscisas y los errores las ordenadas.

2. Colectivo, de la clase, del ciclo, de un nivel, de
una edad, de sexo, del Colegio, etc. Splo hay que
tener en cuenta el n? de hojas evaluadas y el 20 %
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de error en cada objetivo, lo que nos darfa para
una clase de 30 alumnos, 60 errores por Objetivo,
lo que nos obligarfa a recuperar aquellos objetivos
no superados.

RECUPERACION.

Por el aspecto analjtico, cualitativo; de las
Escalas tanto en su aplicacipn individual como
colectiva, detectan exactamente los aspectos lingligsti-
co-ortogrdficos no superados, lo que posibilita la
ensefianza de recuperacign correspondiente. Lo contra-
rio implica otras ensefianzas de ampliacipn.

ESCALA 1

1. madrina 25. rato

2. corte 26. Lugo

3. cara 27. templo
4. cigiiefia 28. plata

5. manzana 29, parte

6. toro 30. cura

7. gafas 31. aceite
8. Oviedo 32. guisado
9. timbre 33. puerro
10. costra 34. sinvergilienza
11. sal 35. rico

12. quieto 36. Portugal
13. agiita . 37. compra
14. cerezas. 38. calma
15. golpe 39. queso
16. correr 40. querra
17. Juan 41, cima
18. temblor 42. Asturias
19. cuadro 43, paragiiero
20. flores 44, cambio
21. carro 45, pluma
22. pingiino 46. gusano
23. pozo 47. cerdo
24. gquiso 48. pequeiio



WO W~
. . B .

. zapato
. guapo

. paro

. Sevilla
. tiempo

tripa

. marca

. cicuta
. azufre
. ninguno
. puro

. Gran Bretafa
. nombre
. prado

. caldo

. sacar

. azote

. aguilucho
. gliisqui
. perro

. Francia
. estampa
. grande
. tablero
. esquina
. ceguera
. correa
. alambre

!Hola!

. tonel

compraban

. alrededar
. libro
. envidia

esdriajula

. huevo

escribir

ESCAL

77. Narcea
78. racimo
79. antiguo
80. cerquita
81. carne
82. sangre
83. paraguas
84. golpe
85. sombra
86. Duero
87. bicicleta
88. cruel
89. pariente
90. piragua

Separar fronteras

silabicas de:

91. aguilucho
92. clase
cigarro
94, baloncesto
95. manana
96. Dios

97. 1lamar
98. limpio
99. duefio

. desquite

A TI1

10. camiodn
11. tio

12, facil
13. 1lamaban
14, Israel
15. pueblo
16. advertir
17. silaba
18. hierro
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. recibir

. cortés

. teléfono
. dificil

. aprobabamos
. sumisa

. problema
. enviar

. pintalo

. hueco

. hervir

. carbon

. masica

. fémur

. limpiaba
. israelita
. mueble

. adviento
. médico

. hielo

. subieron
. después

. aprobar

. lapiz

. preguntabas
. enriquecerse
. brazo

. enviudar
. pelicula
. hueso

. servian

. sofa

. suspender
. arbol

. pensabais
. enrojecer
. libreria
. animadversion
. maguina

. huir

. vivieron

99

- 138 -

. colchdn

. hora libre
. azlcar

. andaban

. Enrique

. pobre

. desenvolver
. Tiquido

. huerta

. describes
. papa

. comprar

. queden

. callabais
. honra

. blusa

. inverosimil
. lampara

. hierba

. rival

. café

. apuntes

. portatil

. cazaba

. Israel

. abrigo

. invisible
. piruli

. huérfano

. percibo

. sotano

. mafiana

. fertil

. tocabamos
. enrabiar

. hablar

. inadvertido
. desvan

. hiena

inscribimos

106. platano



Separar fronteras
silabicas de:

101.
102.
103.
104.

Oooo~NOTOTPR W —

creemos
caminais
miércoles
estudiabais

ESCA

haber
perdiz
estuvimos
comia
amabilidad
a jugar
ahora

. abeja

bufanda

. doceava (dozava)
. tribu

. sebo

. ha dormido

. pared

. anduvisteis
. dbcilmente

. meditabundo
. a estudiar

. alcohol

. asta (cuerno,bandera)
. biblioteca

. acre

. turba

. sehe

. habia

. capataz

. detuvieron

. Siéntese

. sensibilidad
. a comer

. abalanzar

105.
106.
107.
108.
109.
110.

LA

32.
33.
34.
35.
36.
37.

aéreo
recuerda
diecisiete
constituia
averigiais
acuéstate

II11-1

buscador
octavo

nube

faba

azahar

ha estudiado

. salud

. tuvo (de tener)
. comunmente

. nauseabunda

. a buscar

. aya (criada)

. almohada

. bulo

. cueva

. subir

. probo

. habiamos

. feliz

. mantuvo

. guia

. contabilidad

. a tomar

. ahi

. ablando (ablandar)
. burla

. leve

. cubo

. trivial
. ha dicho
. amistad



63. sostuvimos 92. cavidad
64. vigesimoséptimo 93. alvéolo
65. furibundo 94, garbanzos
66. a sacar 95. triunvirato
67. deshacer 96. bufodn

68. oveja 97. has (de haber)
69. busto 98. capaz

70. activa 99. estuvo

71. cabeza 100. traemelo

72. cavar 101. movilidad
73. habré 102. a estudiar
74. rapaz 103. Mahoma

75. tuvieron 104. !'Hala!

76. cambiais 105. bibliografia
77. habilidad 106. jarabe

78. a decir 107. verbo

79. alhaja 108. rival
80. abria (de abrir) 109. ha sacado
81. he comido 110. ciudad
82. juventud 111. anduve

83. detuvisteis 112. rapidamente
84. gramatico-historico 113. abunda
85. sitibunda 114. a subir
86. a tirar 115. zahori
87. malhechor 116. apto (iddneo)
88. lay! 117. burgalés
89. Biblia 118. declive
90. carnivoro 119. album
91. Siberia 120. rivera (arroyo)
ESCALA III-2

1. habiendo 9. burro

2. codorniz 10. suave

3., contuvimos 11. urbano

4, estudiais 12. sovietico

5. civilidad 13. ha mirado

6. baho 14. pez

7. a Madrid 15. tuvisteis

8. echo (de echar) 16. civico-social
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98. caverna 117. plebe

99. sociedad 118. ¢arcava
100. labio 119. a Juan

101. sostuve 120. savia

102. biho 121. robar

103. probabilidad 122. galibo

104. a ti 123. aldaba
105. mahometano 124. saber

106. silaba 125. trabajo
107. arabe 126. faba

108. facilidad 127. cebada

109. atales 128. tebeo

110. nauseabundo 129. baba

111. a dormir 130. tobogan
112. bobo 131. rabo

113. divo 132. acebo

114, derribar 133. atribuir
115. herbivoro 134. chiribita
116. carbdn

ESCALA IV

1. gira (da vueltas) 19. oi

2. yegua 20. obstruir

3. regente 21. sumergian

4. natacion 22. hipérbola

5. rey 23. zaherir

6. ignorante 24. tornillo

7. escogido 25. construye

8. hipnotismo 26. honda (profunda)
9. holgazan 27. qué (interrog.)
10. mantequilla 28. exprimir

11. oyes 29. baya (frutos en)
12. as (de la baraja) 30. huésped

13. mas (adv.) 31. virgen

14. vota (de votar en elec.) 32. coleccidn
15. decia ‘ 33. ex-directivo
16. gentil 34. buey

17. relacion 35. abstracto
18. explotar 36. surgieron



. hidrdgeno

. moho

. piececito

. haya

. balido (de 1a oveja)
. aun (inclusive)
. bacilo (microbio)
. ganzia

. genio

. occipital

. expresar

. ilusion

. designar

. refrigerio

. hipopotamo

. humedad

. chiquillo

. poseyendo

. RENFE

. Sé que se arrepintid
. hora (de reloj)
. continuais

. inteligencia

. actuacion

. flexible

. doy

. oscuro (obscuro)
. infringimos

. hospitalario

. hormiga

. pastilla

. distribuyeron

. BUP

. dé (v. dar)

. Benita (n. propio)
. habiimente

. agencia

. satisfaccion

. asfixia

. lei

. advertencia

- 142 -

. corrigieron
. hipica

horno

. madrecita

. recluyo

. halla (del v. hallar)
que el

S6lo sabemos
nifno anda solo

. FAO
. holla (v. hollar=pisar)
. instantaneo

. aborigen

. accesible

. estructura

. idioma

. cognoscitivo

. morigerado

. hipermercado

. holgura

. silla

. cayeron

. ora (conjuncion)

. E1 si de 1a flauta 1o

tocod para si.

. hacia (preposicion)
. INRI

. hauseas

. homogéneo

. solucion

. espectaculo

. inyeccion

. abstinencia

. proteges

. hidrofobia

. zahones

. molinillo

. destruyo

. revelar (fotog.)

. &1 (pron.)

115.

tadiods!



116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
25
126.
127.
128.

genuino
produccidn
espontaneo

hoy

obstaculo
sugerencia
hipoacistico
mohino
grandecito
hacia (de hacer)
ain (todavia)
vayamos
histérico-critico

129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.

140

¥ ok %
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progenitor
situacion
escrutinio
yerno
hospedaje
admiracion
transigiste
horreo
anilla
leyeron
vello (pelo)
50 6.






LA RESOLUCION DE PROBLEMAS, USANDO EL MICRO-
ORDENADOR. EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

ANTONIO BAUTISTA GARCIA-VERA
Profesor de la Facultad de Filosofia y CC.
de la Educacién. Universidad Complutense

1. INTRODUCCION.

La resolucign de problemas estd siendo valorada
actualmente en el dmbito educativo como una metodolo-
gia eficaz de aprendizaje. Asi Io sugieren el National
Council of Supervzsor of Mathemati¢s (1), la primera
recomendaciéon dada por el National Council of
Teachers of Mathematics en su Agenda para la Accign
(2), Alan H. Schoenfeld en el simposio 'La Enseflanza
de las Matemdticas a Debate' celebrado en Madrid en
Mayo de 1. 984, 'y la primera conclusigpn de las
”Jo'rnad’as'Internacionales sobre la Renovacign de la
Ensefianza de las Matemdticas en la Escuela Primaria
(3) desarrolladas er Puidoux-Cherbres (Suiza) también
en Mayo de 1.984. \

Aunque Polya (4) ya en 1. 945 expresé su interés
y un modo de ut1hzar la resolucipn de problemas en
la enseflanza, para que se pronunciasen las recomen-
daciones antes citadas ha sido necesario, durante
estas cuatro décadas, el apoyo de los resultados de
otras investigaciones. Entre otras estdn:

- Los - estudios sobre los procesos de pensamiento
ocurridos durante la resolucién de problemas (Ma-
nis, 1.978; Lindsay y Norman, 1.977; Boyle, 1.977;
Cole y Scribner, 1.977; Smith y Rohrman, 1.973;
etc. ).
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- Las investigaciones sobre desarrollo de la creativi-
dad durante el tratamientp de situaciones problema-
ticas (Maier, 1.970; Guilford, 1.957; Torrance,
1.972; etc.).

- Las publicaciones sobre metodologia de enseflanza
basada en el descubrimjento (Shulman y Keislave,
1.974; Aebli, 1.973; Beyer, 1.974; etc.).

- Los estudios sobre programas algoritmicos y heuris-
ticos para resolver problemas (Landa, 1.972;Lan-
da, 1.978; Leeuw, 1.975; Puskhin, 1.972; etc.).

- El desarrollg de sistemas expertos para abordar
problemas en el campo de la Inteligencia Artificial
(Newell y Simon, 1.972; Nillson, 1.971; Raphael,
1.984; etc.).

Ante estos hechos, en Jos yltimos afios se han
realizado aplicaciones de esta metodologia. Kelman y
otros (5) indican que si bien coinciden en un objetivo
"que los alumnos aprendan a pensar'; las formas de
conseguirlo son diversas y en ocasiones opuestas,

Debido a los pocos objetivos propuestos por estas
investigaciones, a la ausencia de especificacién de los
factores condicionantes y de una clarificacién de las
formas de actuacigpn que permitan su logro, en este
articulo, despugs de formular una concepcién metodo-
légica fundamentamos cuatro objetivos a conseguir
(asimilacion de contenidos, desarrollo de la creativi-
dad, adquisicipn de estrategias de pensamiento y
accipn e introduccipn en las técnicas de programacign
de ordenadores) indicamos y analizamos dos factores
condicionantes (el tipo de problemas.y la forma de
utilizacién en el aula) y finalmente exponemos nuevas
perspectivas que surgen al utilizar el microordenador
y al aplicar las aportaciones de la Inteligencia
Artificial. ‘

En esta metodologia de aprendizaje, basada en
la resolucipn de problemas, los objetivas pretendidos
se expresan desde unos fundamentos tedricos. Su
validez no serd confirmada hasta que se contrasten
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empiricamente.

2. ¢QUE ES LA METODOLOGIA BASADA EN LA RESOLUCION
DE PROBLEMAS?. ‘

Es una forma activa de aprendizaje basada en
la presentacién a los alumnos de situaciones problemd-
ticas, para que operando mental o manualmente sobre
ellas, las resuelva y comunique los resultados y los
procesos seguidos. Ademds de asimilar unos conteni-
dos, permite a los alumnos desarrollar la creatividad,
adquirir estrategias de pensamiento y accipn e
introducirles en las técnicas de programacign de
ordenadores.

Analizando esta concepcign metodolggica, en
primer lugar aparece la caracteristica ''forma activa
de aprendizaje', que la diferencia de otras centradas
en la recepcign pasiva de los contenidos que son
transmitidos oralmente por el profesor. La actividad
expresada comprende los procesos mentales de razona-
miento y las manipulativas-motoras que se efectuardn
al representar grédficamente los enunciados del proble-
ma, al teclear unas instrucciones al micro-ordenador,
o como indica Garvey (6) a los comportamientos
lidicos ‘que realizan nirios de preescolar para resolver
problemas.

Un segundo aspecto que expresa el fundamento
de esta metodologia, se refiere al orden y prioridad
de sus momentos de actuacipn, diferentes a los
recomendados en los Programas Renovados (7) al
referirse a las fases de presentacién diddctica de las
operaciones. Para que los alumnos descubran unos
conceptos, es preciso dejar que investigen para que
encuentren esos conceptos en una situacipn problemdti-
ca en la que estardn incluidos. Para ello es necesario
que esta situacifn esté contenida en la primera fase,
y no en la ultima como sefialan los citados Programas.

Ante una situacign problematica el alumno,
utilizando los conocimientos y destrezas de pensamiento
y accigpn acumulados en su historia de vida, operara
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sobre el problema hasta llegar a resolverlo. El camino
hacia la solucign estard jalonado por una serie de
pasos, referidos a los conocimientos y operaciones
realizadas, que van a permitirle posteriormente
resolver problemas del mismo tipo. Para validar el
aprendizaje (de estrategias o contenidos) realizado,
los tendrd que comunicar y, para ello, tendrd que
representarlos simbglicamente. Estas fases metodologi-
cas estan fundamentadas por los hitos de la represen-
tacion simbglica propuestos por Piaget (8): manipula-
cién —3 comunicacign —% representacion simbglica.

Al final de la conceptualizacign metodologica
aparece una relacign de productos u objetivos que
conseguirdn los alumnos. En el primero de ellos se
indica que, con esta metodologia, el alumno puede
asimilar unos contenidos temgticos. Es evidente que
unos conceptos pueden estar incluidos bien en el
enunciado de la situacign problemdtica, bien en el
proceso de solucién, bien en los resultados obtenidos.
Obsérvense los siguientes ejemplos:

Problema. 1. (Tomado de M. Gardner (9)). En el
siguiente criptarismo cada letra representa un nymero
de 0 al 9. ’ '

_____ - 0, TALKTALKTALK...

La fraccién EVE|IDID estd simplificada al mdximo
y su desarrollo decimal tiene un periodo (TALK) de
cuatro cifras. Sabiendo que la solucién es unica y
que para hallar la fraccién generatriz de un decimal
periédico puro, cuyo perjodo conste de n cifras, hay
que tomar el bloque perigdico y dividirlo por n
nueves, simplificando después todo lo posible la
fraccign asi obtenida, se pide hallar el valor
numérico de cada una de las letras para que, al
sustituirla en la expresidn, la operacipn sea correcta.

Problema 2. Utilizando splamente el operador diferen-
cia calcular la mayor longitud de una baldosa
cuadrada con los que se quiere embaldosar una sala
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rectangular de 86 y 40 m. de dimensipn, para que sea
un niimero exacto de baldosas.

Problema 3. Determinar la diagonal de un paralelepi-
pedo, dados su longitud (1), su ancho (a) y su
altura (t).

En el primer problema, queda implicito en su
enunciado el concepto de fraccipn generatriz de un
decimal perigdico. En el segundo, durante el proceso
de resolucipn, interviene el concepto y el desarrollo
del md@ximo comyn divisor. En el tercero, la expresipn
que calcula la diagonal de un paralelepjpedo rectan-
gular se expresa en el resultado.

En distintos momentos de la resolucigon de Ios
problemas anteriores, el alumno se enfrentard con los
conceptos indicados. Es necesario para llegar a la
solucién que el alumno los incorpore, segun Piaget
(10), a sus esquemas de accign, a su actividad
propia (Piaget (11)), es decir que lIos asimile:
Posteriormente acomodard sus esquemas a los conceptos
asimilados, llegando a wuna adaptacipn, equilibrio
psiquico o aprendizaje de los mismos. '

El segundo objetivo a conseguir por el alumno,
utilizando esta metodologia, es el desarrollo de la
creatividad. Se fundamenta esta meta en las siguientes
referencias:

Guilford (12) indica '"Toda autgntica solucigon de
problemas es creativa,... allf donde se da un
problema genuino se da siempre algin tipo de
conducta nueva, original, por parte del que lo
resuelve, ddndose por consiguiente creatividad en
algyn grado. :

Aebli (13), en el marco de la teoria pilagetiana,
apoya la idea de Guilford al comprobar cpmo los
alumnos descubren conceptos y operaciones a traves de
un método de Investigacipn personal ante la presenta-
cign de problemas.

El National Council of Teachers of Mathematics
(14) en la recomendacign 1.3 apunta 'La solucipn de
problemas, que es esencialmente una actividad creati-
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va, no se puede construir exclusfvamente sobre la
rutina, recetas y fprmulas.

Torrance (15), como conclusién del analisis de
14,2 estudios destinados a favorecer el desarrollo de la
creatividad, propone una serie de procedimientos para
estimular el pensamiento creador; el primero de ellos
indica "utilizar programas de incitacidén inspirados en
los procedimientos creados para resolver problemas',

Avolio de Cols (1.978) estructura una técnica de
resolucign de problemas sobre los distintos momentos o
fases del proceso de investigacign. Considera que se
estimula el pensamiento creador en el momento de
formular hipdtesis o soluciones globales, en la
verificacign de hipgtesis, en la elaboracign de
conclusiones, etc. :

La conclusién de estas referencias apunta que
estamos en un buen camino metodolggico para que los
alumnos desarrollen su creatividad.

El tercer objetivo a conseguir se refiere a la
adquisicign por los alumnos de estrategias de
pensamiento y accipn. Polya (16) expresp esta Iidea
cuando apunté que uno de los aspectos m@ds Interesan-
tes de la solucign de problemas es que los sujetos,
partiendo de la comprensién de los datos y de las
condiciones planteadas, traten de llegar a la solucipn
o meta a través de la planificacign de actuaciones y
la ejecucign de gstas. Planes que resultan de las
tacticas o estrategias que un sujeto utiliza en la
biusqueda de soluciones.

La teoria gestdltica (Duncker, 1.945; Wertheimer,
1.945) estableci¢ que la mente, ante un problema,
reorganiza activamente los datos y condiciones, para
darles significacign y seleccionar la respuesta que los
dirija a la solucign buscada. Desde una perspectiva
cognitiva (Lindsay y Norman, 1.977), se habla de los
procesos de simulacign mental y creacion de hipgtesis
para resolver problemas.

Tanto la reorganizacipn gestdltica como la
simulacipn y creacipn de hipgtesis cognitivista, pueden
considerarse estrategias o formas de abordar situacio-
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nes problemdticas, para encontrar planes de actuacipn
que lleven a la solucign.

Estas -estrategias, bien por el esfuerzo del
hgbito (Hull, 1.951) o por el nuevo equilibrio logrado
en el proceso de asimilacign-acomodacign (Piaget,
1.977), son aprendidos por los alumnos en el proceso
de resolucign. Estas, a su vez, como apunta Pham
(17), suponen un acercamiento al apreciado objetivo:
"aprender a aprender’, surgido de la duplicacipn del
saber que se opera en algunos campos de la ciencia
en perjodos de 10-15 afios y de la necesidad de formar
mentes bien hechas (concapacidad de descubrir e
investigar) y no mentes bien llenas de contenidos del
curriculo.

El cuarto y ultimo objetivo que propugna esta
concepcipn metodolpgica es la introduccipn a las
tgcnicas de programacign de ordenadores. Su funda-
mento se debe a la esencia de lo que es un programa
de ordenador. Entre otros Wirth (1.982) expresa que:

programa = algoritmos + estructuras de datos.

Los programas de los ordenadores son algoritmos
expresados en un determinado lenguaje, entendiendo
por algoritmo una lista de instrucciones que especifi-
can una secuencia de operaciones que resolverdn
cualquier problema de un determinado tipo. Asi un
tipo de problemas se considera resuelto cuando se ha
desarrollado su algoritmo.

Independientemente del tipo de problema y de los
conocimientos previos de los alumnos, cuando gstos lo-
gran resolverlo han realizado una serie de operaciones
y pasos hasta llegar a la meta deseada. No han hecho
nada mgs que aplicar (si lo conocian previamente) o
descubrir el algoritmo que lo soluciona. Actualizado
(si el alumno lo conocfa) o asimilado el algoritmo, el
glumno posee la estructura bdsica del futuro programa
de ordenador.

Analizada la concepcign metodolggica propuesta
al principio de este apartado, es preciso especificar
los condicionantes y las formas de aplicarla al aula,
para establecer cudl es el mds eficaz en el logro de
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los objetivos propuestos.
3. TIPOS DE PROBLEMAS.

Un factor de la metodologia que condiciona los
objetivos a conseguir es el tipo de problemas que se
planteen al alumno. Entre otras clasificaciones, como
las de Pushkin (1.972), Gagngé (1.971) y Butts (1.980),
se analiza la de Landa por adecuarse mds a los
propgsitos propuestos. Landa (18) especifica cuatro
tipos de problemas:

A) Aqug¢llos en los que se conocen por anticipado las
condiciones 1iniciales, las intermedias, los operado-
res, la cadena de pasos y los estados donde se
aplican los operadores. Es decir, se conoce el
algoritmo que lo resuelve paso a paso sin pruebas
ni elecciones. a

B) Problemas en los que se ‘conocen las condiciones
iniciales, los estados intermedios y los operadores.
Pero se desconoce la cadena de pasos y los estados
donde se aplican los operadores. Se puede resolver
por el camino de los tanteos y para ello sglo cabe
construir algoritmos de prueba y aplicarlos en un
campo determinando donde estd la solucign.

C) Aqui, ademds de lo desconocido en los problemas
tipo B, se desconocen tambign los datos o
condiciones Iniciales, los operadores y- los estados
intermedios. Tales problemas pueden ser resueltos
aplicando los conocimientos existentes en la
memoria. No se conoce el algoritmo que lo resuelve,
ni estd determinado el campo en el que hay que
buscar las soluciones.

D) Este tipo de problemas se diferencia de ‘los
precedentes en que aquf la memoria humana carece
de los conocimientos indispensables en el transcur-
so de una positiva actividad cognoscitiva que
aporte nueva informacipn. ‘

Estos tipos en sf no indican nada, pues estdn
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en relacign con los conocimientos previos que poseen
los alumnos. De esta forma un mismo problema puede
pertenecer al tipo A para un alumno que conozca el
algoritmo de su solucién o a cualquier otro para la
persona que lo desconozca. En funcign de los objetivos
pretendidos por la concepcion metodolégica propuesta,
es imprescindible averiguar los conocimientos que
posee cada alumno en relacign con los problemas que
se le wvan a proponer. Sglo entonces la tipologia
cobrarg sentido.

Los problemas tipo A; en los que el alumno
conoce previamente el algoritmo que los resuelve, son
adecuados para conseguir el objetivo referente a la
introduccion a la programacign informdtica. S¢lo
tendrd que hacer el programa, aplicando la sintaxis
de un lenguaje concreto al algoritmo e introduciendo
los datos correspondientes.

Con los problemas tipo B, ademds de conseguir
el objetivo anterior, s posible que los alumnos
adquieran estrategias de pensamiento Yy accion a
traveés de una aplicacign sistemdtica y racional de los
operadores sobre las condiciones iniciales y estados
intermed10s.

En los problemas tipo C y D se logra el objetivo
asimilacign de contenidos'!, pues inicialmente el
alumno desconoce los datos, los operadores y los
estados intermedios. Estos necesariamente tienen que
ser asimilados a través de los conocimientos almacena-
dos en su memoria, para poder llegar a la solucipn.
Para Landa (19), un problema serd creador si no
existe (o el alumno lIo desconoce) el algoritmo de su
resolucign, y S1 para resolverlo es necesario practicar
una bisqueda en cierto campo CUYyOS elementos (Y,
eventualmente también el propio campo) no han sido
dados previamente 'y Se€ ignoran al iniciar la
resolucién (aunque en principio puedan existir en la
mente del hombre los correspondientes conocimien-
tos, incluyendo el de las acciones que hay que
ejecutar/. Siguiendo este criteio, los tipos de proble-
mas C y D permiten conseguir el segundo objetivo,
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pues los alumnos, ante g¢stos, no conocen previamente
el algoritmo de su solucién y para resolverlo es
preciso buscarlos en cierto conjunto de datos que no
han sido dados con antelacién. También con este tipo
de problemas (20) se consiguen los objetivos tercero y
cuarto.

4. UTILIZACION EN EL AULA.

Otro condicionante a los cuatro objetivos preten-
didos es el procedimiento de aplicacipn de esta
metodologia. Para clarificar cudl es el mds efectivo se
harg wuna revisipn de Ios mégtodos utilizados por
distintos autores.

Los estudios realizados sobre programas para
ensefiar a resolver problemas se pueden agrupar en
dos categorfas: algorjtmicos y heurjisticos.

Leeuw (21) define los primeros como un conjunto
de reglas de estructura fija, que garantizan la
solucipn siempre que se apliquen correctamente a un
determinado tipo de problemas. De forma diferente los
programas heuristicos proporcionan clertas directrices
o indicaciones generales sobre como hay que llevar a
cabo la actividad de resolucign. En estos ultimos la
garantia de solucipn se pilerde, pero ganan en
amplitud los tipos de problemas que pueden resolver-
se.

Polya (22) se centrg en la segunda categoria.
Bas@ndose en el fin tradicional de la Heurjstica, que
era el estudio de las reglas y Ilos métodos de
descubrimiento y de la invencipn, la actualizg como:
"la comprensign del método que conduce a la solucign
de problemas, en particular las operaciones mentales
tipicamente utiles en este proceso. FEn la estrategia
heuristica que propone no hay procedimientos efectivos
sino una serie de sugerencias y preguntas de cardcter
general que pondrgn en accipn las operaciones
mentales necesarias para resolver problemas. Las
agrupa en cuatro etapas: Comprensipn del problema,
creacicn de un plan de resolucicn, ejecutar el plan,
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\,

visipn retrospectiva. \
Schoenfeld (23) indica -que 1O hay un‘ unico
camino para ensefiar a presolver problemas y afiade
que hay tantas formas efectivas de enseflar razona-
miento matemdtico como profesores con talento. Para
consegulr este objetivo propugna tres formas de
actuar: \

a) Paso a paso. El profesor la utiliza siempre que
conozca la solucipn; siguiendo individualmente el
proceso de resolucidn. Es bastante andlogo al
planteamiento algorjtmico.

b) En interaccign con el grupo. ‘Aqui el profesor es
un director de las ideas que manifiestan los
estudiantes. No da la solucign, pero ayuda a tomar
los planes mgs efectivos.

c¢) El1 profesor como consultor. Los estudiantes son sus
propios profesores, tratando de resolver los proble-
mas individualmente. El profesor splo interviene
cuando se . le consulta, respondiendo a toda la
clase.

Los tipos b y ¢ son formas andlogas a las
heuristicas.

De la Torre (24) y Torrance (25), respecto al
papel del profesor, distinguen las preguntas de
informacign de las preguntas incitantes, siendo estas
iltimas las que favorecen las respuestas originales de
sus discipulos.

En esta ljnea, Gagng (26), despugs de recomen-
dar mgtodos creativos de aprendizaje, indica que sean,
los propios escolares quienes den respuestas a las
preguntas y situaciones problemdticas planteadas,
asumiendo el profesor un papel de guia y no de
informador. Sigue explicando que con objeto de
facilitar la participacipn y el descubrimiento por
parte del alumno, el profesor indicard las pistas
necesarias (no las soluciones) al igual que su ayuda
en la bisqueda de estrategias para abordar el
problema.
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De las referencias anteriores se infiere que, en
la actuacign algoritmica, los alumnos manipularan
unos contenidos y aplicardn_el algoritmo de solucign
dado por el profesor; pero queda la duda de si han
asimilado los conceptos temgticos ‘implicitos, si han
desarrollado estrategias de pensamiento y accién y si
han comprendido el algoritmo de resolucign. De lo que
no hay duda es de que el pensamiento creador de los
alumnos no ha sido activado al no tener oportunidad
de formular planes, ejecutarlos, contrastar los resul-
tados, etc.

Sin embargo en los procedimientos heuristicos los
alumnos pueden crear planes de resolucign y tener
una participacign mds activa y directa con los
contenidos. Pues en las bases de estos programas hay
unas indicaciones o reglas de cardcter general que no
determinan la actividad mental que ha de realizar el
alumno para llegar a la solucign. Esta indetermina-
cign es la que hace posible la aparicipn de los
procesos de creacign.

Fases para desarrollar en el aula la metodologya
propuesta.

Fase 1.- Planteamiento de una situacign problemdtica
relacionada con su mundo real. Atendiendo a los
objetivos propuestos el alumno no debe conocer el
procedimiento de resolucign, pero si poseerg en su
memoria los contenidos y las operaciones necesarias.

Fase 2.- Comprensign del problema. Primero en una
discusipn grupal, y despufs de forma individual,
manifestarg oralmente las condiciones iniciales 'y
finales del problema.

Fase 3.- £Elaboracign de un plan de resolucig¢n.
Primero individualmente y por escrito (futuro algorit-
mo), y en un segundo momento en grupos pequerios
(contraste con otras opiniones).

Fase U.- Ejecucign del plan. Realizado de forma
individual.

Fase 5.-— Contraste, comprobacign y manifestacign de
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Jos resultados obtenidos. Primero por escrito y de
forma individual. En un segundo momento, en grupos
pequefios de forma oral. En un tercer momento, de
forma verbal en grupo grande.

Desde unos planteamientos tegricos, esta forma
de actuacipn se considera adecuada para ser utilizada
en los tres ciclos de EGB, FP y en BUP; lo ynico que
variard serg el tipo de contenidos implicitos y las
operaciones mentales que subyacen en la resolucipn de
los problemas planteados. La -adecuacipn de gstos al
nivel de madurez intelectual del alumno, estard
determinada al utilizar el profesor los programas
curriculares establecidos para cada uno de los niveles
de escolaridad.

Otra adaptacign a realizar en funcion de la
edad, se centra en la Fase 5. Ante las dificultades
que tienen los alumnos de Ciclo Inicial y Medio de
EGB de representar abstracciones, manifestardn y
comunicargn las operaciones y resultados predominan-
temente de forma oral. En el Ciclo Superior de EGB,
en FP y en BUP lo hardn a travgs de la representa-
cign gr@fica.

5. RESOLUCION DE PROBLEMAS USANDO EL MICRO-ORDE-
NADOR.

La idea suscitada en los afios cincuenta, de que
el ordenador podia desempefiar un papel importante en
el control de los procesos de aprendizaje, fue
desarrollada en las dgcadas siguilentes.

La primera aplicacign efectuada fue utilizar el .
ordenador como mgquina de enseflar. El fundamento
tegrico de este uso era el mismo que el de la
ensefianza programada. Solo cambip el soporte en el
que los contenidos de iInstruccign se presentaba a los
alumnos, permitiendo tener mayor capacidad operativa
y almacenamiento de datos para integrar los procesos
de instruccign, evaluacign y recuperacign, implicados
en la ensefianza programada.

Este planteamiento dio paso a dos modalidades
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diferentes de ensefianza con ordenador: CAI y CMI.

En el CAI (Computer Assisted Instruction/, el
ordenador es el responsable de presentar progresiva-
mente a los alumnos los contenidos objeto de
aprendizaje. El orden de presentacign depende de las
caracteristicas individuales de los discentes y de las
respuestas que vayan dando. El total de las
respuestas correctas son almacenadas para ofrecer al
profesor la evaluacipn final.

En el CMI (Computer Managed Instruction), el
ordenador es utilizado para dirigir el aprendizaje del
alumno pero sin ofrecer todo el material necesario de
aprendizaje. Al final emite un diagngstico sobre las
adquisiciones y 'lagunas' del discente y lIo remite a
diversas actividades de recuperacipn (como una leccipn
CAI, lectura de determinado capitulo de un libro,
etc./. ,

Orwin (1.983), Chambers y Sprecher (1.983) y
Bitter y Camuse (1.984) seflalan, dentro del plantea-
miento CAI, las siguientes modalidades:

Ejercicio y prictica.- Este es un uso, a pesar de su
bajo intergs diddctico, muy difundido en los gmbitos
educativos. Los programas de ordenador que soportan
esta utilidad tienen la capacidad de generar un gran
nimero de problemas y de registrar las realizaciones
efectuadas por los alumnos. Se emplea principalmente
como medio de ayuda para cubrir 'lagunas'" de
conocimientos y para reforzar aprendizajes realizados
por los alumnos. La filosoffa de esta utilizacign se
basa en la repeticign de muchos problemas o ejercicios
del mismo tipo.

Simulaciones y juegos. Es una modalidad de trabajo
con ordenador que ha tenido buenos resultados en el
campo de las ciencias. La simulacign es un mgtodo de
reproduccign sobre el ordenador de un modelo que
representa lo mds exactamente posible una situacipn
de la realidad. Ademds, desde un punto de vista
educativo, posee la ventaja de que el alumno puede
manipular y descubrir sobre el modelo, cambiando los
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valores de sus pargmetros y variables. La presenta-
cign, a travgs de programas, de fengmenos que sean
bastante Imposible de observar en la realidad
(guerras, catdstrofes, funcionamiento de una central
nuclear, etc.) constituye una aplicacipn del ordenador
a la educacipn muy valiosa y difjcil de superar por
otros medios tecnolpgicos.

Cuando se introduce un elemento de competicipn
en la simulacipn se habla de juego. Ademgs de sus
componentes altamente motivacionales, desarrollado en
grupos pequefios, permite adquirir destrezas y estrate-
gias de relacipn y descubrimiento. , _

A esta primera utilizacign del ordenador (como
m@quina de ensefiar), Reggini (1.982) afiade otras
dos:

- Los ordenadores como mdquinas de calcular,

- Los ordenadores como instrumento de otras discipli-
nas.

En ambas modalidades los ordenadores son
utilizados como herramientas de cglculo en la solucign
de problemas.

Este breve andlisis es suficiente para poner de
manifiesto el uso Inadecuado que normalmente se hace
del micro-ordenador en la enseflanza.

Respecto de la primera aplicacign (como m@quina
de ensefiar) el uso que se hace del ordenador (excepto
en la modalidad simulacign "y juégo) es como un
instrumento que programa |y controla al alumno,
impidiendo que gste investigue y descubra. Es el
alumno quien debe programar 'y controlar a la
m@quina para poder desarrollar sus aptitudes 'y
estrategias de pensamiento y accipn.

Sobre el uso de los ordenadores como mgquinas
de calcular y como instrumento de apoyo de otras
. disciplinas, no es razonable ensefiar a un alumno un
lenguaje de programacign sglo con el propgsito de que
sepa resolver ecuaciones o realizar cglculos con el
ordenador. Igual sucede cuando se emplea este medio
splo para resolver los aspectos de cglculo de los

- 159 -



problemas planteados por otras disciplinas, ademds se
desaprovechan las aportaciones que puede ofrecer el
micro-ordenador para facilitar la comprensipn de
conceptos y mgtodos de esas dreas de conocimiento.

En otro sentido, no se justifica la utilizacipn
que hacen algunos docentes del micro-ordenador para
conseguir objetivos que son tradicionalmente cubiertos
de forma eficaz por otros medios, esto es el 'uso por
el uso', es 'matar pulgas a cafionazos'. Este equipo
tecnolggico debe usarse para conseguir metas Indivi-
duales que son difjciles de lograr por otros medios,
como ocurre con los objetivos buscados por la
metodologia de ensefianzalaprendizaje propuesta en los
apartados precedentes.

Aplicacipn del ordenador en la metodologia de
ensefianza/aprendizaje basada en la resolucigpn de
problemas.

Para que la metodologia proyectada no quede en
un marco teprico, una forma de llevarlo a la prgctica
es utilizando el micro-ordenador. Para que este uso
sea efectivo deben existir unos fundamentos que
confirmen:

a) El1 logro de los cuatro objetivos resefiados en
puntos anteriores.

b) Su adecuacign a las fases metodolggicas expresadas
en el apartado precedente (utilizacign en el aula).

c) El tratamiento de problemas tipo C indicados en el
pdrrafo 3.

Antes de revisar estos puntos es pertinente,si-
guiendo a Tetenbaum y Mulkeen (27), puntualizar que
no se trata de exponer un modelo computacional para
resolver todo tipo de problemas, sino de confirmar
tegricamente que, ante un tipo de problema concreto,
siguiendo la concepcign metodolpgica analizada, se
consiguen los cuatro objetivos apuntados utilizando el
ordenador.

a) El logro de los cuatro objetivos.- No es necesario

- 160 -



fundamentar la adquisicipn del primer objetivo
(asimilacipn de contenidos), pues los estudios de
Suppes (1.972), Suppes, Loftus y Jerman (1.969),en-
tre otros, referidos al CAI tradicional han
demostrado que efectivamente a traveés del ordena-
dor los alumnos asimilan contenidos. Frente a esta
primera utilizacign, cuya esencia era sustituir un
libro de texto por el ordenador, los estudios
actuales como los de Edwards (28) tienden a
desarrollar programas, que ademds de resolver
problemas, permiten comunicar contenidos e intro-
ducir a los alumnos en conceptos, que difjcilmente
se puede llegar por otros caminos.

Respecto al segundo objetivo (el desarrollo de
la creatividad del alumno)/, el pensamiento creador
se activara desde dos etapas, los procesos mentales
de resolucign y la proyeccipn de g¢stos en un
programa para resolverlos con ordenador.

Fn relacipn con el objetivo "adquisicipn de

' estrategias de pensamiento y accipn'', el programa
que crea un alumno para resolver un problema es
la proyeccign isomgrfica de los procesos mentales
que g¢ste ha realizado hasta llegar a la solucipn.

En este sentido, Green (29) desarrolla la idea de
que a travgs de la realizacipn de programas para
solucionar problemas se llega a comprenderlos, se
planifican estrategias y se representan esquemgti-
camente en la mente de los alumnos.

En el campo empjrico se han dado algunos
pasos, asi la M.E.C.C. (30) ha realizado cuatro
programas que permiten ensefar la estrategia de
ensayo y error. '

b) Adecuacigpn a las fases metodolpgicas.- Hay alguna
evidencia empjrica que confirma esta adecuacipn.
Cathcart (31) ha utilizado el micro-ordenador para
resolver problemas siguiendo las cuatro fases
propuestas por Polya. Comenta que la fase de
comprensign del problema es igual en ambos
ambientes; la creacign de un plan de solucign, en
el campo computacional, consiste en organizar los
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pasos y secuencias hasta expresar el algoritmo en
el programa; la fase de ejecucipn se materializa en
el '"micro" ‘''tecleando" el programa; la visipn
retrospectiva, contenida en la ltima fase, se
realiza en el proceso de compilacign y depuracipn
de errores.

Si bien la anterior adaptac1pn se orienta a la
metodologia de Polya, es posible adecuar su uso a
las fases propuestas en la concepcipn apuntada.
Las dos primeras fases son comunes a todos los
posibles medios utilizados. Una considerable apor-
tacipn del '"micro"” es en el primer momento de la
tercera fase, porque, al intentar resolver el
problema, el alumno tiene que formalizar un plan
y para este fin dispone de un medio de ayuda que
son las estrategias de programacipn. Entre ellas
las mds utilizadas para resolver problemas son las
analjticas. Bowles (32), Heller y Martin (33) y
Johnson (34) coinciden en que este tipo de
programacipn tiene los siguientes pasos:

1) Analizar el problema 'y anotar las Ideas
importantes.

2) Si el problema es largo subdividir el algoritmo
principal en otros mgs cortos (subalgoritmos o
subproblemas/.

3) Analizar cada subproblema indicando ‘''qué’’
tiene que hacer, y el orden de realizacipn. Si
gste es largo se vuelve a subdividir.

L) Comprendido el ''quég" de cada subproblema
especificar mentalmente el ''cpmo' se resuelve,
indicando los pasos. Convertir el esquema
mental en diagrama.

5) Convertir el algoritmo diagramado en un
programa escrito en algiyn lenguaje de progra-
macipn.

6) Llevar el programa al ordenador, depurando los
errores en el proceso de compilacipn.
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c)

6.

El ltimo paso coincide con las fases cuarta y
quinta de la metodologia propuesta. Aqui el
microordenador proporciona medios mgs potentes,
precisos y rdpldos para representar, actualizar y
recuperar datos y soluciones. Los momentos segundo
y tercero de la quinta fase son comunes con todos
los medios.

Tratamiento de problemas tipo C.- Yazdani (35)
apunta que las teorfas de la Inteligencia Artificial
inciden en la utilizacién diddctica del micro-orde-
nador. Considera que actualmente entre el profesor
y el alumno el ordenador proporciona Bases de
Datos, Sistemas Tutoriales Inteligentes, Programas
de Inteligencia Artificial y Ambientes de Programa-
cipn de Inteligencia Artificial. Estas utilidades,
desde una posicign tegrica, permiten abordar con
gran eficacia problemas tipo C, porque podemos
analizar los operadores y campos de bisqueda de
Ambientes de Programacign Inteligentes, los tanteos
y pruebas de descubrimiento necesarios se pueden
realizar con Programas de Simulacign e ‘incluso los
conocimientos que posee el alumno se pueden llevar
a una Base de Datos.

CONCLUSIONES.

Las argumentaclones tepricas precedentes apuntan

las siguilentes conclusiones:

1.

Es posible organizar una situacipn de aprendizaje

‘en la que el centro de comunicacign sea un proble-

ma a resolver por parte de los alumnos. Para ello
es necesario estructurar los contenidos, incluygndo-
los bien en los enunciados, bien en los procesos de
resolucipn, bien en los resultados obtenidos.

La metodologfa de ensefianza basada en la resolu-

cign de problemas facilita a los alumnos:

- La asimilacign de unos contenidos tem@aticos.

— El desarrollo de la creatividad. ’

- La adquisicign de estrategias de pensamiento y
accipn.
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_ La introduccign en las técnicas de programacign
de ordenadores.

3. El tipo de problemas que debe utilizarse para
conseguir los objetivos sefialados tienen las si-
guientes caracteristicas:

_ No se conocen los datos o condiciones iniciales,
los estados intermedios ni los operadores que se
han de utilizar.

_ Tambign es desconocida la cadena de pasos y los
estados donde se aplican los operadores.

Es decir, no se conoce el algoritmo que Io
resuelve ni estg determinado el campo en el que
hay que buscar las soluciones. Estos problemas
pueden ser resueltos aplicando los conocimientos
existentes en la memoria.

L. Las fases de actuacign en el aula, que permiten
desarrollar la metodologia de ensefianza/aprendizaje
basada en la resolucign de problemas en ambientes
no computacionales, son aplicables en medios
computacionales. '

5. Las modalidades cldsicas del uso del ordenador en
la ensefianza han insistido mgs en el control de los
procesos y productos de aprendizaje de los alumnos
que en el desarrollo de esos procesos.

6. El ordenador en la enseflanza debe ser un medio
que se pone a disposicipn del alumno para que
investigue y descubra las soluciones de unas
situaciones problemdticas que se le planteen. A la
vez, la proyeccién de sus planes de solucign al
lenguaje de programacign favorece la adquisicign
de estrategias de pensamiento y accipn.
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UN PROGRAMA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES PARA
LA R.E.M.

FERNANDO GONZALEZ ABELLA

RAFAEL GOZALBES MICO

BEGONA MATEOS

JORGE PADROS MOTJER

ENRIQUE SOLER VAZQUEZ

Equipo de Profesores responsables de las Ciencias
Experimentales en el primer ciclo de R.E.M.

en el C.E.I. de Gijén.

Al terminar el segundo curso experimental de la
R.E.M. los profesores de Ciencias Experimentales del
C.E.I. de Gijgn podemos ofrecer las conclusiones a las
que hemos Ilegado despugs de casi mil horas de
contacto con los alumnos, a lo que hay que afadir
mg@s de seiscientas horas de preparacign de material
diddctico. Somos conscientes de las grandes imperfec-
ciones de nuestro trabajo que necesitaria mgs tiempo y
asesoramiento; pero al menos podemos ofrecer las ideas
que nos han inspirado.

A partir de la programacign de los 10 Objetivos
Comunes y 23 de Area, publicados en el Libro Verde
de Julio de 1.983 y que aparecen numerados en el
Anexo I para posterior referencia, hemos. preparado 30
Unidades de Fjsica, 16 de Quimica, y 19 Unidades de
Biologia y Geologia; el Anexo II contiene el t{tulo, los
Objetivos Operativos, de Area y Comunes, asi como el
tiempo de realizacipn de cada una de estas 65
Unidades que se fueron entregando a lo largo de los
dos cursos para que los alumnos asimilasen la
informacidén necesaria en orden a realizar las
actividades adecuadas para ir alcanzando los objeti-
vos correspondientes.
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Los contenidos de Fysica, Quimica, Biologja y
Geologia seleccionados para preparar estas unidades
se han presentado en forma esquemdtica en el Anexo
IIT. i

Toda esta programacipn se basa en las dimensio-
nes siguientes: Programacign por capacidades, Inter-
disciplinariedades y Metodologia Activa.

1. PROGRAMACION POR CAPACIDADES:

En principio dimos por supuesto que los
Objetivos de Area eran la Interpretacipn de los
Objetivos Comunes desde el punto de vista de las C.
Experimentales, de acuerdo con los principios de una
programacign por capacidades, para que tanto la
consecucipn como la evaluacign de estos objetivos, los
¥nicos vdlidos para dirigir el aprendizaje en C.
Experimentales, nos diesen Idea de la consecucipn de
los Objetivos Comunes.

Una aproximacign de este andlisis estd incluida
en el Anexo IV, FEl primer cuadro refleja la
correlacipn entre los Objetivos Operativos de cada
Unidad, a los que se les asigna un simbolo distinto
para representar la materia a la que se refiere cada
uno, y los Objetivos de Area. En este cuadro aparece
claramente la secuencia que sigue cada alumno para
alcanzar los Objetivos de Area, y al mismo tiempo Ia
intensidad con la que se Intentan alcanzar.

De este cuadro se pueden sacar las sigulentes
conclusiones:

-~ Los primeros objetivos de Area (1-12) estgn bastante
discriminados, puesto que corresponden pocos objeti-
vos de Area a cada objetivo Operativo. Quizds
habria que revisarlos en la medida en que estos
objetivos se vayan alcanzando en la E.G.B.

- Los Objetivos de Area referentes a la clasificacign
(13-16) han quedado poco atendidos, puesto que nos
parece una capacidad fgcilmente alcanzable en
etapas anteriores.
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- Es imprescindible revisar los iiltimos objetivos de
Area (17 a 23) puesto que, por un lado, unos se
incluyen en otros, y por otro lado son tan amplios
que son objeto simultgneamente de cualquier unidad,
como aparece claramente en la tabla de correlacipn
que entonces comentamos; los objetivos 20, 21 y 23
aparecen prdcticamente en todas las unidades de
Quimica.

El segundo cuadro refleja la correlacipn entre
los Objetivos Comunes y los Operativos. El estudio de
esta planificacign, a base de datos recogidos en otros
Centros FExperimentales, podria ayudar para revisar
los Objetivos de Area de prgximas ediciones del Libro
Verde. Es imprescindible hacer un estudio serio de los
Objetivos Comunes, o sus aspectos, que Se pueden
alcanzar con el drea de C. Experimentales, con qug¢
peso especifico, etc. Y previa una correlacion de
Objetivos Operativos-Area-Comunes, evaluando los O.
Operativos (los ynicos evaluables directamente) se
podrja orientar al alumno sobre los otros tipos de
Objetivos. Cualquier otro planteamiento suena a
alquimismo.

2. INTERDISCIPLINARIEDAD.

Es la segunda dimensign que Inspirg nuestra
planificacipn. De las muchas interpretaciones que se
dan a este concepto, la hemos aplicado de la manera
siguiente:

- Se comenzg el primer curso con una Unidad Inicial,

" relacionada con el estudio del paisaje del entorno,
cuyos objetivos fueron el reforzamiento de la capaci-
dad de observacipn cientifica y el planteamiento de
problemas del mundo natural que serian el objeto
del estudio sistemdtico posterior de la Fysica,
Quimica, Biologia y Geologia.

- Se continu¢ la planificacign con el estudio sistemdti-
co de contenidos que aparecen en los gulones ya
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citados del Anexo III. En base a ellos se fueron
alcanzando durante los .dos cursos tanto los 65
Objetivos Operativos como los 23 Objetivos de Area y
en su medida, los Objetivos Comunes.

La falta de tiempo no nos permitig ayn el poder
depurar los contenidos de materia, a la vista de su
idoneidad para alcanzar tanto los Objetivos de Area
como Comunes.

- Al final del 2° curso se propuso una unidad
interdisciplinar en donde los alumnos aplicaron a
una situacign real las capacidades y contenidos
adquiridos a lo largo de los dos afios. Se les
propuso la Unidad '"Intervencign del hombre en el
paisaje’” 'y quedg en proyecto la unidad que
titulamos "La energia de los seres vivos"

3. METODOLOGIA ACTIVA.

Lo m@s positivo de la R.E.M., y para el drea
de C., Experimentales lo mds generalizable.

Los alumnos realizaron todo su trabajo en el
laboratorio, en el huerto escolar y en el campo,
sacando el mgximo rendimiento a las instalaciones y
medios disponibles.

Sin embargo urge dar soluciones a una serie de
problemas inmediatos:

- Material: No disponemos de material para que
grupos de 30 alumnos hagan un estudio activo; se
necesitan al menos 10 crongmetros, 10 dinampmetros,
10 microscopios, 20 claves, etc. Ignoramos s1 se
tienen preparadas respuestas a este problema para
cuando se generalice la experiencia. ¢Tendremos que
abandonar entonces los laboratorios y la metodologia
activa propia de las C. Experimentales y volver al
aula y al libro?.

- Tiempo: Una hora de clase de Lengua son 60
minutos; una hora de clase en C. Experimentales se
reduce a 10 minutos de reparto y preparacipn de
instrumentos, 30 minutos de observacipn, medida,
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etc. y 10 minutos para comentar resultados y
recoger. Toda una carrera de obstdculos frustrantes,
asj calificada por los mismos alumnos.

- Preparacign: Aunque en afios sucesivos Se necesite
menos tiempo de preparacipn, tenemos que dejar
constancia de que preparar una unidad para 2 a
horas de trabajo de alumno, ha supuesto de 5 a 10
horas de preparacign de profesor.

- Programa: Si se quiere conservar la metodologia
activa, es imprescindible no recargar los programas
de contenidos. La planificacign que aparece en el
Anexo II es la realidad del trabajo de 4 horas
semanales a lo largo de 2 cursos. Tampoco seria
conveniente unificar excesivamente los contenidos
puesto que los Centros no disponen del mismo
material de Laboratorio ¥, obviamente, del mismo
entorno; aunque seria deseable fijar para todos
unos bloques minimos comunes, que Sse vean €omo
m@s asequibles e idgneos.

4. EVALUACION.

Los resultados finales han sido los siguientes:

Primer curso: Sh: 4 = 3,38 %o
N: 20 = 16,94 %
S: 69 = 58,47 %D
I: 25 = 21,18 %
Segundo curso: Sb: 3 = 5,00 %
N: 11 = 18,33 %
S: 35 = 58,33 %
I: 10 = 16,66 %

A estos resultados se puede afiadir, como dato
objetivo, el que de 60 alumnos de 2° curso, 26, que
supone el 44 % y que coinciden con las notas medias
mds brillantes, han optado para el 22 ciclo por el
Bachiller Experimental Cientifico.
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ANEXO I
1, OBJETIVOS COMUNES.

Todas y cada una de las disciplinas académicas
han de contribuir a la consecucipn de unos objetivos
comunes. Al final del bachillerato general el alumno
deberd ser capaz de:

I. Expresar oralmente y por escrito de manera
correcta u ordenada sus pensamilentos y senti-
mientos, y utilizar adecuadamente el vocabula-
rio especjfico de cada materia.

II. Comprender los mensajes de la comunidad
habitual.

III. Utilizar de forma critica las fuentes de informa-
cipn.
IV. Actuar de forma creativa.
V. Razonar con correcign Iggica.

VI, Tener una visipn integradora de las distintas
dreas del saber.

VII. Dominar las aptitudes y habilidades técnicas
mds comunes.

VIII. Tener una actitud critica y no dogmdtica ante
la realidad.

IX. Tener un hdbito racional de trabajo y dominar
los mgtodos de estudio.

X. Trabajar en equipo con un equilibrio entre la
visipn del conjunto y la tarea individual.

2. OBJETIVOS DEL AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES.

1. Observar y describir objetos y fengmenos senci-
llos.

2. Manejar algunos instrumentos sencillos de medida
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10.

11.

12.

13.

y observacign (calibre, probeta, balanza, termp-
metro, briyjula,.../. :

Expresar grificamente las propias observaciones.

Interpretar gr@ficas que representan la relacipn
de dos variables en un tipo determinado de
fenpgmeno.

Identificar las distintas variables, dependientes,
independientes, controladas.

Construir distintas clasificaciones, Ifgicamente
correctas, a partir de un conjunto cuyos elementos
son perceptibles.

Analizar un fengmeno observable como, por ejem-
plo, la germinacign de una semilla, sefialando
distintas variables que son aislables en el
proceso global.

Manejar con soltura los instrumentos mgs sencillos
de medida y observacipn tales como el calibre, la
balanza, la probeta, el termgmetro, la lupa, el
microscopio, los mapas, la brudjula, etc.

Expresar con correccign, en forma grgfica, las
observaciones que ¢l mismo ha efectuado, e
interpretar gri@ficas que representen la relacign
de dos variables cualesquiera en un tipo determi-
nado de fengmeno.

Identificar las distintas variables, dependientes,
independientes y controladas, si se le presenta un
texto o artjculo que describe investigaciones
cientificas o experimentos sencillos.

Seleccionar una definicién operacional adecuada

cuando se le presentan mds variables determinadas
expresadas en lenguaje ordinario y algunas
definiciones operacionales referentes a las mismas.

Distinguir y relacionar los elementos mgds impor-
tantes del entorno ambiental prgximo. '

Construir distintas clasificaciones, Ifgicamente
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

correctas, de segundo, tercero, cuarto,... grado,
a  partir de un conjunto cuyos elementos son
perceptibles. )

Construir clasificaciones como en el caso anterior,
cuando los elementos del conjunto no son percepti-
bles, sino que estgn simbolizados por palabras.

Elaborar una clave de identificacipn que incluya
a los elementos de un conjunto dado.

Formular explicitamente algunas variables relevan-
tes, a la vista de una clasificacipn que se le
presente ya hecha.

Seleccionar la hipgtesis correctamente formulada de
una lista propuesta para la resolucipn de un de-
terminado problema.

Identificar, de forma explicita, las hipgtesis
subyacentes en un texto que describa una
investigacign cilentjfica sencilla.

Seleccionar la hipgtesis correctamente formulada de
una lista propuesta para la resolucipn de un de-
terminado problema.

Formular alguna hipgtesis, lpgicamente correcta,
relativa a las relaciones existentes entre unos da-
tos que se le presentan en forma grigfica, en
tablas, o desordenados.

Deducir consecuencias iInmediatas o mediatas de
una hipgtesis que haya formulado.

Seleccionar el disefio experimental adecuado,
cuando se le presenta una hipgtesis y la
descripcign de varios tipos de experimentos con
los que se pretende comprobar esa hipptesis.

Elaborar un disefio experimental, aunque sea
rudimentario para investigar la relacipn existente
entre dos variable determinadas que aparecen en
un conjunto de fenpmenos.
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ANEXDO II

RELACION DE UNIDADES

1. FISICA.

Unidad 1.

Unidad 2.

Unidad 3.

Unidad 4.

Unidad 5.

Tjtulo: Combustign de una vela.

Objetivo Operativo: A partir de la observa-
cign de una vela, describir cualitativamente
la mayor cantidad de objetos y fenpmenos.
Objetivo del Area: 1

Objetivo Comyin: V

Tiempo: 1 hora.

Tjtulo: Caja negra.

Objetivo Operativo: A partir de la observa-
cign indirecta y mediata de una ''caja
negra'’ construir un modelo cientjifico.
Objetivo del Area: 1

Objetivo Comyin: V

Tiempo: 1 hora.

Tytulo: Sistema Pila-motor-plomada.

Objetivo Operativo: Identificar causas y
efectos a partir de la construccipn de un
sistema pila-motor-plomada.

Objetivo del Area: 1

Objetivo Comyin: V

Tiempo: 4 horas.

Titulo: Distancia, Peso, Tiempo: Variables
que definen la influencia de una baterja.
Objetivo Operativo: En un sistema baterja
motor-plomada, identificar variables que
definen la influencia.

Objetivo del Area: 5

Objetivo Comyn: V

Tiempo: 3 horas.

Tjtulo: Fuerzas.
Objetivo Operativo: A la vista de los
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Unidad 6.

Unidad 7.

Unidad 8.

Unidad 9

efectos de las fuerzas, construir un
instrumento para medirlas.

Objetivo del Area: 2

Objetivo Comyin: VII

Tiempo: 5 horas.

Titulo: Grdficas.

Objetivo Operativo: A la vista de unos
datos construir una grgfica.

Objetivo del Area: 3

Objetivo Comyin: I

Tiempo: 1 hora.

Tjtulo: Escalas.

Objetivo Operativo: Leer escalas interpre-
tando las medidas.

Objetivo del Area: 2

Objetivo Comyin: II

Tiempo: T. individualizado.

Tjtulo: Medidas

Objetivo Operativo: A partir de medidas de
longitud (por comparacién) con un patrén,
formular el Sistema Mgtrico Decimal inclu-
yendo su unidad fundamental y principales
myltiplos y submyiltiplos,

Objetivo del Area: 2

Objetivo Comyin: VII

Tiempo: T. individualizado.

Tytulo: Peso y Unidades de Fuerza.

Objetivo Operativo: A partir de la medida de
fuerzas de diverso tipo, construir una escala
en Newtons.

Objetivo del Area: 2

Objetivo Comyin: VII.

Tiempo: 2 horas.

Unidad 10. Tjtulo: Fuerzas que actian a distancia.

Objetivo Operativo: Realizar medidas, ta-
blas y grdficas con fuerzas magngticas.
Objetivos del Area: 2, 3, 4, 5.

Objetivos Comunes: I, IV, V, VII, VIII.
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Unidad

Unidad

Unidad

Unidad

Unidad

Unidad

i1s

12.

13.

14.

15.

16.

Tiempo: 1 hora.

Tjtulo: Balanza

Objetivo Operativo: Medir masas con una
balanza.

Objetivo del Area: 2

Objetivo Comyin: VII

Tiempo: 1 hora.

Titulo: Instrumentos de medida de longitu-
des.

Objetivo Operativo: Medir longitudes con
un metro.

Objetivo del Area: 2

Objetivo Comyin: VII

Tiempo: 1 hora.

Tytulo: Instrumentos de medida de tiempos.
Objetivo Operativo: Medir tiempos con un
crongpmetro.

Objetivo del Area: 1

Objetivo Comyin: VII

Tiempo: 1 hora. -

Titulo: Instrumentos de medida de volime-
nes.

Objetivo Operativo: Medir volymenes de
liquidos y splidos con instrumentos varios.
Objetivo del Area: 2 :

Objetivo Comyin: VII.

Tiempo: 1 hora.

Tjtulo: Trabajo.

Objetivo Operativo: A partir de medidas
experimentales de fuerza y espacio, definir
operacionalmente trabajo.

Objetivos del Area: 3, 5.

Objetivos Comunes: IV, V, VII.

Tiempo: 2 horas.

Titulo: Trabajo sobre y por un sistema.
Objetivo Operativo: A partir de la diferen-
cia entre trabajo realizado sobre un
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Unidad 17.

Unidad 18.

Unidad 19.

Unidad 20.

Unidad 21.

Unidad Z22.

sistema y por el sistema, Illegar al
concepto de rozamiento.

Objetivos del Area: 3, 5.

Objetivos Comunes: IV, V, VII.

Tiempo: 2 horas.

Tftulo: Momento de una fuerza.

Objetivo Operativo: Definir momento de una
fuerza a partir del estudio de sus
variables.

Objetivo del Area: 10.

Objetivos Comunes: III, IV, v, VIII.
Tiempo: 2 horas.

Tjtulo: Rozamiento.

Objetivo Operativo: En experimentos de
rozamiento, relacionar variables dependien-
tes, Independientes y controladas.

Objtivos del Area: 9, 10, 17.

Objetivos Comunes: III, IV, VvV, VIII.
Tiempo: 5 horas. '

Tjtulo: Energia.

Objetivo Operativo: A partir de medidas de
trabajo, definir energja.

Objetivos del Area: 9, 10, 11.

Objetivos Comunes: III, IV, V.

Tiempo: 4 horas.

Titulo: Energia cingtica.
Objetivos del Area: 9, 10.
Objetivos Comunes: III, IV, V.
Tiempo: 5 horas.

Titulo: Interpretacign de Grgficas,

Objetivo Operativo: A partir del anglisis
de relaciones entre datos, formular hipgte-
sis, expresadas en grgficas.

Objetivo del Area: 9.

Objetivo Comyin: 1.

Tiempo: Trabajo individualizado.

Tftulo: Cambio de energja.
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Unidad 23.

Unidad 24.

Unidad 25.

Unidad 26.

Unidad 27.

Objetivo Operativo: A partir de medidas de
fuerza y desplazamiento, medir energjas
potencial y cingtica y su transformacipn.
Objetivos del Area: 7 y 10.

Objetivos Comunes: III, IV, V y VIII.
Tiempo: 5 horas.

Tjtulo: Colisiones eldsticas.

Objetivo Operativo: A partir de medidas de
velocidades, tiempo y masas, calcular el
valos de la energjd cingtica.

Objetivos del Area: 7 y 10.

Objetivos Comunes: III, IV, V y VIII.
Tiempo: 4 horas.

Tjtulo: Movimiento circular.

Objetivo Operativo: A partir de la obser-
vacipn de un movimiento circular, calcular
la velocidad lineal.

Objetivo del Area: 8.

Objetivos Comunes: V, VII y IX,

Tiempo: 2 horas,.

Tjtulo: Momento lineal.

Objetivo Operativo: A partir de medidas de
masa y velocidad, deducir la constancia
del momento lineal.

Objetivos del Area: 7, 8, 10, 11 y 17.
Objetivos Comunes: I, V y IX.

Tiempo: 2 horas.

Titulo: Resumen de Sistema, Definicipn
Operacional, Fuerza, Trabajo, Energja,
Variables.

Objetivos Operativos: A parlir de la
reunipn de las informaciones recibidas y
las actividades realizadas, resumir los
conceptos f{sicos estudiados.

Objetivos del Area: 1 - 17.

Objetivos Comunes: I - X.

Tiempo: 1 hora.

Tjtulo: Transformacign de energyia.
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Unidad 28.

Unidad 29.

Unidad 30.

2. QUIMICA
Unidad 1.

Objetivo Operativo: A partir de la obser-
vacipn de fenpgmenos, ampliar nuevos tipos
de energifa y deducir su transformacign de
unos en otros.

Objetivos del Area: 7, 10 y 17.

Objetivos Comunes: I, V, IX.

Tiempo: 2 horas.

Tjtulo: Baterjas.

Objetivo Operativo: A partir de la obser-
vacipn de fenpmenos elgctricos y quimicos,
deducir la transformacign de energia
elgctrica en quimica y viceversa.

Objetivos del Area: 7, 10 y 17.

Objetivos Comunes: I, V y IX.

Tiempo: 2 horas.

Titulo: Medidas de FElectricidad.

Objetivo Operativo: A la vista de Ilos
efectos que produce una corriente eledtri-
ca, disefiar un instrumento para medirla.
Objetivos del Area: 20, 21, 22 y 23.
Objetivos Comunes: I, I1I, IV, V, VII, VIII
y IX.

Tiempo: 4 horas.

Titulo: Un modelo de electricidad.

Objetivo Operativo: A partir de las obser-
vaciones realizadas, construir un modelo
de electricidad.

Objetivo del Area: 20, 21, 22 y 23.
Objetivos Comunes: I, II, IV, V, VII, VIII
y IX.

Tiempo: 2 horas.

Tytulo: Modelo Corpuscular.

Objetivo Operativo:A partir de la observa-
cipn, deducir la existencia de diferentes
sustancias y establecer la necesidad de un
modelo corpuscular de la materia.
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Unidad 2.

Unidad 3.

Unidad 4.

Unidad 5.

Unidad 6.

Objetivos del Area: 19, 20 y 21.

Objetivos Comunes: I, II, 1v, v, vii, VIII
y IX.

Tiempo: 3 horas.

Titulo: Materia, Masa y.(Gases.

Objetivo Operativo: A partir de la defini-
cign de materia y las medidas de masas,
concluir que los gases tienen masa y por
tanto son materia.

Objetivos del Area: 22 y 23.

Objetivos Comunes: I, II, v, VIII y IX.
Tiempo: 1 hora.

Tijtulo: Definicipn operacional de gases C02
y H,.

Objegtivo Operativo: A partir de varios
experimentos, llegar a una definicipn ope-
racional de C0, y H,.

Objetivos del Area: 11, 20, 21 y 23.
Objetivos Comunes: I, II, IV, V y IX.
Tiempo: 5 horas.

Titulo: Modelo corpuscular: Nymero de
dtomos.

Objetivo Operativo: A partir de experimentos
con sustancias compuestas deducir el nymero
limitado de @tomos.

Objetivos del Area: 20, 21 y 23.

Objetivos Comunes: I, V y IX.

Tiempo: 2 horas.

Tjtulo: Elementos, Simbolos y Fgrmulas.
Objetivo Operativo: A partir de la combina- °
cipgn de los elementos, describir la forma-
cipn de sustancias compuestas, simbolizando
su composicipn.

Objetivos del Area: 14 y 15.

Objetivo Comyin: V

Tiempo: 2 horas.

Titulo: Disoluciones.
Objetivo Operativo: A partir de la experi-
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Unidad 7.

ifnidad 8.

Unidad 9.

Unidad 10.

Unidad 11.

mentacign con reactivos, definir disolucign.
Objetivos del Area: 20, 21 y 23.

Objetivos Comunes: 4, II, IV, V y IX.
Tiempo: 4 horas.

Titulo: Ley de Proporciones Definidas.
Objetivo Operativo: A partir de datos
experimentales, llegar a la conclusign de
que los dtomos se combinan en proporciones
definidas.

Objetivos del Area: 18 - 23.

Objetivos Comunes: [, II y III.

Tiempo: 4 horas.

Tjtulo: Proporciones myiltiples. Sistema
Zn/CuS0, . ' '

Objetivo' Operativo: A partir del estudio del
sistema, subsistema y elementos del sistema,
llegar a la conclusipn de que los gtomos se
combinan selectivamente, Iidentificando el
calor como un producto de la reaccign.
Objetivos del Area: 20, 21 y 23.

Objetivos Comunes: I, II, III, V, VII y IX.

Titulo: Iones.

Objetivo Operativo: A partir de los efectos
de la electricidad en las disoluciones,
deducir la existencia de I1ones.

Objetivos del Area: 21, 22 y 23.

Objetivos Comunes: I, II, V y VII.

Tiempo: 3 horas.

Titulo: Enlace Ignico.

Objetivo Operativo: Explicar el enlace
ipnico a partir de la atraccipn entre
cargas elgctricas de distinto signo.
Objetivos del Area: 11, 20, 21 y 23.
Objetivos Comunes: I, II, IIl y IV.
Tiempo: 2 horas.

Tjtulo: Enlace Covalente.
Objetivo Operativo: A partir del estudio de
disoluciones no 1ipnicas, definir enlace
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Unidad 12.

Unidad 13.

Unidad 14.

Unidad 15.

Unidad 16.

covalente.

Objetivos del Area: 20, 21 y 23.
Objetivos Comunes: I, II, III, V y IX.
Tiempo: 3 horas.

Tjtulo: Moléculas.

Objetivo Operativo: A partir de experien-
cias reales llegar al concepto de molgcula.
Objetivos del Area: 20, 21 y 23.

Objetivos Comunes: I, II, III, V y IX.
Tiempo: 2 horas.

Tytulo: Electrolitos.

Objetivo Operativo: Disefiar una investiga-
cipn sobre la conductividad de las disolu-
ciones.

Objetivos del Area: 20, 21 y 23.

Objetivos Comunes: I, II, III y V.

Tftulo: Concentracién y velocidad de reac-
cipn.

Objetivo Operativo: Determinar la influen-
cia de la concentracign en la velocidad de
reaccion.

Objetivos del Area: 20, 21 y 23.

Objetivos Comunes: I, II, III, V y IX.

Tjtulo: Calor y velocidad de reaccipn.
Objetivo Operativo: Relacionar la tempera-
tura con la velocidad de reacci¢n.
Objetivos del Area: 20, 21 y 23.

Objetivos Comunes: I, II, III, V y IX.
Titulo: Catalizadores. o ’

Objetivo Operativo: Relacionar la presencia
de catalizadores con la velocidad de
reaccign. ’

Objetivos del Area: 20, 21 y 23.

Objetivos Comunes: I, II, III, V y IX.

3. CIENCIAS NATURALES.

Unidad 1. Tjtulo: Salida al campo.
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Unidad 2.

Unidad 3.

Unidad 4.

Unidad 5.

Unidad 6.

Objetivo Operativo: Respetar la naturaleza,
mediante la observacign Inicial de un
bosque. .

Objetivo del Area: 1

Objetivo Comyin: I

Tiempo: 1 hora.

Titulo: Las observaciones se expresan
mediante descripciones.

Objetivo Operativo: Transmitir las propias
observaciones medlante descripciones.
Objetivo del Area: 1

Objetivos Comunes: I, X.

Tiempo: 1 hora.

Titulo: Perfeccionamiento de la observacign
para el estudio de una comunidad vegetal.
Objetivo Operativo: Utilizar los distintos
prganos de los sentidos para realizar
cualquier observacign. '
Objetivos del Area: 1, 3

Objetivo Cpmun: I

Tiempo: 1 hora.

Titulo: En la naturaleza se mide y se
cuenta.

Objetivo Operativo: Utilizar las tecnicas
basicas de una observacipn cuantitativa.
Objetivos del Area: 1, 3.

Objetivo Comyin: I.

Tiempo: 2 horas.

Titulo: Los datos recogidos se expresan
mediante graficas.

Objetivo Operativo: Realizar grdficas de las
observaciones cuantitativas realizadas.
Objetivo del Area: 3

Objetivos Comunes: I, VIII.

Tiempo: 3 horas. ‘

Tjtulo: Interpretando con sentido critico.
Objetivo Operativo: Distinguir entre obser-
vaciones e Interpretaciones que se deducen
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Unidad 7.

Unidad 8.

Unidad 9.

de ellas.

Objetivo del Area: 1.
Objetivos Comunes: I, VIII.
Tiempo: 3 horas.

Titulo: Estudio de la evolucipn anual de
varios arboles.

Objetivo Operativo: Observar un proceso de
larga duracign.

Objetivos del Area: 1, 3.

Objetivos Comunes: I, IV.

Tiempo: 2 horas.

Titulo: Observacign y estudio de minerales.
Toma de datos.

Objetivo Operativo: Aplicar la capacidad de
observacipn, comparacipn e identificacipn
mediante la utilizacign y el manejo de
instrumentos (lupa, balanza, probeta).
Objetivos del Area: 1, 2.

Objetivos Comunes: I, VII.

Tiempo: 2 horas.

Titulo: Identificacign de minerales.

Objetivo Operativo: Realizar clasificaciones
sencillas de minerales.

Objetivos del Area: 1, 2, 6.

Objetivos Comunes: I, VII.

Tiempo: 2 horas.

Unidad 9 bis. Titulo: FEstructura cristalina de la

materia mineral.

Objetivo Operativo: Deducir la estructu-
ra cristalina de la materia mineral
mediante la realizacion de una expe-
riencia de cristalizacipn.

Objetivos del Area: 1, 2, 7.

Objetivos Comunes: I, V, X.

Tiempo: 3 horas.

Unidad 10. Tjtulo: Cfmo se trabaja en el huerto

escolar. Estudio del suelo.
Objetivo Operativo: Utilizar las principales
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Unidad 11.

Unidad 12.

Unidad 13.

Unidad 14.

Unidad 15.

herramientas del trabajo en una huerta y
familiarizarse con su manejo.

Objetivos del Area: 7, 8, 10.

Objetivos Comunes: VII, X.

Tiempo: 3 horas.

Titulo: La variedad de los seres vivos.
Objetivo Operativo: Aplicar las tgcnicas
mds elementales de clasificacign.

Objetivo del Area: 6.

Objetivos Comunes: 1II, V, VII.

Tiempo: 5 horas.

Tjtulo: Observacién de la actividad vital
de un ser vivo. Estudio de la lombriz de
tierra.

Objetivo Operativo: Observar y estudiar la
estructura y biologia de un ser Vivo
aislado.

Objetivos del Area: 1, 2, 5.

Objetivos Comunes: I, IV, VII, X.

Tiempo: 2 horas.

Titulo: Cpmo seleccionan las lombrices sus
alimentos.

Objetivo Operativo: Diseflar experimentos
que permiten deducir hipgtesis.

Objetivos del Area: 1, 5.

Objetivos Comunes: I, IV, V, VII, X.
Tiempo: 3 horas.

Tjtulo: Estudio de una playa.

Objetivo Operativo: Reconocer la estructura
de una comunidad biolggica litoral.
Objetivos del Area: 7, 9, 12.

Objetivos Comunes: VI, VII, VIII, X.
Tiempo: 2 horas.

Tjtulo: La germinacigon de las semillas.
Objetivo Operativo: Diferenciar correctamen-
te las variables controladas dependientes
e independientes en la germinacion de las
semillas.
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Unidad 16.

Unidad 17.

Unidad 18.

Unidad 19.

Objetivos del Area: 7, 9, 10, 17.
Objetivos Comunes: I, IV, vi, VIII, X.
Tiempo: 7 horas (toma de datos diaria/.

Titulo: Estudio de las rocas segyn su
origen.

Objetivo Operativo: Identificar y clasificar
las rocas m@s comunes segyn su origen.
Objetivos del Area: 1, 6, 5, 12.

Objetivo Comyn: V.

Titulo: La formacipn del paisaje (G.
Externa).

Objetivo Operativo: Relacionar la morfolo-
gia de un paisaje con los procesos y las
condiciones en que se originan.

Objetivos del Area: 7, 10, 17, 19, 20.
Objetivos Comunes: I, II, III, V, VIII.

Titulo: La formacign del paisaje (G.
Interna).

Objetivo Operativo: Relacionar la morfolo-
gia de un paisaje con los procesos y las
condiciones en que Se originan.

Objetivos del Area: 10, 18, 20, 21.
Objetivos Comunes: I, II, 1III, V, VI,
VIII, X.

Tjtulo: Intervencign del hombre en el
paisaje.

Objetivo Operativo: Deducir las consecuen-
cias inmediatas de la Intervencign del
hombre en el paisaje. :
Objetivos del Area: 10, 12, 17, 18, 20, 21.
Objetives Comunes: I, II, III, V, VI, X.
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ANEXO 111
CONTENIDOS
1. FISICA.

1. Fuerzas:
- Efectos
- Definicign
- Medida
- Peso
- Fuerza Magngtica
- Rozamiento
- Momento de una fuerza

2. Energjia:
- Trabajo
- Definicidn de energja
- Energia Mecdnica
- Momento lineal
- Otros tipos de energia
- Transformacign

2. QUIMICA

1. Modelo corpuscular:

- Atomos

- Molgculas

~ Elementos
Sistemas peripdicos
Fprmulas quimicas

2. Disoluciones:
- Clasificacign
- Concentracipn y su expresign

3. Enlaces:
- El enlace qujimico
- Enlace ignico
- Enlace covalente

4. Reacciones:

- Reacciones qujimicas, o
- Leyes de las reacciones quimicas
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3. GEOLOGIA

1. Cristalografia: '
- Formacign de cristal
- Concepto de cristal
2. Minerologia:

- Propiedades de Ilos minerales
- Identificar

3. Rocas:
'~ Caracteristicas
- Clasificacipn
- Formacign
L. Geodingmica externa:
- Introduccipn

- Ciclo geodingmico externo
- Accipn del agua y ailre

5. Geodingmica interna:

- Introduccipn
- Procesos endggenos: Mov. Epirogeé-
nicos
M. orogg¢nicos
Volcanes
Terremotos
6. El suelo:
- Concepto
- Composicign, utilizacign
- El hombre
4. BIOLOGIA
1. Los seres vivos:
- Clasificacién
- Caracterjsticas

2. Anatomja y Fisiologia animal:
- FEstudio de la lombriz de tierra.

3. Fisiologia vegetal:
- Germinacipn de las semilla.
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4. Ecologja:

Elementos contituyentes de un paisaje
Relaciones espaciales
Relaciones temporales
Intervencipn del hombre en el paisaje

- 194 -



ANEXOD IV
CORRELACION OB. COMUNES - OB. OPERATIVOS
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LAS SALIDAS AL CAMPO Y LOS VIAJES CULTURALES:
UNA ACTIVIDAD INTERDISCIPLINAR

ANTONIO BARTHE ARIAS

Catedratico de C.N. del I.B. de Turén.
FERNANDO SUAREZ FERNANDEZ

Catedratico de G2 e Ha del I.B. de Turén

I. ASPECTOS DIDACTICOS Y VALORACION: PLANTEAMIEN-
TO TEORICO.

1. INTRODUCCION.
2. INFLUENCIA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

- la motivacipn
- la aplicacién de los conocimientos tedricos.
- la interdisciplinariedad.

3. PROGRAMACION.
4. FINANCIACION.

5. PLAN GENERAL DE ACTUACION
- preparacipn
- realizacign
- anglisis retrospectivo
- memoria para el seminario

II. EJEMPLO DE UNA ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR.

A. COMENTARIOS Y REFLEXIONES EN RUTA.
A.1 El valle de Turgn.
A.2 El trayecto Turgn-Oviedo.
A.3 Oviedo-Arriondas:viaje por el surco preli-
toral.
A.L Arriondas-Ribadesella
A.5 Ribadesella-Llanes
A.6 Llanes-Pimiango
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B. OBJETIVOS ESPECIFICOS
B.1 Visita estudio a la villa de Llanes.
B.2 La cueva del Pindal.

1. INTRODUCCION.

En estos udltimos afios se ha constatado un
creciente intergs por las actividades extraescolares.
En concreto, nos referimos a las ''salidas al campo' y
los 'viajes culturales'. No hablamos de excursionismo,
cuyo Interés se centra en la convivencia que se crea
con la distensipn de los escolares -lo cual puede ser
muy conveniente para las relaciones alumno/profesor-
tutor-, sino de verdaderos actos didgcticos, con
objetivos, medios y fines, cuyo desarrollo no se
circunscribe al aula, aunque se prepara en ella. La
adopcidn de estas prdcticas y su establecimiento en la
programacipn promueven el aprendizaje convencional y
son un buen camino para iniciar nuevos enfoques
"innovadores'. Constituyen un mgtodo para corregir el
desfase existente entre el modelo de aprendizaje
tradicional en nuestras aulas y las nuevas demandas
y necesidades de la sociedad actual, y, ademds,
vincular los conocimientos con la vida pr@ctica—coti-
diana del alumno. No descuidar nuestro entorno local
y regional, estudiarlo y asimilarlo desde todos Ios
puntos de vista posibles (fisiologia del paisaje
natural y humanizado), y superar las parcelas de las
disciplinas acadf€micas ofreciendo -interdisciplinarmen-
te- un conocimiento global y unitario.

2. INFLUENCIA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

A pesar de . esa aparente indiferencia por el
medio que nos rodea, (zonas verdes, bosques,
montafias, playas, villas, ciudades,...) una vez
incluido su estudio en el proceso de aprendizaje,
detectamos un claro interés en orden a su conocimien-
to, apreciacion y valoracipn. FEste es un hecho muy
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importante para nosotros los - profesores, pues nos
proporciona elementos esenciales para el aprendizaje,

como son:
- la motivacign

- la aplicacién de los conocimientos
tepricos.

- la interdisciplinariedad

LA MOTIVACION

La prdctica de estas actividades refuerza la
motivacign del alumno al constatar que Ias materias
de estudio tienen conexign con la realidad de su
medio y son de aplicacign en su vida cotidiana. La
motivacign es un elemento importante para mejorar el
rendimiento acadgmico. Ademds, el estudio del entorno,
la comprensign 'y explicacign de su naturaleza
cambiante, como consecuencia de los intereses humanos
actuando sobre ella, dan a los escolares una visipn
racional y orggnica de su propio medio.

En estas actividades se produce una reestructu-
racign de relaciones entre lIos miembros del grupo. Se
crea en ellas una buena disposicién de &nimo que
favorece la comunicacifn, no splo de los alumnos, sino
tambign la de éstos con el profesor, y no olvidemos
que la educacipn es un modelo de comunicacign,
comunicacign cientifica y humana, pero en definitiva
comunicacipn.

APLICACION DE LOS CONOCIMIENTOS TEORICOS.

Los conocimientos que el alumno ha adquirido en
el aula no deben convertirse en meros contenidos
abstractos sin conexipn alguna con la realidad. Con
estas salidas culturales se intenta conectar y aplicar
los distintos conocimientos adquiridos al medio real.
Sirven de aclaracién del proceso educativo. Hay que
buscar el ejemplo concreto y preciso capaz de revelar
los elementos determinantes del paisaje que contempla-
mos. Se trata de poner al alumno en contacto con su
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entorno, marco geogrgfico, y hacerle ver la cantidad
de elementos que nos ofrece el medio en que vivimos
para la comprensipn y aprendizaje. El alumno va a
tener la oportunidad de conocer, apreciar y valorar el
medio, y sensibilizarse ante los problemas (deterioro
del espacio natural, contaminacign...) de la actuali-
dad.

Somos conscientes de que el medio ambiente es
un factor de influencia que contribuye a modelar la
personalidad, de ahi la Importancia en conocer sus
interacciones con los hombres. Y no es sglo que el
medio nos influya, sino que nosotros tenemos recursos
para influir en el medio ambiente. Esto requiere un
repaso a los distintos problemas, tomando conciencia
de las multiples agresiones que sufre y que con
responsabilidad se pueden evitar. '

INTERDISCIPLINARIEDAD.

! La coordinacign entre las asignaturas de C.
Natura]es y de Geograffa e Historia onstituye una
buena base para el planteamiento de estas salidas o
viajes culturales. Esta complementariedad proporciona
un camino ideal para analizar y comprender el
paisaje. FEs necesario romper los compartimentos
cerrados y formalistas del saber, para conseguir,
entre varias disciplinas, la integracign de contenidos
diversos y fundamentales.

La 1interdisciplinariedad no es fdcil de practi-
car, pues no se limita a explicar temas yuxtapuestos
o enlazados de manera mgs o menos arbitraria o
forzada. Requilere una rigurosa seleccign e Integracign
de materias en un conjunto que se ofrezca como un
todo unico. Hay que conseguir esta unificacipn, pues
de lo contrario la pluralidad y la mera yuxtaposicign
pueden desorientar y desconcertar. Es iImprescindible
no perder de vista esta cuestion de mgtodo.

3. PROGRAMACION.

Estas actividades extraescolares deben figurar
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en la programacipn general que al principio del curso
realizan los distintos Seminarios Diddcticos. Mas dun,
dada la unidad en la cual aparecen los diversos
elementos del paisaje y su condicién de ser objeto de
estudio por diversas disciplinas, se hace necesaria la
coordinacipn a la hora de planificar y realizar dichas
actividades. Por eso los Coordinadores de Area y Jefes
‘de Seminario tratard@n, en la medida de lo posible, de
darles un enfoque interdisciplinar (Este término es
utilizado de forma generalizada, sin pretender hacer
de ¢l distinciones o clasificaciones exhaustivas).
Actividades extraescolares interdisciplinares. Su rea-
lizacign serd competencia de los distintos Seminarios
que en ellas han participado: Equipo Interdisciplinar.
Esto requiere un autgntico equipo de trabajo donde los
profesores, abiertos al diglogo y dispuestos a la
reflexign, aporten distintos enfoques Yy contenidos. El
aprendizaje pro-paisajistico splo puede alcanzarse SI
estd respaldado convenientemente por una programacipn
interdisciplinar temdtica.

Estas actividades extraescolares, su importancia
pedagpgica |y su necesidad de realizacign, por
constituir elementos importantes del curso acadgmico,
quedan reflejadas en la programacipn inicial. Puesto
que este tipo de actividades son consideradas tradi-
cionalmente como de recreo y expansign, convendria
dar amplia informacign a los representantes de las
APAs a fin de encontrar en ellos la mgxima ayuda y
colaboracidn. ‘

~ Dentro del Informe final de curso, uno de los
apartados motivo de anglisis 'y de reflexipn lo
constituirdn las actividades extraescolares: su examen
y valoracipn.

Este método de trabajo, su inclusion en la
Programacipn Inicial, su realizacipn y  posterior
emisién de juicio critico en el Informe fin de curso,
constituye un mgtodo de investigacipn activo y
progresivo.

4. FINANCIACION.



Este es un factor imprescindible y de todos es
sabido- la precaria situacign econpmica de los Centros.
Por eso es muy importante disponer de informacipn y
ser conocedor de la ayuda que pueda prestar para el
desarrollo de estas actividades la Direccign Provincial
del Ministerio de Educacipn y Ciencia, la Consejerja
de Cultura, la Universidad y la ya citada APA.

Se ha creado por parte de la Direccipn
Provincial (Departamento de Extensign FEducativa) un
fondo de financiacign para las 'actividades extraes-
colares’. Es un 'intento oficial” de poner remedio a
algunos de los defectos estructurales de la ensefianza
en el Bachillerato.

Con objeto de solicitar la correspondiente ayuda
(50 %) es oportuno que los Seminarios implicados
realicen un informe por cursos y trimestres sobre las
actividades programadas.

Un ejemplo de guién como modelo de peticién al
citado Departamento de la Direccipn Provincial, seria:

Viaje o visita cultural a
Curnso4 Nidmeno de alumnos
Es una Actividad: - Coorndinada entre dos Seminarios de

- Particularn del Seminario de

Contenido

Ttinerarnio

Kms. Presupuesto

[ iempo necesitado

Fecha de nealigacion (apnrox. )

- 202 -



Hay que afiadir, aunque parezca una perogulla-
da, que los gastos necesarios para estas actividades,
son los mismos tanto si se realizan con la planifica-
cigpn y programacipn adecuadas, como sI se convierten
en una vulgar 'excursion'. Desde aqui nos atrevemos
a hacer una llamada de atencién a los distintos
organismos de direccién de los centros para que tomen
conciencia de la importancia de este tipo de activida-
des como elementos de apoyo a la enseflanza programa-
da. Asi, pues, no es cuestipn de realizar muchas
salidas (excursionismo/, sIno de llevar a cabo un
verdadero trabajo docente.

5. PLAN GENERAL DE ACTUACION.

Las actividades . extraescolares han quedado
prefijadas, en general, en la programacipn Inicial.
Ahora bien, como las posibilidades de efectuarlas son
mds bien pocas (3 ¢ 4 al afio por grupo), parece
conveniente hacer una cuidadosa eleccifn de las
mismas, tanto con respecto a su contenido cuanto a su
vinculacign prdctica.

Esquema de actuacign:
1. PREPARACION.

— Estudio y presentacion
2. REALIZACION.

- Aspectos materiales del viaje
3. ANALISIS RETROSPECTIVO.
4. MEMORIA PARA EL SEMINARIO.

1. PREPARACION.

Previamente a la realizacién de cada una de las
actividades, nos parece conveniente dedicar 1 hora de
clase a su explicacién y presentacién: se comenta el
itinerario a seguir, la Indumentaria conveniente, los
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olementos de cardcter natural y humano que nos
encontraremos en la ruta, el sentido de esta actividad
dentro de la programacipn general, y las cuestiones
que los alumnos han de confeccionar en el cuaderno
de trabajo personal.

Dentro de unos objetivos generales, que van
desde una experiencia de convivencia hasta el estudio
del entorno visitado, deben quedar suficientemente
subrayados aquellos objetivos especificos, motivo
fundamental de la actividad.

Algo con lo que hay que romper: la idea
equivocada del alumnado que ve en toda actividad
llevada a cabo fuera del aula un tiempo de recreo y
distraccign. No es esto; se trata de un viaje de
trabajo y estudio, aunque tampoco faltan los momentos
de expansipn y convivencia.

En el caso de tratarse de una actividad
interseminarios e interdisciplinar serifa muy convenien-
te una reunign en la que tomasen parte los alumnos
de los diversos grupos asi como los profesores de los
seminarios implicados. Este proceder no sglo estimula
la participacign, sino que crea un clima propicio y
da la conveniente seriedad a la actividad programa-
da. Los miembros de los distintos seminarios deben
poner en comyn todos los objetivos que se desean
cumplimentar y hacer un iInventario de los medios
disponibles para ejecutarlos. De esta manera el
alumno constata cpmo un mismo objeto de estudio es
abordado por distintas disciplinas.

2. REALIZACION

El medio de transporte utilizado (el autocar) se
constituye en un aula ambulante. El micrgfono es el
medio de comunicacién del Profesor-guja. FEste, con
breves explicaciones, provoca la atencign y observa-
cién del alumno sobre aquellos elementos o fenpgmenos
del paisaje que suponen un ejemplo de aplicacipn y
ampliacipn de sus conocimientos.

A este respecto hay que hacer una llamada de
atencipn en orden a no abusar de las explicaciones y
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del micrgfono durante la ruta, que, indudablemente,
causaria el cansancio de los alumnos.

El lenguaje debe de ser distendido, intercalando
breve anecdotario, si viene al caso, y en todo
momento apuntes que conduzcan hacia la participacipn
del alumno en la observacidén activa de los fengmenos
que pasan ante nuestros ojos, rompiendo con el tipo
de comunicacign peculiar de la clase.

El aprovechamiento va a depender en gran
medida del método de trabajo que se va a seguir.
Nosotros distinguimos dos momentos diferentes en esta
actividad: el desplazamiento en sf a través del medio,
y los objetivos especfficos motivo esencial del viaje.

El viaje es en s{ mismo un adentrarse en el
paisaje mirando el entorno, el medio exterior. Aqui
surge la voz del profesor para descifrar y analizar el
conjunto de 'indicadores' que facilitan su lectura y
comprensign. El valor de esta explicacién radica en
que se da a medida que aparecen los objetos de
observacipn directa. El viaje se presta a motivaciones
espontdneas que conviene aprovechar. El paisaje se
transforma en un programa a estudiar, y este es el
enfoque que ha de darse a una enseflanza del medio
basada en la interdisciplinariedad.

¢Qué efectos produce semejante situacipn en el
proceso educativo? No hay nada de valor tan
formativo, nada que desarrolle tanto la "comprensipn'
del alumno como el propio esfuerzo frente al peculiar
silencio del paisaje.

El proceso de interpretaci¢n del paisaje es un
admirable medio para propiciar la integracign de
contenidos aparentemente Inconexos y presentes en las’
disciplinas de Ciencias Naturales 'y Geografia e
Historia.

Sobre los objetivos especificos los alumnos deben
tener una informacipn previa y adecuada, de tal
manera que conozean la importancia e interés de los
mismos. El profesor debe evitar las Improvisaciones. A
este efecto se hace imprescindible una cuidada
preparacign de la temdtica a exponer en el momento
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de cumplimentar los objetivos especificos. Desde luego,
no se trata de Impartir una clase fuera del aula,
sino de conducir al alumno a la observacipn, al
pequefio descubrimiento personal, al contraste de Io
conocido intelectualmente con la apreciacign sensorial
y a la integracign del objeto estudiado en un marco
superior donde encuentra su explicacign total.

Es necesario que el alumno sepa apreciar
aquellos signos carentes de espectacularidad pero de
gran significacipn. La presencia de cualquier elemento
del paisaje puede ir cargada de un profundo mensaje.
Fendémenos tan poco llamativos como una pintura del
Paleoljtico Superior, ya deteriorada por el paso de los
siglos, debe producir en el alumno la emocién de su
significado histprico; la deplorable situacipn de una
corriente fluvial completamente contaminada expresa
toda una problemdtica socio-econpmica, ecolpgica e
incluso el nivel de desarrollo cultural de una region
y de su sistema de produccipn.

La educacign por medio del paisaje cultiva la
sensibilidad y consiguiente receptividad.

3. ANALISIS RETROSPECTIVO.

Conclujda la actividad extraescolar es necesario
llevar a cabo una labor retrospectiva sobre el grado
de aprovechamiento de la misma. A este fin es
conveniente realizar una reflexign sobre los siguientes
apartados:

- Grado de cumplimiento de Ilos objetivos propuestos.
- Dificultades que surgieron y forma de superarlas.

- Si el tiempo disponible ha sido suficiente para
cumplimentar los objetivos propuestos.

- Motivacipn y expectativa de los alumnos: Interés
que despiertan las determinadas zonas visitadas en
orden al aprovechamiento y su posible inclusion en
nuevas programaciones.

_ Presentacign del material recogido: cuando se tenga
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la oportunidad de recoger materiales seria preciso
formar grupos de trabajo para Ssu clasificacion 'y
ordenacipn. Este material pasard a engrosar un
fondo de depgsito que puede servir para trabajos y
salidas posteriores.

Tener un cologuio participativo con los alumnos

para su valoracign.

Explorar la comprensién y modo de razonar de los
alumnos ante la actividad desarrollada, donde los
aspectos de lectura de los elementos conformantes
del paisaje, la interrelacign de fenpmenos, el
espiritu de observacipn y el andlisis sean los
criterios primordiales.

MEMORIA PARA EL SEMINARIO.

Coherencia en la temdtica. Enfoque global.

Enlace interdisciplinar no forzado. Estas actividades
fuera del aula e interdisciplinares tienen una
amplia gama de posibilidades, numerosos enfoques,
ampliables explicaciones,...

Lista de '"indicadores'' como descifradores del
paisaje.

Aprovechamiento . de los conocimientos que puede
ofrecernos la cultura rural. Tenemos mucho que
aprender de ellas y no pretender marginarlas en el
subdesarrollo.

Datos geomorfologicos, geolégicos, edafolégicos, de
fauna, de vegetacipn, de actividades e influencias -
humanas, etc.

Conclusiones sobre percepcion del paisaje por los
alumnos.

Aplicar soluciones adecuadas para mejorar.

Tiene un enorme Iinterés conocer las preferencias
manifestadas por los alumnos.

Elaborar una gufa diddctica para la recogida de
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todos estos datos. Este material es archivable
serd la base de posteriores salidas.

Ficha del Seminario:

Viaje a

Jtinerandio

Paradas previsias

Cunsos Nimeno de alumnos Fecha

Profesones acomparianies

Objetivos propuesios

Grado de consecucion

Nuevos elementos no p/zevui(m

Cuestionanio propuesto a doa alumno

Obsernvaciones
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EJEMPLO DE UNA ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR

Se trata de un trabajo planificado y realizado
por los Seminarios de C(iencias Naturales y de
Geografia e Historia del I. Bachillerato de Turdn,
como actividad coordinada e interdisciplinar, ya
puesta en practica varias veces en los iltimos afios y
dirigida a los alumnos de 3¢ de BUP.

Objetivo primordial de esta actividad:

- Conocimiento de los elementos fjsicos que conforman
el paisaje y la adaptacipn del hombre al mismo.

Se debe lograr que el alumno:

- Comprenda las culturas del Paleoljtico Superior en
relacipn con el medio propio en el cual se
desarrollaron (morfologia del paisaje, clima, fau-
na,.../.

-~ Conocer el pasado histérico de la villa de Llanes a
travgs de sus monumentos y de su morfologia
urbana.

- Estudiar los elementos del paisaje natural y
humanizado.

- Adiestrar al alumno en la técnica de observacigon de
los "Indicadores" que nos ofrece el medio.

- Contrastar las zonas visitadas c¢con su medio
originario.
Gufa diddctica:

Para conseguir los objetivos seflalados en esta
actividad vamos a realizar el siguiente Iitinerario:
Turén - Oviedo - Arriondas - Nueva de Llanes -
Llanes - Pimiango (Cueva del Pindal).

- 210 -



Figura 1

Mapa del Itinerario.
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Para la exposicign de esta actividad distingui-
mos entre:

A) Los comentarios y reflexiones en ruta.
B) Los objetivos especificos motivo esencial del viaje.

A) Comentarios y reflexiones en ruta.
A.1 El valle de Turgn
A.2 Turén - Oviedo
A.3 Oviedo - Arriondas: viaje por el surco-prelito-
ral.
.4 Arriondas - Ribadesella
.5 Ribadesella - Llanes
.6 Llanes - Pimiango

R N

A.1 El valle de Turgn.

El valle de Turén estd situado en la Cuenca
Carbonifera Central.

En sedimentos pertenecientes al Westfaliense
aparecen todos los paquetes hulleros que son objeto de
explotacign. En ellos se repite un buen niumero de
veces el ciclotema hullero, en el que se encuentra la
capa de carbgn, interestratificada entre pizarras,
areniscas y pudingas. El medio sedimentario permitip
en esta area que los materiales Westfalienses alcanza-
sen potencias elevadas (6.000 metros) y que en ellos
se diera una sucesign ritmica de estos ciclos
sedimentarios.

Estos materiales sufrieron posteriormente un
proceso de plegamiento correspondiente a la fase
Astirica de la orogénesis herciniana, con lo que
emergieron quedando sometidos a la erosipn.

La disposicign de las capas de carbén en
pliegues que se verticalizan, asi como el reducido
espesor de las mismas, constituyen los elementos mas
negativos en orden a Ssu explotacign y productividad.

En esta drea geografica existen una serie de
estructuras de plegamiento entre las que destacamos el
sinclinal del Turgn y el Anticlinal del Pico Polio. FEl
rio discurre enclavado a lo largo de la mayor parte
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de la superficie axial del sinclinal citado (valle
sinclinall). Efectivamente, nos encontramos ante un
claro ejemplo de morfologia estructural,

Las condiciones fisicas del valle, la ubicacipn
de la mayor parte de las explotaciones en su fondo,
el escaso espacio edificable y los intereses econpmicos
de las empresas, dieron como resultado un medio
profundamente degradado en el que las explotaciones
mineras y sus Instalaciones, los talleres, las escom-
hreras y las viviendas constituyen una masa informe
y captica en la que aparece un hdbitat extremadamen-
te deteriorado.

La poblacipn se hacina a lo largo del rjo,
conservando las laderas del valle un poblamiento
disperso.

Su economia se fundamenta en la explotacipn
hullera, que se realiza de forma subterrdnea, en
minas de pozo (pozos de San Josg, Santa Bdrbara y
Figaredo) y de montafa (S. Victor) y a cielo abierto
(Pico Polio). Pervive una cierta economia mixta en la
que se asocian a los 1Ingresos devengados por los
salarios, otros procedentes de pequefias explotaciones
agropecuarias que se aslentan en las laderas del
valle, hoy casi testigos residuales de una economja
preindustrial, pero importantes, sobre todo, en los
comienzos del movimiento obrero.

FEsquema estructural del valle de Turgn y del Pico
Polio. (Ver pdgina siguiente).
A.2 Turgn - Oviedo.

Agunos aspectos del valle del Caudal:

- El rio Caudal, como ejemplo de rio negro (carbone-
rol.

_ Presencia de escombreras: alteracipn del paisaje y
un ejemplo de colonizacipn vegetal.

_ Llanura aluvial de Mieres. Suelos aldctonos.

~ La Garganta de Pefiamiel, ejemplo de erosign fluvial
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sobre formaciones calizas Carbonjferas. En ellas
radican una serie de canteras donde se explota este
material, principalmente para gdridos.

En Soto de Ribera se aprecia la confluencia del
Caudal con el Nalgn y destaca por su espectacularidad
la Central Térmica, en la cual se quema carbpn a
boca-mina, convirtiendo su energia calorifica en
energia eléctrica. Esta factoria constituye, por otra
parte, uno de los focos mds importantes de contamina-
cién en la zona central asturiana.

En las cercanjas de Oviedo Illegamos a la
denominada cuenca meso-terciaria. Su formacign se
inicia al final del Carbonjfero al producirse el
hundimiento de la zona septentrional asturiana. A lo
largo del mesozoico esta cuenca deprimida fue
colmatdndose con materiales pertenecientes a los
periodos del Tridsico, Jurdsico y Cretdacico. El drea
meridional de esta cuenca, que corresponde a lo que
conocemos con el nombre de surco prelitoral, debido a
su mayor altura sglo contiene sedimentos del Cretdcico
(facies marina poco profunda) que se apoyan directa
y discordantemente sobre las formaciones paleozoicas.
Posteriormente se depositan los materiales terciarios de
facies lacustre, en los que aparece la caliza blanca
(Este tipo de caliza ya tuvimos ocasipn de estudiarla
con motivo del viaje interdisciplinar realizado por
nuestros Seminarios para el estudio de las formaciones
geolpgicas de la falda sur del monte Naranco y la
visita de los monumentos pre-rromgnicos allj ubicados)
tipica de este medio sedimentario.

La capital del Principado se asienta en el
extremo occidental del surco prelitoral. Ocupa el
centro geogri@fico de la regidn constituyéndose en el
nudo natural de comunicaciones: este-oeste y norte-
sur., Esta situacign fue una de las causas de su
origen 'y posterior desarrollo como ciudad mds
"'representativa’ de Asturias.

La morfologia de la ciudad expresa la evolucidn
histpgrica de la misma. Al cruzarla, tomando cualquier
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Figura 3
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digmetro,se puede observar con facilidad esta evolu-
cipn: el primitivo niyicleo medieval en torno a la
catedral, el espacio urbano ocupado por las grandes
edificaciones . de la Edad Moderna, la zona del
ensanche correspondiente a la expansipn burguesa y
las grandes dreas ocupadas por los barrios periféricos
que a lo largo de los \iltimos afios se han ido
formando. FEstos son consecuencia de la gran expansign
demogrdfica que sufrig la ciudad a partir de la
preconstruccign de postguerra |y del fengmeno de
inmigracipn. En ellos vive la poblacipn con menos
recursos econpmicos.

En la actualidad la ciudad de Oviedo viene
definida sociolggica y econpmicamente por las funcio-
nes que realiza a nivel regional:

- centro poljtico y administrativo.
_ centro comercial y financiero
_ centro universitario y religioso

_ residencia tradicional de la burguesia regio-
nal.

Estas funciones determinan el cardcter de la
ciudad, e incluso algunos aspectos de su morfologia
urbana.

A.3. Oviedo - Arriondas: viaje por el surco prelitoral.

Prdcticamente, de Oviedo a Arriondas, el viaje
discurre (carretera N-634) por la unidad morfoestruc-
tural del surco-prelitoral.

Este @ambito geogrdfico y el de la rasa costera
presentan suelos que han alcanzado cierta madurez
(suelos pardos y podsoles) constituyéndose en dreas de
cierto potencial agricola y ganadero. La relacipn
entre el cultivo y la litologia viene dada a través del
suelo. Aqui se puede comentar la relacign entre suelos
_litologia y suelos- clima. Estos factores se constitu-
yen en elementos determinantes de la capacidad
agricola de la zona 'y de la naturaleza de los
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productos que en ella se cultivan.

Poco despugs de la salida de Oviedo, el paisaje
de bocage sustituye al paisaje del valle minero e
industrial de la cuenca del Caudal, que hemos dejado
atrgs. Nos introducimos en la Asturias rural.

Se pueden dar una serie de explicaciones
"puntuales'' a lo largo de este recorrido basdndose en
una diversidad de aspectos.

— urbanos: presencia de pueblos de notable desarrollo
demogr@fico y urbanfstico que reflejan una cierta
expansién econgmica. Son cabeza de comarca y
ejercen una funcipn administrativa y comercial, no
estando ausentes algunas pequeflas industrias de
tipo cdrnico, ldcteo, fdbrica de muebles, de
sidra,... que explican este desarrollo.

- geolggicos: en el surco de Oviedo (cuenca mesoter-
ciaria) faltan los sedimentos del Tridsico y del
Jurdsico. Contiene sedimentos del Cretdcico, en
facies marina poco profunda y del Terciario en
facies continental. Este material Cretdcico se apoya
directamente sobre el Paleozoico. Por lo que respecta
a los materiales Cuaternarios, destacamos los
aluviones que corresponden al valle del rio Pilofia y
los suelos sobre materiales transportados (aldctonos)
y sobre materiales no transportados (autpctonos/.

- morfolggicos: destacamos el valle del rio Pilofla. A
la altura de Infiesto y en la margen derecha del
rio destaca la sierra de Peflamayor. En el recorrido
hacia Arriondas hay tramos en los que el valle se
estrecha dejando a su izquierda laderas escarpadas
donde se aprecia la erosipn diferencial en materia-
les margososos, calcdreos y siliceos, que, por lo
general, corresponden al Cretdcico superior. Ya
cerca de esta villa, el valle se ensancha en amplia
llanura aluvial formada por la confluencia del
citado Piloia y del Sella. Al norte aparece
majestuosa la masa calcgrea del Sueve, en la
actualidad @mbito natural de la ya casi extingida
raza equina del Asturcen.
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_ purales y econgmicos: en el paisaje natural
predomina la pradera cultivada y el poblamiento
dispersc. Su  economja €S casi exclusivamente
ganadera. Pequefias explotaciones familiares consti-
tuyen la base econgmica de esta zona. No obstante,
siguen cultivandose algunos productos agrarios, ya
casi residuales (majz, patatas, alubias,.../), ante
el empuje de la explotacipn ganadera. La presencia
del hérreo nos habla mds de un pasado histgrico,
aiun prgximo, en el cual la agricultura constituja la
bhase fundamental de subsistencia, que de una
necesidad de su actual economja. El hprreo asturia-
estd perdiendo su funcionalidad. Pequefias indus-
trias verdes salpican el paisaje sin gran peso
especifico en la economia de la zona.

A.lL Arriondas - Ribadesella.

La carretera sigue el curso del rio Sella
bordeando su margen derecha. EIl rjo, limpio y
salmonero, abre un profundo valle, a través de la
sierra prelitoral, desde Arriondas hasta su desemboca-
dura en el Cantdbrico por Ribadesella.

En las laderas del wvalle se aprecia una
boscosidad de especies algctonas: pinos (Pinus radia-—
ta) y eucaliptos (Eucaliptus globulus). Estas especies
fordneas han alcanzado gran desarrollo en nuestra
region en funcign de su rdpido crecimiento y la
consiguiente rentabilidad econdmica. Han transformado
el paisaje histprico-natural de la regipn y presentan
problemas de degradacion y empobrecimiento del suelo.
Asociado a la explotacign de estos predios forestales
existen algunos aserraderos. También se puede apre-
ciar en el fondo del valle, vega aluvial, el bosquete
de ribera formado por alisos o humeros, sauces o0
xalgueras, chopos, fresnos, arces, etc.

En las cercanjas de Ribadesella, el rjo se
remansa formando un pequefio estuario. En sus
mdrgenes se desarrollan zonas de marisma con una
vegetacign hidrgfila.
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A.5 Ribadesella - Llanes.

Entramos en la unidad geomorfolggica denominada
la rasa costera. Se trata de una estrecha planicie
situada entre el mar y la sierra prelitoral, que se va
ensanchando hacia el oriente. Indudablemente estamos
ante una antigua plataforma de abrasipn marina. En
ella se distinguen varios niveles, que se corresponden
bien a oscilaciones del nivel del mar, fendmenos
eustdticos, o bien a movimientos del Iitoral o
epirogénicos. Hay autores que seflalan la posible
intervencign de ambos fenpmenos. FEI momento de su
formacidén hay que buscarlo en la evolucipn de la zona
litoral durante el Plio-Cuaternario.

Las rasas sufrieron alteraciones en los materia-
les calcdreos debido a su posterior karstificacipn,
siendo detectadas con mds facilidad en sus distintos
niveles sobre materiales cuarciticos. Serjfa esta una
buena oportunidad para detenernos a estudiar estos
fenpmenos. A tal efecto, proponemos dos visitas
significativas como ejemplo de litoral karstificado: la
playa de Cuevas del Mar, en Nueva de Llanes, y
Gulpijuri en las inmediaciones de la playa de S.
Antolin.

En la playa de Cuevas del Mar se puede
apreciar:

~ la playa propiamente dicha, como ejemplo de
depgsito costero, en la que se da una clara
seleccion por tamafios, fraccign canto y arena.

- una costa calcdrea que ha sufrido una doble accign
erosiva. Por un lado, la abrasipn mecdnica y por
otro la disolucidn de la caliza.

- campo de lapiaz, que es una superficie de erosipn
tipica de las calizas y se caracteriza por las
acanaladuras y crestas mds o menos afiladas.

En el mar frente a la playa hay una masa de

roca calcdrea que ha quedado semiaislada al retroce-
der la costa. En ella, la erosign marina ha puesto de
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manifiesto la existencia de galerias kdarsticas, que, a
veces, presentan adosadas a sus paredes restos de
depgsitos.

En Gulpijuri encontramos el ejemplo de una
depresién kdrstica, una dolina, a la que llega el
agua del mar por medio de galerias subterrdneas, de
tal manera que se ha llegado a formar una auténtica
playa interior.

A.6 Llanes - Pimiango.

Continuamos viaje por la rasa costera. FEl
paisaje natural sigue mostrdndonos un relieve de
planicie entre la sierra de Cuera y el Iitoral
cantgbrico, surcado por pequefios valles fluviales
perpendiculares a la costa.

El paisaje humanizado expresa el tipo de
economia de esta regign oriental: la poblacidn
dispersa, la ausencia de industria y el cultivo de la
pradera como base para la explotacipn ganadera.

Ya casi consustancial al paisaje llanisco son las
"casas de Indianos', cuya presencia nos habla de una
regign sometida a un flujo emigratorio hacia América,
a lo largo de la segunda mitad del siglo XIX y
ciertos periodos de la primera parte del siglo XX. El
emigrante afortunado retorna a su lugar de origen
donde construye su residencia, en cuyo entorno y
estilo no faltan algunos rasgos de los paises testigos
de su triunfo econgmico.

A partir de los yltimos afios de la deécada de los
50, (plan de estabilizacipn econpmica) la corriente
emigratoria se orienté hacia lo pailses desarrollados de’
Europa occidental y los centros industriales de la
proplia regign asturiana.

La ausencia de industria, el envejecimiento de
la poblacipn y las escasas posibilidades de transtor-
macion del medio dan a esta comarca un caracter no
exento de arcaismo.

B) Los objetivos especificos.

En este apartado inclurimos:
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_ la visita-estudio a la villa de Llanes.
- y la zona de Pimiango y cueva del Pindal.

Uno de los objetivos fundamentales de nuestro
viaje es la visita-estudio a la villa de Llanes. Se
trata de uno de los pueblos de mds tradicign histérica
de Asturias y cuyo nacimiento hemos de buscarlo en
las repoblaciones llevadas a cabo durante el siglo
XIII, por los reyes de Castilla y de Lepn en el
Cantabrico medio y oriental.

En la actualidad, Llanes es el centro urbano
mds representativo del oriente asturiano. Un recorrido
por la poblacién nos pone Inmediatamente en contacto
con su pasado histgrico: las murallas y torre del
recinto antiguo, la Colegiata, las viejas casonas
blasonadas y el entorno de la zona portuaria, nos
dan la oportunidad de rememorar toda una larga
gpoca histprica expresada a travgs de estos monumen-
tos. A este respecto se pueden hacer las siguientes
puntualizaciones:

- El1 Torrepn, en la actualidad monumento nacional,
corresponde a la fortaleza levantada por iniciativa
de Alfonso IX de Lepn en la primera mitad del siglo
XIII.

- Las murallas son de finales del siglo. Ambos
monumentos se construyen como consecuencia de la
Carta Puebla otorgada por el mismo rey a la villa
de Llanes.

Es el momento de dar pleno significado histgrico
al fengmeno del nacimiento de las villas y sus
fueros; a la proteccipn que gstas recibjan del rey;
a las tensiones surgidas entre gstas y la nobleza
y, en fin, a la aparicion de la burguesia como
clase social "antitesis' de la nobleza y su rggimen
socio-econpmico feudal.

- La Iglesia de Santa Marja de la Asuncipn es el
monumento histprico-artistico mgs Iimportante de Ia
villa por su magnitud, su categorjfa artistica y su
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grado de conservacign, ademds, es un testimonio de
la propia historia de Llanes a lo largo de cinco
siglos. Por todo ello vamos a prestarle especial
atencign.

Se trata del monumento de estilo gptico mds
importante de Asturias despugs de la catedral de
Oviedo. La mayor parte de su fgbrica pertenece a
los siglos XIV 'y XV, aunque algunos de sus
elementos son de ¢poca anterior, la portada oeste es
de estilo romdnico y parece haber sido construida
muy a finales del XII o, quizd, a principios del
XIII. De ya bien entrado el siglo XIII data Ia
portada principal, que marca en sus caracteres, de
manera clara, la transicion hacia el estilo goético
(el llamado protoggtico/. Su ornamentacién es
profusa a base de temas florales, animalisticos y
humanos. Segyn Uria ambas portadas pertenecerian a
la primitiva iglesia levantada poco despugs del
otorgamiento del Fuero a la villa.

La 1iglesia presenta en su conjunto planta
basilical con tres naves y otros tantos gbsides. El
largo periodo que durg su construccién se manifiesta
en las diferencias estilisticas que existen entre los
apoyos y la cubierta. Segiyn Marja Cruz Morales 'la
iglesia de Santa Marfja de la Asuncign es una
derivacipn en cierto modo ecléctica de soluciones del
oeste y sur de Francia...'" 'Muchas de Ias
caracteristicas del gptico meridional, de anchas
proporciones y poca altura, falta de arbotantes,
predominio del macizo sobre el vano, vanos pequerios
por oposicipn a las grandes vidrieras de Io ngrdico
y sobre todo la ausencia de pingculos y estructuras
verticales y la tendencia a los volimenes exteriores
octogonales, se nos presentan de nuevo en esta
iglesia cantgbrica’.

Al siglo XVII pertenece la robusta y cuadrangu-
lar torre situada en la parte sur-oeste del edificio.

El retablo mayor del templo es de gran valor
artistico. Fue construjdo a principios del siglo XVI
y su estilo podemos encuadrario en el Renacentista
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Plateresco. Lo mds valioso del mismo son Seis
magnificas tablas pintadas al ©leo, adquiriendo
menor relieve artistico las figuras escultpricas.
Algunos historiadores citan al flamenco Legn Picardo
como autor del mismo.

Evidentemente se trata de un monumento que
expresa los ideales de una nueva gpoca y la
preeminencia de un nuevo orden social en el que
domina el patriciado urbano.

- Las casonas blasonadas del recinto mds antiguo,
junto con la zona del puerto, nos llevan al momento
de mayor esplendor econgmico de la villa, siglos
XVI y XVII. Este desarrollo econpmico se basaba
fundamentalmente sobre la actividad portuaria;
pesca de altura (bacalao, ballena del Cantdbrico) y
de bajura; comercio con las ciudades del norte de
Europa.

En el momento actual Llanes es una ciudad
dormida, sin desarrollo industrial, cabeza administra-
tiva y comercial de una amplia zona rural, en la
cual la industria tur{stica es una pequefla esperanza
a potenciar.

El segundo objetivo especjfico de este viaje lo
constituye el estudio de algunos aspectos (morfolgi-
cos, geolggicos, botdnicos,...) de la zona de Pimiango
en cuyo medio natural se encuentra la cueva del
Pindal, asi como la visita-estudio de la misma con
sus aportaciones espeolpgicas e histpricas. Elementos
fisicos y humanos encuentran aqui unidad y coheren-
cia en su explicacion.

Un buen observatorio desde donde se puede dar
una explicacign de los aspectos fisicos de la zona es
el Mirador del Picu, en Pimiango. Desde aquj podemos
observar y comentar lo siguilente:

- Al Sur la sierra calcdrea de Cuera, cuya cumbre
mds alta es el Pico Turbina de 1.315 mts. de
altura. Se extiende paralelamente a la costa, y sus
limites meridional y septentrional lo constituyen la
Depresign del Cares y la Rasa Costera.
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- Al oeste se manifiesta claramente la Rasa Costera
hasta un horizonte que sobrepasa la situacipn de
Llanes. En ella se distinguen varios niveles que se
corresponden a las distintas oscilaciones del nivel
marino. La Rasa se encuentra mal conservada en los
materiales calizos, ya que han sufrido un posterior
proceso de karstificacion. Sin embargo, si estdn
bien conservados sobre materiales cuarcjticos.

- Al Norte, entre el mirador y el mar, se aprecian
materiales calcgreos que han sufrido un proceso de
karstificacion. En las cercanias del Faro de S.
Emeterio hay una tipica depresipn kdrstica, con las
caracteristicas propias de una wJvala, que presenta
en su extremo occidental, como forma de absorcign y
desagtlie, sumidero. Tambign se aprecia, al norte .de
la misma y cerca de la costa, el "bufpn'" de Tronja,
cuyo origen hay que buscarlo en el hundimiento del
techo de una cueva litoral marina.

Ya bajando hacia la cueva tenemos ocasipn de
contemplar materiales correspondientes a los periodos
Ordovicico, Devgnico y Carbonjfero, representados
por cuarcitas, areniscas y calizas, respectivamente.
Faltan los materiales del Silirico.

La cubierta vegetal de estos terrenos esta
dominada por brezos (Calluna vulgaris, Daboecia
cantgbrica), tojos (Ulex europaeus, Ulex nanus) y
helechos que condicionan, en virtud de su naturale-
za distinta, el desarrollo del suelo:

Los tojos pertenecen a la familia de las
leguminosas y pueden fijar el nitrggeno de la
atmgsfera, enriqueciendo el suelo, al tiempo que sus
restos se humifican con facilidad. ,

Las ericdceas, al estar protegidas sus epidermis
por ceras, se resisten al proceso de humificacipn
acumuldndose en el suelo.

Atendiendo exclusivamente al corte geolggico (N -
S) que hemos trazado desde el Ilitoral Cantgbrico
(Faro de S. Emeterio) hasta la sierra de Cuera, se
puede comentar la siguiente historia geolpgica:
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Figura 5
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Esquema del Mapa y Corte Geolggico de la zona de Pimiango
(Resumen realizado sobre el IGME de Llanes, hj.32, de E.

Martinez Garcia, Madrid 1.980).
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- Sedimentacign de materiales paleozoicos hasta el
Carbonjfero inferior (Namuriense y Westfaliense)
representado por las calizas de la sierra de Cuera.
Faltan los correspondientes al Silirico y Devpnico
inferior (laguna estratigrdfica). Por ello se puede
pensar que, o blen no se depositaron -ausencia de
sedimentacién-, o bien se produjo una emersion de
gstos sobre los que actia la erosipn desde el
Ordovicico hasta el Devpnico.

- Todos estos sedimentos paleozoicos sufrieron una
deformacign correspondiente a la orogenia hercinica,
que originé principalmente plegamientos y cabalga-
mientos (aqui de direccipn Este-Oeste).

- Debido a esta deformacign los materiales emergieron
y fueron erosionados hasta la formacipn de una
peniplanicie.

- Posteriormente tiene lugar el hundimiento y depgsito
discordante del Cretgcico (facies marina) y del
Terciario (que aqui, a diferencia de lo comentado
en la zona de Oviedo, es de facies marina).

- La deformacipn consiguiente a la orogenia alpina
(post-Oligocgnica) produce plegamientos en  los
materiales post-paleozoicos y rejuego de las estruc-
turas hercinianas. A

- A continuacign, durante el Plio-Cuaternario, la zona
fue sometida a una erosipn marina que dip lugar a
la formacign de las rasas. En el mismo periodo se
fueron acumulando los distintos depgsitos cuaterna-
rios (coluviones, aluviones, playas Ilevantadas,
suelos, cubetas de descalcificacign,...)

Ya en las Inmediaciones de la cueva del Pindal,
llama la atencign la presencia de una pequefia mancha
de encinas (Quercus 1ilex). Bosquete perennifolio
relicto del paleoclima post-glaciar (7000 - 5000 a.C.),
periodo cdlido y humedo que hizo posible el avance
hacia el norte de especies mediterrgneas.

Los encinares en Asturias se asientan sobre
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sustratos calcgreos, mientras que en las regiones de
Legn y de Castilla predominan sobre los suelos
siliceos.

Estos encinares poseen un sotobosque frondoso y
denso, con abundantes especies arbustivas, matorrales
y lianas, como son: el madrofio (Arbutus unedo/, el
laurel (Laurus nobilis), el sayico (Sambucus nigra/,
la espinera (Crataegus monogyna/,las zarzas (Rubus
ulmifolius), las rosas (Rosa sp.), la madreselva
(Lonicera peryclimenum), la zarzaparrilla (Smilax
aspera/, etc.

Se ha hecho mencign, al hablar de los encinares
asturianos, del término paleoclima. Parece pues
oportuno hacer sobre ¢l algunas consideraciones, sobre
todo teniendo en cuenta que diffcilmente podriamos
comprender las culturas del Paleoljtico superior sin
mencionar los fenpmenos climgticos de la gpoca.

A lo largo del Cuaternario tuvieron lugar en
nuestro medio geogrg@fico profundos cambios climdticos,
cuyas manifestaciones mds caracteristicas fueron la
sucesipn de largos periodos glaciares e interglaciares.
En Furopa estan bien datadas las glaciaciones de
Gunz, Mindel, Riss y Wirm. Estas variaciones
climgticas motivaron cambios en la fauna, en la flora,
e 1ncluso en aspectos geomorfolpgicos como los
originados por los ya comentados fenpmenos eustdticos:
avance y vretroceso de la Ijnea de costa, rasas
costeras, playas levantadas, terrazas fluviales, etc.

Por lo que se refiere a la Incidencia de las
variaciones climgticas en la flora podemos sefialar
que, en general, en los perfjodos frjos, la vegetacign
arbgrea (Conjferas y Quercus) adquiere poco desarro-
llo, mientras que la pradera se constituye en la
formacipn vegetal predominante.

Con respecto a la fauna del periodo medio y
final de la glaciacipn Wiirm, que cronoljgicamente se
corresponde con el Paleoljtico superior, encontramos
pocas diferencias con la actual, sI exceptuamos la
desaparicipn de algunas especies como el '"Mamut"
(Elephas primigenius/, el ''oso de las cavernas"
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(Ursus spalaeus) y rinocerontes (Dicerororhinus etrus-
cus), correspondientes a una fauna de tipo drtico.

Los restos encontrados en distintos yacimientos y
las representaciones grdficas ponen de manifiesto que
otros animales como el bisonte, jabalf, ciervo, corzo,
toro, caballo,... que han llegado hasta nuestros dias,
eran ya contemporgneos al hombre del Paleoljtico
superior.

El hombre, en su larga historia, tuvo que
someterse a estas circunstancias cambiantes de la
naturaleza. Para ello cuenta con un psiquismo
superior’ que le capacita para resolver los problemas
de la subsistencia, creando un conjunto organico de
respuestas en orden a satisfacer sus necesidades
(cultura). Efectivamente, durante los ultimos 40.000
afios de la glaciacign de Wirm, periodo cronolggico
que corresponde al desarrollo de las culturas del
paleoljtico superior, nuestro medio geogrdfico sufrig
los rigores de un clima frio. En esta circunstancia
vive el hombre de la cueva del Pindal y crea su pro-
pia cultura, una de cuyas manifestaciones, por
fortuna, ha Illegado hasta nosotros: las pinturas
rupestres.

La Cueva del Pindal: aspectos geomorfolpgicos e
histpricos.

1.- Antes de establcer el proceso de karstificacién
subterrdnea, tiene lugar una erosign superficial,
consecuencia de la cual es la formacign de depresiones
cerradas (dolinas, ivalas, simas,...) y la constitu-
cign de las formas de lapiaz.

El agua superficial escasea porque muy pronto
penetra en profundidad a través de estas depresiones
y fundamentalmente a travgs de la diaclasas y planos
de estratificacign, dando lugar a una circulacign
subterrdnea. Las aguas discurren por canales 'y
conductos sinuosos y estrechos, situados en el interior
de la masa calcdrea, sobre los que realiza un proceso
de erosign. En este proceso hay que distinguir una
accipn quimica y una accign mecgnica de las aguas.
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El proceso de disolucign a lo largo de estas fisuras
origina un ensanchamiento inicial de las mismas,
transformdndolas frecuentemente en canales por los que
circulan corrientes mds poderosas capaces de realizar
una accipn erosiva mecgnica. Estas corrientes descien-
den en profundidad tomando una orientacign relaciona-
da con la estructura de la caliza y llegando en
ocasiones a desarrollar amplias cavidades subterrd-
neas.

El acceso a estas cavidades suele realizarse a
travgs de las mencionadas depresiones cerradas, como
las dolinas y simas (en gstas hay que distinguir las
de disolucign y hundimiento), o bien, como ocurre en
la cueva del Pindal, por la zona de evacuacipn de la
corriente hidrica.

En la evolucién subterrgnea del karst o historia
de la caverna se puede hacer mencign de las
sigulentes fases:

de erosipn
cldsticas

de reconstruccipn
de fosilizacign

1

En la explicacign de gstas nos ajustamos al
contenido de procesos y fengmenos que las originaron,
sin tener en cuenta su cronologia, pues, en realidad,
no constituyen etapas distintas ni separadas, SIno que
se interfieren y se pueden dar simultgneamente. Se
trata de una divisipn puramente diddctica.

En realidad, la caliza es muy poco o nada
soluble en agua pura. Pero el agua de lluvia a su
paso por la atmpsfera absorbe algo de CO,, con Io
cual se llega a formar dcido carbgnico en ‘disolucign
muy diluida.

H,0 + CO, == CO;H, T= H' + COsH

El carbonato de calcio CO,Ca (insolubte), en
presencia de dcido carbgnico Tse transforma en
bicarbonato de calcio (soluble).

+ - — —_ a
COj,Ca + H + C03H e (C03H)2Ca -— Ca + 2C03H

- 234 -



Esta reaccipn reversible nos explica los
fengmenos de disolucion de la calcita (desplazamiento
hacia la derecha) con la consiguiente formacign de
arcillas residuales o de descalcificacign (terra rossal.
Igualmente, explica los fengmenos precipitacién de la
calcita a partir de la evaporacipn del agua que,
saturado de bicarbonato cdlcico, gotea en el Interior
de la caverna (desplazamiento hacia la izquierda). La
gota suspendida del techo provoca la formacign de las
estalactitas; en su encuentro con el suelo origina las
estalagmitas.

las formas de erosipn, por la accign quimica y
mec@nica, vienen condicionadas por el factor estructu-
ral (diaclasas, fallas, planos de estratificacipn y
yuxtaposicién de estos elementos) y por el tipo de
“irculacién de agua (a presion hidrostdtica y @
presign fluvial).

Las aguas fluyen por un laberinto de canales y
galerias intercomunicadas y su accign erosiva (mecd-
nica y quimica) va modelando las paredes dando a
las cavidades una seccipn variable. Al final constitu-
yen un {nico caudal que discurre por el fondo de la
caverna excavando un pequefio cauce en el suelo de la
misma.

Fn la ‘cueva del Pindal el desarrollo es
predominantemente horizontal dando lugar a la forma-
cign de una galerja de escasa pendiente que Sse
ensancha al fondo formando una sala de seccipn
notablemente superior. En las paredes de la misma se
encuentran dos grandes grupos de pinturas rupestres.
En ellas tambign se observa la presencia de depgsitos
"eolgados'' con  crerto grado de cementacipn que
corresponden a antiguos ‘niveles del piso. Ello prueba
que el proceso de erosipn fue rebajando paulatinamen-
te el nivel de la cueva dejando incrustados restos del
primitivo suelo. '

Las formas cldsicas proceden principalmente del
derrumbe del techo de la caverna y de ~los restos
insolubles del material calcdreo. En el primer caso se
trata de un fengmeno de disolucign y hundimiento
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interno que se manifiesta en la forma abovedada del
techo y en el ''caos de bloques' acumulado sobre el
piso. Los restos insolubles estdn formados, sobre todo,
por material arcilloso: "terra rossa'l.

El fondo rocoso de la caverna estg cubierto por
este material arcilloso, enclavado en el cual se
encuentra un pequefio cauce por donde, temporalmente,
circula el agua. Asociado al mismo, existe material
detrjtico que ha debido sufrir cierto desplazamiento a
causa de la corriente.

La actual entrada de la cueva del Pindal parece
tener origen en el desprendimiento de la primitiva
visera de la gruta. Conociendo que los asentamientos
humanos se situaban a la entrada de las cavernas,
este enorme derrabe bien pudo haber sepultado bajo
su masa posibles yacimientos de culturas prehistpri-
cas.

Referente a las formas de reconstruccipn sefiala-
mos las estalactitas (suspendidas del techo), las
estalagmitas (apoyadas en el suelo) y demds formas
derivadas (columnas, concreciones, cortinajes en las
paredes...) como los principales representantes de la
precipitacipn del carbonato cdlcico en el interior de
la cueva.

En la formacign de las estalactitas, inicialmente
se produce una precipitacipn de carbonato de calcio a
partir de gotas que se filtran a través de un
conducto central. La protuberancia inicial ofrece una
superficie para que el agua que por ella se desliza
precipite allj su carbonato, originando el crecimiento
exterior de la misma. A partir de las gotas de agua
que caen al suelo se forman las estalagmitas, que, a
diferencia de las anteriores, no presentan conducto
central. No obstante, estos procesos las confieren una
caracteristica comun: su estructura concéntrica.

Finalmente, diremos que despugs de haberse
formado las cavidades subterrgneas, ¢stas pueden
quedar obstruidas parcial o totalmente por la
acumulacign de materiales desprendidos del techo o
transportados por el agua. Este proceso se corresponde
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con la fase de fosilizacipn, que a pequefia o a gran
escala se produce en alguna parte de la red
subterrgnea.

2._ la importancia histgrica de ']la Cueva del Pindal
viene .determinada casl exclusivamente por las pintu-
ras rupestres que contiene. Los restos humanos de otro
tipo son' prdcticamente inexistentes. _

Las culturas del Paleoljtico superior de la zona
franco-cantdbrica y sus manifestaciones responden a
un medio fisico muy concreto (clima, morfologia, fauna
y flora) del periodo en- el que se desarrollan.
Efectivamente, la creacipn de toda cultura es conse-
cuencia de una respuesta elaborada por el hombre
ante sus propias necesidades Yy la - urgencia de
saciarlas en un medio determinado.

Los fengmenos kdrsticos que originan las caver-
nas, la presencia en ellas de agua, el clima frjo
correspondiente al Wiltimo periodo de la Glaciacipn de
Wiirm, la consiguiente ‘necesidad de cobijo y protec-
cign, y quizd también el uso generalizado del fuego,
condujeron al hombre a habitar-las cuevas. -

Pero- muy probablemente las cavernas significa-
ron algo mgs que una habitacign. Las manifestaciones
de las pinturas rupestres en ellas existentes y su
localizacign en g@mbitos reconditos de las mismas son,
en el parecer de muchos prehistoriadores, expresipn de
unos- contenidos espirituales en {ntima relacipn con
fengmenos mjtico-religiosos.

Con todo, ayn nos parece mucho m@s Importante
el significado global de estas ‘realizaciones en cuanto
sefialan el grado de desarrollo intelectual de -los
hombres que las realizaron. EL hombre de estas
culturas posee un intelecto parecido ~al del hombre
actual, cuenta con un fino sentido ‘de .la observacipn,
con una capacidad - sorprendente de expresar lo
observado, con un discurso lpgico en plena madurez.
M&s aun, incluso. podemos ‘hablar de una: sensibilidad
estgtica  en algunos casos sorprendente. Hacia estas
reflexiones debemos de conducir la contemplacign Yy
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explicacipn de las pinturas rupestres y ¢ste es su
gran testimonio histgrico.

Periodos Razas
Epoca Ao geolddgicos Culituras Humanas
Aurifiacenase Homo sapiens
Paleoditico 40. 000 Cuanta glaciacidn Gravetense
Auperion 15. 000 { periodo meddio) Solutrense
75.000 Cuanta glaciacion Epigravetense
8.000 {Linal) Magdalenense
Epipaleoditico 8,000 Tranaicidn Periodo Azilense Tipos
5.000 actual Epigravetense humano.s
Astundense actuales

Parece ser que las cuevas prehistgricas asturia-
nas, casl siempre en el litoral y en los valles bajos
y medios de los rfos, comenzaron a ser habitadas ya
bien entrado el Paleoljtico medio. En el caso del
Pindal, las pinturas existentes no parecen superar la
gpoca del alto Solutrense, aunque ciertos caracteres de
algunas pinturas concretas muestran un clerto arcais-
mo que harfa pensar en periodos culturales anteriores
(Aurifiacense y Gravetense).

Queda fuera de toda duda la pertenencia de las
pinturas del Pindal a los periodos culturales del
Solutrense 'y Magdalenense. De todas formas Jordd
Cerdd enmarca las pinturas de la cueva en dos ciclos
distintos: el . ciclo Solitreo-Magdalenense y el ciclo
Magdalo-Azilense.

Durante el Solutrense la cultura humana experi-
menta una transformacipn Importante que se manifiesta
en el cambio de instrumental 'y en un perfeccionamien-
to de las formas de expresipn artistica. FEstas
perduran hasta fines del Magdalenense inferior.

Pertenecen al ciclo Soliutreo-Magdalenense las si-
gulentes pinturas: el Mamut, pintado con trazo rojo,
contorno sencillo y una pata por par. Estas caracte-
risticas manifiestan un claro arcaismo, aunque su
representacipn se atribuye al Solutrense superior.
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Tambign deben pertenecer a este periodo dos signos en
forma de escudo que podrian interpretarse como .
representaciones vulvares; un signo en V invertida;
un trazo recto y un laciforme. Adem@s aparecen tres
animales (un bisonte, una cabeza de caballo y una
cierva) hechos con trazo rojo, baboso y sin patas.
Tambign se consideran de este periodo seis claviformes
de color rojo, asj como una serie de puntos dispuestos
a su Ilzquierda. Los animales sin pata, los trazos
babosos incorrectos y los wvulviformes, por sus
caracteristicas, bien podrian pertenecer a los comien-
zos de Solutrense en donde perdurarian una serie de
motivos propios del ciclo anterior.

A parte de los materiales agresivos propios del
Solutrense, como son las puntas de sflex o cuarcita,
la constante de las representaciones animalisticas nos
lleva a pensar en una actividad venatoria y por tanto
en una economja basada en la caza. Efectivamente,
los animales representados en las cavernas responden
a los de mayor intergs para su subsistencia y quizd,
en algyn caso, a concepciones mjticas sobre alguno de
ellos.

La persistencia de las representaciones que
exaltan los atributos femeninos y la maternidad,
inducen a pensar que la mujer ocupaba dentro del
grupo familiar un lugar importante, quizg también con
una tarea propia orientada hacia la recoleccipn de
alimentos.

La cultura de los grandes cazadores 'y el
instrumental mds perfeccionado a este fin alcanzan su
pleno desarrollo en la cultura Magdalenense, ya en
las postrimerfas de la glaciacign de Wiirm. Parece ser
que el invento de un propulsor para el lanzamiento de
flechas y arpones corresponde a esta gpoca, lo que
significa un avance tecnoldgico de gran transcenden-
cia.

En la cueva del Pindal encontramos una serie de
pinturas pertenecientes a esta cultura paleoljtica. Du-
rante el ‘Magdalenense medio el arte rupes$tre alcanza
en la regipn cantdbrica su. etapa m@s brillante. La
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temdtica sigue siendo la misma del periodo Solutrense
pero con un estilo y comprensign distintos. En la
actualidad se tiende a ver en estas representaciones
la expresign formal pldstica de los modos de vida de
aquellas gentes sin excluir su cardcter mggico.

El tema animaljstico es preponderante; los
antropomorfos masculinos o fengmenos contindan en el
ciclo final Magdalenense y las figuras ideomorfas
escasean.

En la cueva del Pindal existen una serie de
figuras que han de atribuirse a esta etapa cultural.
De entre ellas destaca un gran bisonte acgfalo
grabado con trazo miltiple que parece llevar en el
cuerpo un arpgn clavado. Se trata de una de las
figuras mejor realizadas. Por encima de gsta se
encuentra grabada la figura de un pez, realizado con
trazo fino. Sobre ¢l, una serie de virgulas pintadas
en rojo. Restos de un bisonte muy mal conservado. A
su derecha tres figuras de bisonte grabados con trazo
miltiple, uno de ellos acgfalo. Encima se ven cuatro
caballos. Por debajo del bisonte policromo hay varias
figuras de otros, grabados a trazo multiple e
incompletas. Tambign una vulva grabada y trazos
claviformes mds series dobladas de puntos.

El apogeo de este arte supone tambign el de la
sociedad de los grandes cazadores que lo realizan.
Efectivamente, el Magdalenense medio seflala un
momento de culminacign de una serie de presupuestos
vitales que se habfan ido elaborando a travgs de todo
el Paleoljtico superior, la gran caza a la que afiade
la pesca y la recoleccign de mariscos; la elaboracign
del vestido, el trabajo del hueso, el desarrollo de
comunidades en grupos que superan a la familia.

La crisis de la cultura Magdalenense estarja
motivada por su propio cardcter de especializacipn
(basado fundamentalmente en un material y en unas
formas conceptuales orientadas hacia la caza) y en
los cambios sufridos en el medio ambiente como
consecuencia del final de la glaciacipn de Wirm. Al
hombre de] Magdalenense se le presentaron dos ynicas
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alternativas: o bien emigrar hacia latitudes superiores
tras la fauna tipica del clima frio desaparecido, o
bien llevar a cabo una adaptacipn ‘a las nuevas
circunstancias. En este caso se Imponia la creacign de
una hueva cultura. FEfectivamente, las culturas
epipaleoliticas y concretamente la cultura Asturiense,
revelan - unas formas y contenidos tipicos de las
situaciones de crisis.
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ESTUDIO COMPARATIVO SOBRE EL ESTADO EMOCIONAL
Y EL COMPORTAMIENTO DE ESTUDIANTES DE B.U.P..
RESIDENTES EN DOS VALLES MINEROS DE
ASTURIAS Y LEON

ISABEL ALVAREZ CABO

Psic6loga y Profesora del I.F.P. de
Villablino. Ledn

M2 EMILIANA POSADILLA SANTOS
Profesora del I.B. de Sama. Asturias

INTRODUCCION

Este estudio recoge los resultados de una
investigacign con alumnos de BUP de dos zonas
mineras de similares caracteristicas, situadas en las
provincias de Asturias y Leén.

La investigacidn consistié en analizar el estado
emocional de los alumnos, principalmente el relaciona-
do con la 'ansiedad', para establecer su posible
influencia en determinados tipos de comportamientos y
actitudes en clase que alteran en ocasiones el
desarrollo de la misma y hacen que el Profesor
invierta parte del tiempo disponible en intentar
corregir estas situaciones.

En los ultimos tiempos se va abandonando la
concepcign del alumno como mero receptor de conoci-
mientos y se tiende a considerar también los
problemas personales o sociofamiliares que repercuten
en su aprendizaje. Los Profesores comienzan a utilizar
ya técnicas como el sociograma, para detectar
dificultades de relacién dentro de la clase.

Este trabajo, que ahora presentamos, sigue esta
Iinea de andlisis de la situacion emocional de los
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alumnos, como sintoma de los problemas que les
afectan. De los resultados que obtengamos podremos
ver que, si el nivel de ansiedad es normal para la
poblacign de adolescentes que se estudia, deberemos
aceptar como normales los comportamientos de los
alumnos, pero, Si no es asi, podremos sacar olras
conclusiones de las muestras que se estudian.

Antes de comenzar la descripcién del trabajo,
incluimos algunos aspectos referentes a la "ansiedad',
que otros investigadores han realizado, para asi tener
conocimientos mas amplios sobre su definicign, carac-
teristicas,... etc,

Desde una perspectiva histérica, el término
Nansiedad! entré en el campo de la Psicologia a
partir de Freud. Para este autor, la ansiedad es ante
todo el resultado afectivo del exceso de estimulacign.
Destaca la ansiedad que consiste en una anticipacion
del peligro o del dolor, es decir, la ansiedad que
funciona como sefial.

Otro autor, Paulov, sin hablar concretamente de
ansiedad, piensa que el exceso de estimulacion es
capaz de dafiar la corteza cerebral y constituye de
hecho uno de los procedimientos para suscitar neurosis
experimentales en las que es razonable suponer la
existencia de ansiedad. Cuando el exceso de estimula-
cién se aproxima al Iimite de tolerancia del indivi-
duo, entra en accipn la inhibicign transmarginal que
protege su corteza a costa de reacciones patolpgicas
que alteran profundamente la conducta.

También Watson nos habla sobre el miedo ‘como
una respuesta condicionada al dolor. Si un organismo
es expuesto a una estimulacion dolorosa efectuada en
una situacién donde otros estimulos neutrales estdn
presentes, estos ultimos adquieren por condicionamiento
la capacidad de suscitar por si mismos una respuesta
afectiva de temor. De esta forma se explicaria el
aprendizaje y generalizacion de la ansiedad.

Goldstein piensa que la incapacidad para
categorizar 'y comprender la realidad circundante,
puede provocar en el ser humano graves estados de
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ansiedad.

Hoy en dia los Psicélogos cientificos han
empezado a Vver la ansiedad como un término breve,
referido a un patron de conductas complejo Yy
variable, caracterizado por sentimientos subjetivos de
aprehensién Y tensién, que van acompafiados de, ©
asociados con, una activacign fisiolégica, que ocurre
en respuesta a estimulos 1nternos (cognitivos) ©
externos (ambientales). Existen tres componentes de
respuesta: el motor, el cognitivo y el fisiolégico. Se
sabe que estos tres componentes pueden no concordar
entre si y ello es indice de que existen diferencias
individuales en los estados de ansiedad', que son
funcionalmente importantes en el mantenimiento Yy
reduccign de la misma.

Las diferencias en la manifestacién de los
nestados de ansiedad" han sido analizadas por
distintos autores, preocupados de ver si la ansiedad
es un estado momentdneo y pasajero, 0 es un rasgo y,
como tal, mas congénito. (El1 cuestionario de medicion
utilizado en este trabajo, de Spielberger y otros, se
incluye en estd tendencial.

Hay investigadores que consideran la ansiedad
como un estado o0 condicign transitoria y sectorial,
que puede incluso enriquecer la personalidad normal,
en el sentido de que un cierto grado de ansiedad es
necesario para realizar una actividad con éxito.

Si hablamos de las manifestaciones fisiolpgicas
de la ansiedad, las mas frecuentes suelen ser:

a. Trastornos de conducta, de sentimientos 0 de ideas
gue manifiestan una defensa contra la angustia.

b. No tener buenas relaciones con el projimo, ni un
equilibrio interior satisfactorio.

c. Somatizacign de la angustia con dolores de
estpmago, cabeza...

d. COmportamientos agresivos, que se€ manifiestan en
conductas de Iironia, Sarcasmos, terquedad, enfu-
rrufiamiento, o bien en conductas de indiferencia,
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ociosidad, indecisign o en actos frustrados.
e. Dificultad de conciliaciéon del suefio.

Estados de fatiga, estados psicosomdticos de agota-
miento, lasitud y desaliento.

En las conductas de ansiedad también se ha
visto la influencia familiar o escolar. La personalidad
y comportamiento de los padres, la interrelacién en la
familia, la disciplina paterna,... etc., son elementos
muy influyentes en la adquisicibn de problemas
emocionales. Variables que se incluyen dentro del
carifio, como aceptacign, afecto, aprobaci¢n, compren-
sign, centrarse en el nifio, uso frecuente de explica-
ciones, respuestas positivas a conductas dependientes,
uso elevado del razonamiento en la disciplina,
alabanzas, baja utilizacidn del castigo fisico, conduc-
ta recatada, modales, obediencia, orden, emocionali-
dad alta respecto al nifio, sobreproteccign,... etc. son
factores que repercuten sobre el estado emocional del
nifio y que luego se manifestardn en el adulto.

Los padres que utilizan técnicas de disciplina
hostiles, de afirmaciéon de poder, tienden a producir
agresipn y resistencia a la autoridad en sus hijos,
mientras que los que emplean formas de orientacipn y
carifio, promueven un nivel mds elevado de conducta
prosocial y autorresponsabilidad. Las técnicas de
disciplinas generalmente nutren la conducta inhibida,
mientras que la permisividad produce desinhibicipn.

Otro factor que afecta es la consistencia de la
conducta paterna. La disciplina inconsistente por
desacuerdo entre el padre y la madre, o por cada uno
de ellos, produce efectos nocivos, Incrementa los
niveles de agresign, conflicto y delincuencia 'y
produce un desarrollo moral inadecuado.

La influencia escolar tambign es importante en
la adquisicion de problemas emocionales. La relacidén
con los Profesores y los compafieros, los gxitos, los
castigos, los refuerzos,... etc. influyen en la
inteligencia, sensibilidad, adaptacipn y autoestima del
alumno.

- 250 -



Finalmente incluimos una descripcipn de las dos
zonas geogrdficas, de donde se eligieron las muestras:
el valle de Laciana, en la provincia de Lebn, y
Langreo, en la provincia de Asturias (Ver Mapa 1).

*

VALLE DE LACIANA.

El dmbito territorial del municipio de Villablino
responde a una unidad geogrdfica bien definida,
constituyendo una comarca natural conocida con el
nombre de valle de Laciana, formada por la cuenca
del alto Sil y los afluentes que determinan el
nacimiento de este rio, abarcando un territorio de
montafia o, mds bien, de alta montana.

La extensidn superficial del municipio es de 217
km™"

La poblacién de derecho del ayuntamiento da un
total de 16.000 empadronados, de los que 6.580
corresponden a Villablino.

La economia del municipio se asienta sobre tres
pilares fundamentales: minerfa, ganaderia y comercio.
La mineria es la mds Importante fuente de riqueza,
con una produccipn que sobrepasa el millgn docientas
mil toneladas de carbgn anuales.

Las primeras noticias que se conocen acerca de
las explotaciones mineras del valle se remontan a
finales del siglo pasado, con una produccipn inicial
muy pequefia en comparacién con la lograda en zonas
de provincias limitrofes. A finales de 1.918, grupos
financieros de Madrid y Bilbao constituyen la Sociedad
Minera Siderirgica de Ponferrada, que comienza sus
explotaciones en la zona de Villaseca y construye el
ferrocarril entre Ponferrada y Villablino, fundamental
para la rentabilidad de las extracciones. A partir de
la puesta en servicio de esta red, la produccion de la
cuenca de Laciana se incrementa de modo espectacu-
lar.

Si tenemos en cuenta que el valle era esencial-
mente agricola y ganadero, vemos hoy en dja que la
transformacign socioecongmica que se ha realizado en
esta zona ha supuesto un fuerte cambio para estos
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habitantes que, en gran parte, dependen ahora de las
empresas mineras.

Muchos de los primeros mineros fueron gentes de
otras tierras, por eso la llegada de la mineria fue en
cierta manera una Invasién que generd en los nativos
una manifiesta desconfianza y prevencidén, a la vez
que cierta admiracién si se tlene en cuenta que este
pueblo, anclado en una cultura, una lengua y una
estructura social estable durante siglos, tuvo que
dejar su tradicional forma de vida para hacerse
minero, y se sinti6 desbordado por un progreso tan
desconcertante como repentino.

Actualmente las condiciones laborales en las
explotaciones mineras han mejorado de manera notable,
sin embargo la poblacidon juvenil debe emigrar ante la
imposibilidad de ver satisfecha en la zona la demanda
de puestos de trabajo.

Por su parte la ganaderia en estos ultimos afios
se ha incrementado considerablemente con importaciones
de ganado vacuno que han mejorado la raza, e
importantes inversiones en nuevas y modernas instala-
ciones para una mds eficaz explotacion de esta
riqueza.

El comercio, tercer pilar sobre el que se asienta
la economia de esta regign, por orden de importancia,
se desarrolla con mds intensidad en los principales
niycleos urbanos: Villablino, Villaseca y Caboalles de
Abajo.

El nivel de vida de la poblacign es alto. El
comercio mantiene unos precios elevados en relacign
con otros nicleos de poblacign cercanos, ya que la
casi totalidad de los productos de consumo proceden
del exterior.

VALLE DEL NALON.

Langreo es un concejo situado en la zona central
de d4sturias, en el valle del Nalgn. P

Tiene una extensign aproximada de 83 km
segin el censo de 1.981 estdn empadronados 56.000
habitantes, siendo, entre los municipios mineros
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asturianos, el de mayor poblacign absoluta y tambign
el mds densamente poblado. Este fendémeno se explica
por encontrarse en este concejo una de las cuencas
mineras mads Importantes de Asturias, asi como por el
hecho de atravesarlo el rio Nalgn, que desde Ios
tiempos mds antiguos ha polarizado la afluencia de
pobladores a sus orillas.

Después de la guerra civil la poblacién del
concejo se incrementd a un ritmo acelerado hasta 1.965
por la creacién de gran mimero de puestos de trabajo
siendo principalmente Ledn, Galicia y Extremadura las
regiones de origen de los inmigrantes.

Es un concejo fuertemente urbanizado con un
80,9 % de poblacién que vive en espacio urbano.

Su sapital es Sama, que cubre una extensién de
9,42 km~, con 11.945 habitantes, y que por su
situacipn central entre Ciafio y La Felguera experimen-
t6 un crecimiento espacial y demogradfico mucho m4s
Importante, convirtiéndose en el nucleo residencral de
las clases medias langreanas.

Las principales fuentes de riqueza son la
minerja, la Industria y la agricultura, asj como sus
derivados: productos metaldrgicos, maquinaria |y
equipamiento, transportes, comercio y banca.

Hasta mediados del pasado siglo Langreo conser-
va una fisonomja rural ti{pica de la mayor parte de la
regién, que va derivando hacia una tipologia minera
e 1ndustrial hoy impuesta definitivamente.

El descubrimiento de la cuenca hullera del valle
se llevg a cabo en las postrimerias del siglo XVIII,
gpoca que coincide con los Intentos de hacer
navegable el rio Nalpn para el transporte de carbgn,
y que no tuvieraon mayor ¢xito, lo que llevg a la
construccign de la carretera carbonera y al estableci-
miento del ferrocarril de Langreo.

Las iniciativas para la explotacipn de Ilos
yacimientos y su posterior Industrializacipn procedie-
ron mayoritariamente del exterior de la regign,
fengmeno de indudable trascendencia para Langreo en
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cuanto que supuso su sometimiento a decisiones
extrarregionales. ' '

Respecto a la industria siderurgica en el
concejo, el primer hito Importante data del afio. 1.800
en que se constituye en Sama un alto horno para la
obtencipn de cok, segiyn parece el primero de Espaiia.

A lo largo de la segunda mitad del siglo XIX
las actividades econpmicas y el paisaje de Langreo se
transformaran profundamente. Las instalaciones mine-
ras y metaldrgicas desplazan a las plantaciones de
majz, riqueza agricola muy Importante en la zona. La
poblacipn que vivia en aldeas, va concentrgndose
alrededor de los nuevos centros de actividad. Langreo
se convierte en un centro minero e Industrial de
primer orden.

Las explotaciones del valle del Nalpn recibieron
un impulso particular en el yltimo tercio del siglo
pasado.

En la actualidad Sama sigue conservando su
predominio. minero como centro de la cuenca que va
desde Pola de Laviana a Carbayin, mientras en la
zona de La Felguera predomina el sector fabril con
numerosas factorfas Industriales. '

Ultimamente se observa, tanto en el sector
minero como en el industrial, cierta regresién. En el
primero debido a la iImproductividad de la minerja
asturiana, fendmeno que se Intenta paliar con la
creacipn de HUNOSA (Hulleras del Norte S.A.), que
trata de agrupar las distintas explotaciones remode-
lando sus técnicas, y en el sector industrial, UNINSA
primero 'y ENSIDESA después han determinado la
agrupacipn de distintas empresas siderirgicas, entre
las que se encuentra la de Langreo, trasladandose a
Gijon y Avilgs, lo que ha supuesto un desman-
telamiento de las factorfas existentes en este municipio
con las correspondientes tensiones que esto lleva
consigo.

El sector mds afectado por la desindustrializa-
cipn es el de las pequefias y medianas empresas
metaliirgicas y quimicas.
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En consecuencia, la poblacign ha experimentado
un Importante decrecimiento, dirigig¢ndose las salidas
prioritariamente hacia Gijén, municipio que comenzo a
absorber las actividades sideryrgicas langreanas, o
hacia el extranjero, camino emprendido preferentemente
por los mineros que perdian su puesto de trabajo en
la mina.

DESCRIPCION DEL TRABAJO

El trabajo se realizg con un total de 187
alumnos, de los cuales 99 eran del valle de Laciana y
88 de Langreo. Todos ellos cursan estudios de 29 de
BUP en ensefianza diurna, a excepcipn de 35 alumnos
de Langreo que estudian en horario nocturno.

De la muestra de 99 alumnos de Laciana, Ios
cuestionarios de tres de ellos fueron anulados por las
contestaciones dadas seflalando varias respuestas y
otros cinco omitieron contestaciones, que se soluciona-
ron con la fprmula de correccipn y puntuacién que se
incluye en el Manual.

De la muestra de 88 alumnos de Langreo el
cuestionario de un alumno fue también anulado por la
razpn anterior y otros siete omitieron alguna contesta-
cipn, que fue solucionada de la misma forma que se
acaba de indicar. .

El instrumento de medida utilizado fue el
cuestionario de Ansiedad estado-rasgo (STAI) de
Spielberger, Gorsach y Lushene, que se divide en dos
partes, cada una de veinte items, una para la
medicion de la ansiedad-estado y otra para la
medicién de la ansiedad rasgo. Es un cuestionario
utilizado para investigar los fenpgmenos de la "ansie-
dad' en adolescentes, hasta 19 afios i1nclusive, de
estudio medios y superiores y en adultos. En nuestro
caso ambas muestras eran de adolescentes.

Conocer Io que los propios autores entienden por
ansiedad-estado y ansiedad-rasgo es Importante a fin
de averiguar claramente lo que se pretende medir con
la aplicacipn del cuestionario.

Segun los autores la "ansiedad-estado se concep-
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tualiza como un estado o codicién emocional transitoria
del organismo humano que se caracteriza por senti-
mientos  subjetivos, conscientemente percibidos de
tensién y aprensigén, asi como una hiperactividad del
sistema nervioso autondémico. Puede variar con el
tiempo y fluctuar en Intensidad'.

"La ansiedad-rasgo indica una relativamente
estable propensién ansiosa por la que difieren los
sujetos en su tendencia a percibir las situaciones
como amenazadoras y a elevar consecuentemente su
ansiedad-estado. Son disposiciones comportamentales
adquiridas en experiencias pasadas que predisponen a
ver el mundo de una determinada manera'’.

"La primera es una manifestaciéon, en un
determinado momento y con un grado de intensidad, de
un proceso o reaccipn empirica, mientras que Ia
segunda Indica diferencias de fuerza en una disposi-
cign latente para manifestar un determinado tipo de
reaccion',

El tiempo de aplicacién del cuestionario fue de
aproximadamente veinte minutos. En ambos centros la
realizacion de la prueba se hizo durante la clase de
Historia por la Profesora de la asignatura, durante el
mes de marzo del curso 1.984-85. La aplicacién se
hizo primero con la escala referida a la ansiedad-es-
tado y seguidamente se cumplimentp también la escala
de ansiedad-rasgo. Las instrucciones dadas fueron
dnicamente las que estgn Impresas en la hoja de
respuestas y que Indican los autores.

A los alumnos se les pidid que colaboraran en
la contestacign de los cuestionarios, sin decirles la
finalidad de Ila prueba. Las contestaciones fueron
anpnimas -para evitar todo tipo de recelos y procurar
que fueran lo mds sinceras posibles.

Los datos pedidos fueron la edad y el sexo,
necesarios . para la correccion y puntuacion de los
cuestionarios. Después de la terminacipn de la prueba
se pidieron otros referidos al ambiente familiar vy
social como: profesipn de los padres, lugar de
residencia en el nycleo urbano o en los alrededo-
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res,... a fin de tener mds informacign, ya que pueden
ser variables que influyen en el estado emocional de
los alumnos. Es sabido, segun investigaciones realiza-
das por diversos autores, cpmo las exigencias de los
padres para con sus hijos van relacionadas con su
situacion socio-cultural.

RESULTADOS

Las puntuaciones obtenidas se agruparon en
ambas muestras de dos formas:

1. De forma global, segun la puntuacion centil
obtenida en la escala de ansiedad-estado y en la
escala ansiedad-rasgo por el total de alumnos de
cada muestra (Recugrdese que la puntuacign centil
indica el porcentaje del grupo normativo al que un
sujeto determinado es superior en la variable
apreciada por el test).

2. Segin el sexo, separando varones y mujeres en
ambas muestras. En este sentido de los 96 alumnos
de Laciana, 53 eran mujeres y 43 varones; de los
alumnos de Langreo, 58 eran mujeres y 29 varones.

En ambos casos se distinguieron cuatro
intervalos segin los centiles siguilentes:

1-25 %; Bajo nivel de ansiedad.
26-50 %; Medio-bajo nivel de ansiedad.
51-75 %; Medio alto nivel de ansiedad.
76-99 %; Alto nivel de ansiedad.

En los cuadros de las pdginas sigulientes se
especifica, entre paréntesis, el niydmero de alumnos
incluidos en cada intervalo, y el porcentaje que
suponen en cada caso.

A continuacign de estos cuadros se especifican
braovemente los datos soclo-familiares.
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Lugar de residencia.

- El1 51 9% de los alumnos de Laciana residen en el
nycleo urbano de Villablino y el 49 % viven en los
pueblos de los alrededores.

_El 31 % de los alumnos de Langreo viven en el
nicleo urbano de Sama y el 69 % restante en los
alrededores.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El- anglisis de los resultados se realiz6 en tres
partes. Por un lado el analisis intragrupo de los
alumnos de Laciana; por otro el andlisis intragrupo
de los alumnos de Langreo; finalmente el andlisis
intergrupo entre los alumnos de ambas zonas.

Antes de interpretar las puntuaciones obtenidas,
consideramos los siguilientes puntos:

a. Si los resultados de los alumnos Indican un grado
de ansiedad alto, son explicables los comportamien-
tos "ansiosos' como via de escape para eliminar la
tensign, de ah{ que repercutan en el grado de
atencign necesario para el estudio. La manifesta-
cipn de la ansiedad irfia en este Caso relacionada
con el componente emocional de nerviosismo,
tensign, preocupacign, Intranquilidad,...

b. Si el resultado de los alumnos 1indica en su
mayorifa un nivel medio de ansiedad, se entenderja
que dichos comportamientos son propios de alumnos
de esta edad y deberemos aceptarlo as{ como
normal. (En este tipo de cuestionarios las mejores
puntuaciones son aqug¢llas que se localizan en los
niveles medios y que en este caso Irjan desde el
centil 26 al centil 75/.

c. Si el resultado de los alumnos indica un nivel bajo
de ansiedad supondrfa una apatia y una falta de
colaboracién de ellos, ya que la participacign con
interés en cualquier actividad genera un clerto
grado de tensign que deberia quedar reflejada. La
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ansiedad Iria en este caso relacionada con el
componente depresivo.

Respecto al andlisis Intragrupo de los alumnos
de Laciana tenemos que en la puntuacipn global, en
la escala ansiedad-estado, el 63,54 % de los alumnos
se encuentran en el Intervalo medio y el 36,46 % estdn
en los intervalos extremos, siendo mayor la puntuacidn
del intervalo inferior (apatia,...) y quedando el
14,58 % para el intervalo superior (nerviosismo,...).

En la escala de ansiedad-rasgo, las puntuacio-
nes varian, bajando espectacularmente el porcentaje
del intervalo medio, que agrupa sglo al 39,58 % de la
muestra. En los intervalos extremos se localiza el
60,42 % restante, repartido en un 25 % para el
intervalo inferior (apatia...) y el 35,42 % para el
intervalo superior (nerviosismo...)/. .

La diferencia entre ambas escalas es muy
significativa y destacan sobretodo las puntuaciones de
los extremos y mads concretamente la del intervalo
superior. Se puede pensar que en este caso el estado
de los alumnos en clase comporta bastante menos nivel
de ansiedad que el que comportan situaciones ajenas a
ella.

Respecto a las puntuaciones segyn el sexo de los
alumnos de Laciana vemos que para las mujeres, en
la escala ansiedad-estado, el 54,72 % esta en el
intervalo medio y el 45,28 % estg en los Intervalos
extremos, slendo en ambos casos el mismo porcentaje
de 22,64 %.

En la escala ansiedad-rasgo el 33,97 % se situa
en el intervalo medio y el 66,73 % estda en los
intervalos extremos, destacando el Intervalo superior
con un 45,98 % y siendo del 20,75 % para el intervalo
inferior.

Comparando la puntuaciéon en ambas escalas para
la muestra femenina, el resultado también es muy
significativo entre ellas, disminuyendo el porcentaje
considerablemente en el intervalo medio y aumentando
en el superior. También podemos decir en este ¢aso
que las alumnas fuera de clase estdan m@s sometidas a
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situaciones de tensipn emocional que dentro de ella.

En el caso de los varones el 74,42 % se sitia en
el intervalo medio en la escala de ansiedad-estado y
el restante 25,58 % estd en los intervalos extremos,
siendo del 20,93 % en el intervalo inferior y splo de
un 4,65 % en el intervalo superior.

En la escala ansiedad-rasgo disminuye conside-
rablemente el porcentaje del Intervalo medio respecto a
la escala anterior, situdndose en el 46,51 % subiendo
el procentaje en los intervalos extremos, principalmen-
te en el superior, que se sitia en un 23,26 %, y
siendo de un 30,23 % en el inferior.

Las diferencias segiyn el sexo son significativas
y podemos decir que las mujeres sufren mayores
estados de ansiedad que los varones y que son factor
importante en la subida de puntuaciones de la escala
global.

En el andlisis intragrupo de los alumnos de
Langreo, en la puntuacign global de la escala
ansiedad-estado, el 35,38 % se situa en el intervalo
medio y el 58,62 % en los intervalos extremos,
destacando considerablemente el intervalo inferior con
un 40,23 % y siendo del 18,39 % la puntuacign del
intervalo superiors=

En la escala ansiedad-rasgo el 39, 08 %
corresponde al intervalo medio y el 60,92 % a los
intervalos extremos, aumentando en este caso el
superior con una puntuacign de un 36,78 % y teniendo
el inferior un 24,3 %.

La diferencia entre ambas escalas también es
para esta muestra de Langreo significativa, variando
la manifestacipn de la ansiedad, que en porcentaje
similar se coloca en los extremos, en la ansiedad-es-—
tado en el intervalo inferior y en la ansiedad-rasgo
en la superior, pudiendo decir que la !situacign
clase’” es splo ligeramente adversa respecto a otras
situaciones.

Si analizamos las puntuaciones obtenidas segin
el sexo, tenemos que para las mujeres en la escala
ansiedad-estado el 29,31 % estg en el intervalo medic
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y el 70,69 % en los intervalos extremos, .-destacando
espectacularmente la puntuacign del intervalo;. inferior
en un 46,56 % y siendo de un 24,13 % para el
superior.

En la escala ansiedad-rasgo el 41,38 % estd en
el intervalo medio y el 58,62 % en los extremos,
destacando  sobremanera el 41,37 % del intervalo
superior y siendo el 17,25 % la puntuacign del
inferior.

La puntuacién para los wvarones en la escala
ansiedad-estado es del 65,52 % en el intervalo medio y
del 34,48 % en los Intervalos extremos,destacando el
27,59 % del inferior y siendo el 6,89 % la puntuacign
del intervalo superior.

En la escala ansiedad-rasgo el 34,48 % estd en
el Intervalo medio y el 65,52 % en los- intervalos
extremos, 37,94 % en el inferior y 27,58 % en el
superior. o3

Las diferencias segun el sexo vemos ,h que son
significativas, destacando también en este caso las
puntuaciones de las mujeres mds apdticas en la
escala-estado y mds nerviosas en la escala-rasgo.
Para los varones en el nivel medio, es significativo,
por bajo, el resultado en la ansiedad-rasgo.

En la puntuacign global también influyen estas
diferencias entre sexos.

En el anglisis intergrupo de los resultados de
Laciana y Langreo en las puntuaciones globales las
diferencias entre ambas muestras en la escala
ansiedad-estado son significativas. Destaca el grupo
de Langreo con un alto porcentaje del 40,23 % en el
intervalo Inferior, con la consigulente repercusipn en
el iIntervalo medio, que desciende de forma importante.

La distribucion de resultados en esta escala-esta-
do es para los alumnos de Laciana normal.

Sobre estas diferencias en las puntuaciones con
el alto porcentaje de apatia de los alumnos de
Langreo, pensamos pueda tener influencia la inclusign
en la muestra de 35 alumnos del nocturno por sus
caracteristicas concretas. EI Centro de Sama es el
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inico que imparte ensefianza nocturna en todo el Valle
del Nalén y los alumnos vienen de otros Centros de
ensefianza diurna, con asignaturas pendientes, repi-
tiendo curso y no destacando precisamente por su
intergs y dedicacién al estudio.

La distribucién de ambas muestras en la escala
de ansiedad-rasgo es bastante similar, pudiendo decir
para ambos casos que la puntuacion del intervalo
superior es bastante alta.

Es evidente que los alumnos cambian y que su
estado psicolggico no es el adecuado en un importante
numero de ellos fuera de la clase y en el caso de
Langreo tambig¢n dentro de ella. _

En los resultados de las muestras en cuanto al
sexo las diferencias que se aprecian van en el mismo
sentido que acabamos de decir para las puntuaciones
globales: alto porcentaje de un 46,56 % en la escala
de ansiedad-estado en el nivel Inferior, con la
consiguiente repercusién en el nivel intermedio, que
disminuye de forma importante. La distribucién de la
muestra para las alumnas de Laciana es normal.

En la escala ansiedad-rasgo los resultados entre
ambas muestras también varian, destacando en este
caso las puntuaciones de los Intervalos extremos,
principalmente del superior con un 45,98 % de las
alumnas de Laciana.

Podriamos decir que el grado de adaptacipn de
las alumnas varia en ambas situaciones, fuera y
dentro de la clase, estando en situaciones conflictivas
con distinta manifestacipn de la ansiedad, segun el
caso. En ambas muestras podemos notar la influencia
del factor sexo en las puntuaciones globales. Hay que
tener en cuenta no obstante que el niymero de personas
de cada sexo no es el mismo en ambas muestras,
habiendo mayor nimero de mujeres que de varones y
que quizds este hecho pueda tener alguna influencia.

Las diferencias entre ambas muestras para los
varones no son tan significativas como en las mujeres.
Destaca en ellas el porcentaje alto del intervalo medio
de la escala ansiedad-estado, que Ilega a ser de un
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7,42 9% para los alumnos de Laciana y de un 65,52 %
para los de Langreo. Vemos con esto que el nivel de
adaptacign de estos alumnos es bastante mejor que el
de sus compafieras. Las puntuaciones de los intervalos
extremos son similares.

Respecto a la escala ansiedad-rasgo la distribu-
cigpn de los resultados se escapa del nivel medio a los
intervalos extremos y sobre todo en ambas muestras
sobresale el aumento del porcentaje del intervalo
superior respecto a la escala ansiedad-estado.Podria
mos decir que el grado de adaptacion de estos
alumnos es bastante mejor dentro que fuera de clase.

De la comparacign de otros datos en las
muestras, como la profesign de los padres y lugar de
residencia, las diversas profesiones se agruparon,
como se indica en el cuadro, segiyn los distintos
sectores: primario, secundario y terciario. El porcen-
taje del sector primario es similar en ambas muestras;
el sector secundario es superior en un 21 % en
Langrec, como era de esperar por la mayor cantidad
de industrias respecto a Laciana; en el sector
terciario curiosamente la muestra de Laciana supera
casi en un 25 % a la de Langreo. Teniendo en cuenta
que la zona de Langreo es una zona mas urbana, se
esperaba que el porcentaje del sector terciario fuera
superior. Pensamos que el que este hecho ocurra
pueda ser debido a que al existir dentro de la zona
de Langreo otros dos centros de BUP, uno de ellos
privado, los alumnos hijos de padres que se inclui-
rfan en el sector terciario, asitirian mds a este
Centro privado. Asimismo, siI tenemos en cuenta que en
Villablino, capital del valle de Laciana, s¢lo existe
un Centro de BUP, que es estatal, alli esta seleccipn
no se produce, asistiendo todos al mismo Centro
Escolar.

En cuanto a la Profesipn de la Madre el
porcentaje de las madres que trabajan s¢lo en casa es
en "ambos casos muy alto, del 80 % y del 88 %
respectivamente,
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CONCLUSIONES.

E] estudio del estado emocional de los alumnos y
su nivel de ansiedad, tanto dentro de la clase como
fuera de ella, arroja resultados que, dado el tipo de
alumnos que componen la muestra, se separan en
cierta medida de la normalidad. El andlisis permite
observar que, en porcentajes Importantes, los alumnos
manifiestan comportamientos y actitudes que les
perjudican claramente en el proceso de aprendizaje.

Las conclusiones las podemos resumir, teniendo
en cuenta los tres puntos que hemos considerado en el
apartado de anglisis de los resultados, en las
siguientes:

- En general hay una predisposicién, de entre un
40 % y un 60 % de los alumnos, inadecuada hacia
las actividades de la clase. Este porcentaje se situa
aproximadamente alrededor del 60 % para activida-
des y situaciones propias de los mismos en su vida
normal. '

_ El porcentaje de alumnos de los intervalos extremos
es mayor en el intervalo inferior en la escala
ansiedad-estado, referida a la clase, lo que indica
que la apatfa y la falta de motivacién para el
estudio predominan sobre las circunstancias persona-
les de tensipn nerviosa, excitabilidad,... etc. que
corresponderian al intervalo superior. Los comporta-
mientos 'ansiosos'" que indicdbamos, sblo en pocos
casos son explicables.

Sin embargo esta situaci¢n cambia en la escala
de ansiedad-rasgo, en donde el porcentaje de
alumnos del intervalo superior es mayor que en el
intervalo inferior, mostrando un mayor nerviosismo y
mayor tensipn.

Intentar explicar las causas de esta situacign y
mejorar la misma serfa tarea importante a realizar,
de cara a favorecer el estado emocional de los
alumnos 'y, en consecuencia, las condiciones de
aprendizaje escolar o social.
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ACTIVIDADES DEL I.C.E.

MEMORIA DE ACTIVIDADES DEL I.C.E. (Curso 1.984-85).

PRESENTACION

De acuerdo con los vigentes Estatutos de nuestra
Universidad los Institutos Universitarios elaboraran
anualmente una Memoria de las actividades realizadas
en el curso anterior y un Programa sobre aquellas
otras que se proyecta realizar en el curso proximo.
Este es el sentido de este breve Informe a través del
cual tratamos de ofrecer un resumen de las activida-
des realizadas por el Instituto de Ciencias de la
Educacién durante el curso académico 1.984-85, 'y
presentar las directrices generales de actuacion para
el proximo curso.

Ciertamente es conocido que a partir de la publicacion
de la Ley de Reforma Universitaria los Institutos
Universitarios deben redefinir sus objetivos especificos
dentro del marco de los Estatutos de cada Universidad
a través de los oportunos reglamentos. Mientras que
esta delimitacion de finalidades no se establezca es
légico que la actividad de estos centros pueda
considerarse como de transicién y esté determinada, de
una parte, por la propia dindmica de lo que ha
constituido su contenido especifico hasta el presente
y, de otro lado, por la urgencia de dar respuesta a
necesidades educativas inmediatas.

Estas son las razones que justifican el balance de
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actividades que presentamos. Pese al confusionismo
informativo los Institutos de Ciencias de la Educacion
contindan teniendo competencias legales respecto a los
niveles no universitarios (Certificado de Aptitud
Pedagggica, Programas de Investigacion Educativa,
Centros Pilotos, etc...) que en modo algunc pueden
ser delegadas o transferidas y que constituyen uno de
los ntcleos centrales de su actividad. El resto de las
actividades ha sido la propla demanda de entidades,
instituciones y profesorado la que nos ha obligado a
responder siempre que lo considerdbamos oportuno
dentro de nuestras posibilidades. '

Los resumenes de datos que se ofrecen hablan por sT
solos y no exigen mayor comentario. Las cifras
demuestran inequivocamente no sdélo la vitalidad de
este Instituto sino el volumen de gestipn -auténtica-
mente deshordante- a que se ha visto sometido este
ICE durante el ultimo curso, sobre todo sI se tlene en
cuenta la precariedad de medios en que nos movemos.
No obstante la valoracién mds - apropiada de esta
Memoria de Actividades es estimar este informe como
intento de dar respuesta a una demanda social real,
que nunca deberda ser olvidada y que ésta u otras
instituciones universitarias deberdn asumir dentro del
marco legal de nuestros Estatutos.

MARIO DE MIGUEL DIAZ
Director del I.C.E.

- 276 -



ACTIVIDADES DEL INSTITUTO DE CIENCIAS DE LA CDUCACION
(Curso 1.984-85)

1. ACTIVIDADES DE FORMACION DEL PROFESORADO.

"__d._.JyﬂﬁﬁﬁyﬁgiEYLﬂﬁnlﬂ:ﬁEEi!iﬂ?ﬂ“.__ - Lugar . Horas  Asist.
1. C.A.P. Bachillerato (Enero) Oviedo 300 450
2. C.A.P. E.G.B. (Marzo) Oviedo 300 24
3. C.A.P. Bachillerato {Abril) Oviedo 300 35

Cursos para la obtencidn del Certificado de Aptitud Pedagdgica. Constan de dos
ciclos, tedrico y practico, cada uno de ellos de 150 horas de duracion. Va
dirigido a Titulados que en el futuro desarrollaran actividad docente.

2. CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO.

@ggﬂguacién de yy Actividad ___Lugar loras Asist.

Octubre 1.984

4. Metodologia del francés Sviedo 20 21
Novienbre
5. Iniciacidon a la Informitica. Lenguaje Basic Gijon 33 23
6. Iniciacion a las Artes Plasticas. Ceramica Oviedo 30 29
7. Literatura Infantil Uviedo 18 36
8. 11 Jornadas sobre pardlisis cerebral ‘viedo 20 55
9. Practicas de laboratario Gijon 25 16
10. Orientacidn Escolar tviedo 40 34
11. Lectura del Texto Literario (1) Oviedo 10 24
12. Iniciacion a las Artes Plasticas. Ceramica Grado 18 35
13. Lectura de! Texto Literario (1) . fviedo 10 21
14. Organizacion Escolar Oviedo 20 10
15. Iniciacion a la Informitica. Lenguaje Basic Oviedo 40 19
16. Sesiones de trabajo para Profesoros de

Ciencias Sociales . Oviedo 6 48
17. Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic Salinas 40 19
Diciembre
18. Automatisimos Oviedo 20 19
19. Iniciacion a la Informatica Salinas 40 13
20. Ciencias Naturales. La agricultura en

Asturias Oviedo a2 18
21. Iniciacidn a la Informatica. Lenguaje Basic Pola de Siero 20 21
22. Practicas de Laboratorio Tineo 25 18
23, Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic Oviedo 30 16
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Enero 1.985

24.

Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic

Febrero

258

26,
27.
28.
29.
3u.

3.
32.
33,
34.
35.
36.
37.
38.
39.

Educacion Fisica

Desarrollo 1dgico-matematico

Iniciacion a Ya Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacion a las Artes Plasticas. Ceramica
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Perfeccionamiento en Informatica. Lenguaje
Basic

Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacidn a la Informitica. tenguaje Basic
Iniciacion al trabajado del cuero
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Planos Isométricos

Iniciacién a la Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacién a la Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic

Marzo

40.
41.
42.
43.
44,

45.

46.
47.
48.

Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Desarrollo Ldgico-Matematico

Lenguaje en edad Preescolar

€1 osciloscopio y su uso en la Ensefanza
de la Fisica

Perfeccionamiento en Informatica. Lenguaje
Basic

Iniciacidn a la Informdtica. Lenguaje Logo
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Logo
Iniciacion a la loformatica. Lenguaje Logo

Abri)

49.
50.

51.
52.
53.

54,
55.

Actualizacidn en Educacidn Fisica

Practicas de Laboratorio en Ciencias Ex-
perimentales

Educacion Fisica

Iniciacién a la Irformatica. Lenguaje Basic
perfeccionamiento en Informatica. Lenguaje
Basic

Informitica aplicada a la gestion
Iniciacion a la Infurmatica. Lenguaje Bésic
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Qviedo

Gijon

Aviles

C. del Narcea
Oviedo

Gijon

Oviedo
Infiesto
Oviedo
Qviedo
Avilés

La Felguera
Gijon

Gijon

Grado
Avilés

Sama Langreo
Oviedo
Avilés
Oviedo

Oviedo

Oviedo
Oviedo
Oviedo
Oviedo

Oviedo

C. del Narcea
Oviedo
Sama i.angreo

Gijon
Oviedo
Yillaviciosa

30

20
15
30
40
32

40
40
40
10
30
70
30
30
40
30

30
40
15
12

13

40
30
20
20

214
24
30

32
15
40

20

32
35
14
22

18
24
20
16
22
17
18
20
36
13

23
19
29

19

12
20

10

45

12
59
18

13
12
16



Mayo

Juni
60.
6l.
62.
63.
64.
65.
Juli
66.
67.
68.
69.

70.

7.
72.
73.

4,
75.

76.

77.
78.
/9.

80.
81.
82.

83.
84.
85.
86.

. Gramatica funcional

Iniciacion a la Informdtica. Lenguaje Basic

68. Métodos de enriquecimiento instrumental

por mediacion docente

[niciacion a ta Informatica. Lenguaje Basic
o

Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Logo

Introduccion a la Electronica

Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Logo
Iniciacién a la Informdtica. Lenguaje Basic
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacion a la Informdtica. lenguaje Basic
0

Iniciacion a la Informdtica. Lenguaje Basic
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Dramatica creativa

Por el movimiento y la misica hacia la
Renovacion Pedagdgica (Psicomotricidad)

Resolucion de problemas de Matematicas
en la E.G.B.

Aplicacion didactica de los MAVs

Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Perfeccionamiento en Informatica. Lenguaje
Basic

Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic

Expresion plastica y desarrollo de la
creatividad preescolar

Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic
Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic

E1 aula coumo laboratorio permanente de
Ciencias Naturales

Didactica de las Ciencias Sociales
Iniciacidn a la laformdtica. Lenguaje Basic
Perfeccionamiento en Informatica. Lenguaje
Basic

Aplicacion didactica de los MAVs

[niciacion a la Ceramica

Dibujo artistico

lfacia otra cnsenanza de la lengua y lite-
ratura

Qviedu
Oviedo

Oviedo
Oviedo

Uviedo
Oviedo
Oviedo
L1lanes
Villaviciosa
Villaviciosa

Oviedo
Oviedo
Gijon

Gijon

Gijon
Gi jon
Gijon

Gijon
Gijon
Llanes

Luarca
Luarca

Luarca

Oviedo
Oviedo
Oviedo

Oviedo
Oviedo
Oviedo
Oviedo

Oviedo

20
30

25
30

25
20
20
40
27
33

30
30
30

30

25
30
30

40
30
30

25
30
30

30
30
30

40
30
30

30

72
20

20
19

18
18

12
17
19

18
14
13

34

15
19
21

19
16
22

16
20
21

29
32
21
21

13
18

39



87. Psicologia Infantil Oviedo 25 25
88. Practicas de laboratorio de Fisica y

Quimica Cviedo 25 18
89. Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic (viedo 30 22
90, Educacidn Fisica liviedo 25 24
91. Aproximacidn al disefio grafico 9yiedo 25 10
92. Telares Oviedo 25 18
93. Iniciacion a la Ceramica . de Onis 30 15
94. Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic C. de Onis 30 24
95. Iniciacion a la Informatica. Lenguaje Basic Salinas 30 18
96. Telares Salinas 25 9
97. Didactica de las Ciencias Sociales Zalinas 30 21
98. Iniciacion a la Informadtica. Lenguaje Basic >alinas 30 18
99. Iniciacion a la Informatica. lLenguaje Basic Langreo 30 21
Setiembre
100. Iniciacion a la Informatica. Lenguaje
Basic Larca 30 18
101. Iniciacién a Ya Informatica. Lenguaje
Logo Oviedo 30 15
102. Iniciacion a la Informatica. Lenguaje
Logo : Gviedo 30 15
103. Iniciacion a la Informatica. Lenguaje
- Basic Oviedo 30 18
104. Bibliotecas Uviedo 15 57

3. SEMINARIOS PERMANENTES.

Se considera una de las actividades basicas a potenciar, como germen de mas
amplios proyectos de Investigacidn Didactica, con grupos mixtos de trabajo
constituidos- por profesorado universitario y profesorado de los niveles
preuniversitarios. En este curso la actividad ha estado orientada a
profundizar la coordinacidn del Curso de Orientacion Universitaria en contacto
con los Equipos de Coordinacion establecidas por la Universidad, y han
funcionado los siguientes Seminarios:

105, Historia

106. Quimica

107. fFisica

108. Francés

109. Inglés

4. JORNADAS DE ESTUDIO Y ANALISIS DE PROYECTOS DIDACTICOS

A. Jornadas de informacién y andlisis de la Reforma Educativa

_lugar - Hocas  Asist.
110. Oviedo 25 170
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Sse han estudiado los diferentes proyectos de Reforma Educativa que se
desarrollan en Espaiia en el momento actua! y el modelo educativo de los
paises del Mercado Comun.

8. Jornadas sobre Aspectos Didacticos en las Lusefianzas Medias

o lugar  Horas  Asist.
111. Lengua y Literatura (i jon g 35 44
112, Clasicas Gijon 35 49
113. Geografia e Historia Gijon 35 67
114. Matemdticas Gijon 35 43
115. Fisica y Quimica Gijon 35 46
116. Ciencias Naturales Gi jon 35 28

il

C. Taller sobre la Ensefianza de la Medicina
_Lugar - MHoras  Asist.

17. Branilin 20 30

111 SEMINARIO SOBRE MODELOS DE INVESTIGACION EDUCATIVA: NUEVAS TENDENCIAS
EN LA INVESTIGACION SOBRE EL RENDIMIENTQ ACADEMICO.

Lugar _ Moras  Asist.

18. Gijon 25 125

La Comisidn Interuniversitaria de Investigacidon Educativa que aglutina Jus
Departamentos de Pedagogia Experimental de las Universidades espanolas y
las Divisiones de Investigacidn de los ICEs organizan bianualmente un
Seminario dedicado a presentar Modelos de Investigacion Educativa. En esta
ocasitn ha correspondido 1a gestidn del 111 Seminario al 1.C.E. de esta
Universidad y ha tenido lugar en Gijon entre los dias 19 y 22 de Setiembre
al que han acudido 125 especialistas en Investigacidn Educativa (investiga-
dores del CIDE e ICEs, profesores de los Departanmentos de  Pedagogia
Experimental y expertos extranjeros).

6. CURSOS DESTINADOS A LA FORMACION DEL PERSONAL DE ADMINTSTRACION Y SERVICIOS
(P.A.S.) DE LA UNIVERSIDAD DE OVIEDO.

oz Denowinacitn de.la Actividad __ lugar  loras  fAsist.
119, Gestidn de Personal {Enero) Oviedo 30 16
120. Informatica aplicada a la gestion (Enero} Oviedo 30 21
121. Gestion Financiera (Febrero} Oviedu 30 21
122. Gestidn Administrativa (Febrero) Oviedo 30 43
123. Escritura Electrdnica (Febrero} Oviedo 20 15
124. Técnicas de Documentacion y Archivos

(Marzo) Oviedo 21 L}
125, Utilizacidn de Aparatos Audiovisuales

(Marzo) Oviedo 15 20
126. Inforwdtica aplicada a la Gestidn (Marzo) Gijon 30 20
127. Informatica aplicada a la Gestion (Abril) Oviedo 30 33
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7. CURSOS REALIZADOS MEDIANTE CONVENLO CON ENIIDADES PUBLICAS.

A) Formacidn del personal de Guarderias. Convenic con la Consejeria de

Trabajo: Dircccidon General de Accion Social.

. _Denowinacion de .la Actividad _  _ Lugar _ Horss
128. Educacion Santtaria Oviedo 25
129. Psicologia Infantil Oviedo 24
130. Comunicacion y Técnicas de Expresion Oviedo 15
13(. Psicomotricidad Oviedo 20
132. Actividad Ludica Oviedo 13
133. Organizacion y Planificacion Oviedo 13

B) Convenio con la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes.

134. Problematica de la Reinsercion Social Oviedo 12

8. INVESTIGACIONES

Denominacion de la Actividad Lugar Hor:as

Bsist.
41
47
28
45
39
37

Asist.

La situacién de los Programas de Investigacion Educativa patrocinados por
el Centro Nacional de Investigacion y ODocumentacién Lducativa correspon-

dientes a este [.C.E. es la siguiente:
a) Finalizada

- SITUACION Y PROSPECTIVA DE tA EDUCACION BASICA EN ASTURIAS.
Director: D. Mario de Miguel Diaz

b) En curso.

- LAS ESCUELAS UNIVERSITARIAS DE MAGISTERIO: ANALISIS Y ALTERNATIVAS

Director: D. Fernando Atbuerne Lopez

- LA FORMACION PROFLSIONAI EN ASIURIAS: VALORACION DE RESULTADOS

Director: D. Miguel Angel Caldevilla

- PREESCOLARIZACION Y RENDIMIENTO ACADEMICO. ESTUDIO LONGITUDINAL SOBRE

LA INFLUENCIA DE VARTABLES PSICOSOCIALES A LO LARGO DE LA EGB

Director: D. MARIO DE MIGUEL DIAZ
c) Ultima Convocatoria.

En la Convocatoria corvespondiente al afio 1.985 se han

proyectos al CIDE, no recibiendo aun ninguna comunicacion

aprobados.

9. PUBLICACIONES

A) REVISTA “"AULA ABIERTA".
Han aparecido los nimeros 41, 42 y 43.

enviado 12
de los

Se ha iniciado una nueva Coleccidn: AULA ABIERTA - MONOGRAFIAS de la que

han aparecido 2 Titulos:
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1!

o

B)

SITUACION Y PROSPECTIVA DE LA EDUCACION BASICA EN ASIURIAS {D. Mario de
Miguel Diaz y Otros)
CIENCIAS DE LA EDUCACION Y ENSENANZA DE LA HISTORIA (D. Julio Rodrigues
Frutos)
DOCUMENTACION
Se han editado los documentos siguientes:
- ORGANIZACION DE LOS INSTITUTOS DE BACHILLLCRATO. (D, Tomas de la A.
Reciv Garcia)
- BASES DE FUNCIONAMIENTO DE UN CENTRO DE E.G.B. (D. €Ewmilio Santos
Fuertes)

Para la realizuacidn de cursos, seminarios,... se han realizado
documentos de trabajo (fotocopias, offset) en cantidad superior a
500.000 copias.

OTROS SERVICIOS.

A) Conferencias

Denuminacion de la Actividad L ugar Horas  Asist.

135.

Causalidad cuantica versus causalidad
real, Por T.W. Marshall, de la Univer-
sidad de Manchester, Oviedo 4 80

. Aplicaciones de los polinomios octogo-

nales al problema de la prediccion es-
tadistica Oviedo 4 60

7. Situacion de la Informatica en las Ense-

nanzas Medias y Superior en Francia Oviedo 4 80

. Perspectivas del andlisis numérico y

139.

B)

C)

D)

problemas en la teoria de Polinomios
ortogonales Oviedo ] 80

Ciclo de conferencias sobre aspectos ac-
tuales de diferentes especialidades de
Biologia: dirigido a profesores del

Curso de Orientacion Universitaria dviedo 12 89
Biblioteca

N de volimenes....... 8.288 (795 adquiridos durante este curso)

N¢ de Revistas...... - 120

N? de usuarios........ Cerca del millar.

Colegio Piblico Piloto "Baudilio Arce".

Durante este curso se ha continuado en el asesoramiento y seleccidn del
Profesorado de) C.P. Piloto "Baudilio Arce",
Mayores de 25 afios

(140) Durante el mes de mayo se ha realizado el curso de Orientacion
destinado a los que han superado la prueba de Acceso a la Universidad de
Mayores de 25 afios con una duracidn de 20 horas y 60 asistentes.
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Igualmente se han confeccionado las pruebas Psicolécnicas y Culturales
para la prueba de acceso.
NUMERO TOTAL DE CURSOS 140
NUMERO TOTAL DE HORAS REALIZADAS EN LOS CURSOS: 4.417/

NUMERO TOTAL DE ASISTENTES A LDS CURSOS: 4.468

PROYECTO DE ACTIVIDADES PARA EL CURSO 1.985-86

1. CURSOS PARA LA OBTENCION DEL CERTIFICADO DE APTITUD PEDAGOGICA (C.A.P.)
a) Octubre - Diciembre  B.U.P.
b) Enere - Marzo B.U.P. - F.P.

c) Abril - Junio E.G.B.

2. SEMINARIOS PERMANENTES: Orientados a:
a) Profundizar en la coordinacion del Curso de Orientacion Universitaria en
conexidn con los Equipos de Coordinacidn establecidos por la Univer-
sidad.

b) Actividades de actualizacidn cientifica en corexion con Yos Departamen-
tos Universitarios.

Se trata de potenciar una actividad iniciada en el curso anterior y valora-
da positivamente tanto por el Vicerrectorado de Estudiantes como por el
Profesorado de Ensefianzas Medias.
3. CURSOS DE ACTUAL IZACION PEDAGOGICA PARA PROFESORADG UNIVERSITARIO.
a) Técnicas de programacion.
b) Técnicas de evaluacion.
c) Tecnologia educativa.
d) Técnicas de apélisis multivariante,
e) Metodologia de la Investigacion.
4. GESTION DE CURSOS DE DOCTORADO ORGAH1ZADOS POR CONVENIOS ENTRE UNIVERSTDA-
DES.
5. JORNADAS SOBRE ASPECTOS DIDACTICOS:
a) Aspectos Didacticos en E.G.B.: Julio 1.986.

b) Aspectos Didacticos en EE.MM.: Setiembre 1.986.
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6.

SE&&NARIOS DE INFORMACION Y ANALISIS DC PROYECTOS DIDACTICOS:

a) Educacion musical.

b) Formacion estética: Disefo.

c) Educacidn Fisica.

Estan constituidos por equipos mixtos de profesorado universitario y no

universitario encargados de disefiar las lineas de actuacidn y organizar
actividades encaminadas a sistematizar la accion didactica.

. JORNADAS DE ESTUDIO.

a) Politica lingiiistica y sistema educativo.
b) Pensamiento europeo contemporaneo.

c) Ensefianza universitaria: Formacion Pedagbgica y situacion de la Investi-
gacién Didactica en los paises del Mercado Comin.

d) Estudio comparativo de los sistemas educativos en el Mercado Comin:
Niveles de titulacion y problematica laboral.
CURSOS ORGANIZADOS POR CONVENIO CON ENTIDADES PUBLICAS.

a) Consejeria de Industria (Proyecto de convenio a efectos de formacion y
actualizacion del profesorado de Formacion Profesional).

b) Instituto Nacional de Empleo.

PROGRAMAS DE INVESTIGACION

a) Durante e) presente curso deberan ser finaiizadas las tres investigacio-
nes que actualmente estdn en fase de rea izacidn, que ya hemos resefiado
anteriormente y poner en marcha las que 2 adjudiquen a este [.C.E. de
acuerdo con la convocatoria del XV Plan d- fnvestigacion Educativa.

b) Continuar con 1os programas de evaluacion de instituciones universita-
rias ya iniciadas el cursc anterior con 1i Facultad de Bioldgicas.

c) Igualmente deberemos atender la innovacicn didactica y el asesoramiento
del C.P. Piloto "Baudilio Arce", adscrito 1 este I.C.E.

10. ELABORACION DE BASES DEL ANTEPROYECTO DEL REGLAMENTO DE REGIMCN INTERNO DE

ESTE INSTITUTO UNIVERSITARIO.
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OTRAS ACTIVIDADES

VII CONGRESO INTERNACIONAL DE PSICOMOTRICIDAD

£l VII CONGRESO INTERNACIONAL DE PSICOMOTRI-
CIDAD tendrd lugar en Niza los dias 30 de Abril, 1, 2
y 3 de Mayo de 1.986 en el Nouveau Palais des
Congres ACROPOLIS.

Bajo el patrocinio de los Ministerios Franceses
de "Affaires Sociales", "Santé" y "Education National"
este congreso va dirigido a psicomotricistas, psiquia-
tras, pediatras, psicplogos, ortofonistas, médicos,
educadores, etc.

El tema es:

"EL, CUERPO Y LA MIRADA"
El programa gira alrededor de tres ejes:
_ ]la dimensidn sociolégica de la mirada en el cuerpo.
- la mirada y el desarrollo psicomotor del nifio.
_ las dimensiones emocionales de la mirada y sus
implicaciones en los planos clinico y terapéutico.
Informacign: CITAP, Londres 41, 3°. 28028 MADRID.
Tfno.: (91) 2551005

o % 3k
I CONGRESO NACIONAL DE ENSENANZA DE LA BIOLOGIA.

Lugar: Cgrdoba (Espafia). C| Priego de Cdrdoba, k.
Tlo.: 292177.
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Fechas: 24, 25 y 26 de Febrero de 1.986.

Temas: 12 Ponencia: Biotecnologia e Ingenieria genéti-
ca.

22  Ponencia: Ensefianza de las Ciencias
Biolggicas en la Universidad Espafiola.

32 Ponencia: Pedagogia de la Biologia.

4% Ponencia: Los Curricula actuales de Biolo-
gia en el mundo actual.

52 Ponencia: Avances de la Ecologia.

62 Ponencia: Avances en Bioquimica.

k% %
JORNADAS DE BIOLOGIA Y GEOLOGIA

Lugar: Universidad Auténoma de Madrid. Ciudad
Universitaria de Canto Blanco.

Fechas: 11, 12, 13 y 14 de Diciembre de 1.985.

Temas: Mesa 1. Medios Audiovisuales.
Mesa 2. Metodologia cientifica en el aula.
Mesa 3. Mgtodo histgrico.
Mesa 4. Coordinacién Universidad-EE.MM.

Ma Al
-~ "~

A
-«

I CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN
LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS Y DE LAS MATEMATI-
CAS.

Organizado por la revista de Iinvestigacion y
experiencias diddcticas ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, y
por los ICEs de la Universidad Auténoma de Barcelona
y de la Universidad de Valencia, se ha celebrado en
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Barcelona, en los dias 25 al 28 del mes de setiembre,
el I Congreso Internacional sobre investigacipn en la
diddctica de las Ciencias y de las Matematicas.

Han participado 500 profesores e investigadores
en el drea diddctica correspondientes a doce paises.
Las ponencias y talleres, dirigidos por investigadores
de primera linea a nivel mundial, han permitido a los
congresistas ampliar su conocimiento de las lineas
actuales de investigacign y profundizar en los
problemas fundamentales de la diddctica, en el drea
de ciencias.

La seleccign de las comunicaciones presentadas
ha sido recogida en un numero extraordinario de
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, publicado al inicio del
congreso. Reine 100 comunicaciones agrupadas por
dreas temdticas.

_El ¢xito creciente de una publicacién como
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, éxito difjcil de concebir
hace solamente unos pocos afios, y la capacidad
dinamizadora demostrada con la organizacign de este I
congreso permite felicitar calurosamente al grupo de
personas promotor de la iniciativa y aguardar con
ilusién y con trabajo el II congreso, previsto para la
primavera de 1.988.

J.A.C.

% 3% X
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BIBL IOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA SOBRE DIDACTICA DE LA FISICA Y
QUIMICA

1. OBRAS GENERALES

NUFFIELD FOUNDATION, Curso Completo, Barcelona,
Reverte, 1.971.

NUFFIELD FOUNDATION, Productos Quimicos de la
naturaleza.
Otencipn de cristales.
El descubrimiento de la corriente eléctrica.
Michael Faraday. Barcelona, Reverte, 1.971.

ARRANZ FRAILE, J., DIddctica de la Fisica y Quimica,
Salamanca, Anaya, 1.971.

RUSSEL, M.E., Diddctica de las ciencias aplicada a la
escuela elemental. México, Trillas, 1.972.

KNOEL, K;, Didgctica de la enseflanza de la Fjysica.
Buenos Aires, Kapelusz, 1.974.

PERELMAN, Fisica Recreativa I, II. Moscu, Mir, 1.975.

VICENTE, J.M., Hacia la Fisica y la Qujmica. Unidad
temgtica 1. Mecgnica. Estgtica de los Fluidos.
Madrid, Alhambra, 1.977.

MARIN, F., Hacia la Fysica y la Quimica. Unidad
temgtica 2. Trabajo. Energia 3. Electricidad.
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Madrid, Alhambra, 1.977.

RODRIGUEZ GUARNIZO, J., Didgctica de la nomenclatura
y formulacipn. Zaragoza, Edelvives, 1.978.

IEPS, Bachillerato y Ciencia Integrada (I, II). Fisica
y Quimica. Madrid, Narcea, 1.979.

ROSADO BARBERO, L., Diddctica de la Fisica. Zarago-
za, Luis Vives, 1.979.

GEGA, P., La ensefianza de las ciencias fisicas en las
escuelas primarias. Barcelona, Paidss, 1.980.

GIL PEREZ, D., Trabajos prdcticos de Fjsica como
pequefias Investigaciones. Valencia, Univ. de
Valencia, 1.980.

FERNANDEZ CASTANON, M.L. y OTROS, PEAC. Proyecto
‘experimental. Area Ciencias de la Naturaleza.
Madrid, MEC, 1.980.

LAHERA CLARAMONTE, J., Diddctica de la Quimica.
Barcelona, Vicens-Vives, 1.980.

FESQUET, A., El laboratorio escolar. Buenos Aires,
Kapelusz, 1.980.

AVERBUJ, E., Para medir: aparatos y m¢todos.
Barcelona, Laia, 1.981.

UNESCO, Manual de la Unesco para profesores de
Ciencias. Paris, Unesco, 1.981.

GIL PEREZ, D., La Investigacipn en el aula de Fjysica
y Quimica. Madrid, Anaya, 1.982.

USABIAGA BERNAL, C., Cientificos en el Aula. Madrid,
Narcea, 1.982.
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SEBASTIAN, C., Origen Yy desarrollo de la Qujmica.
Zaragoza, Facsimil, 1.983.

"EICE, Madrid, Cantoblanco, 1.983.

SHAYER, M. y ADEY, P., La ciencia de ensefar
ciencias. Desarrollo cognoscitivo y exigencias del
curriculo. Madrid, Narcea,, I. 984

LANDSDOWN BRENDER, Teaching elementary science
through investigation and colloquium. New York,
Harcourt, 1.971. -

DEVITO, A. 'y KRACKOVER, G., Creative Science.
Boston, Little Brown, 1.980.

FESTO DIDACTIC, Electrics-Electrical machines: Tea-
cher's manual. Esslingen. Festo Didactic, 1.980.

UNESCO, New trends in chemistry teaching. The Unesco
Press, 1.981.

YARDLEY, A., Discovering the physical world. New
York, Citation Press, 1.981.

GEGA PETER, C., Science in elementary education. New
York, Wiley, 1.982.

ATHERTON, M.A.; DUNCAN, T. y MACKEAN, D.G.,
Science for today and tomorrow. London, John
Murray, 1.983.

DELDIME, R., La formation scientifique dans l’enseig-
nement secondaire. Bruxelles, A. de Boeck,

1.976.

BAEZ, A.V., L'Innovation dans 1'enseignement des
sciences. Parfs, Unesco, 1.977.

INSTITUT NATIONAL DE RECHERCHE ET DE DOCUMENTA-
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TION PEDAGOGIQUE, Essais de developpment simul-
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