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Al abrir las puertas de esta AULA, destinada ya a permanecer de par en par
a una relacién ininterrumpida con los diversos componentes de nuestra familia
docente, el Instituto de Ciencias de la Educacién cubre la sentida necesidad de
crear un dispositivo regular para su funcién informativa a los Centros y a todo el
Profesorado del Distrito Universitario.

Y si esta consagrado el uso de encabezar las Revistas que nacen con unas
palabras de presentacion y de propdésito, las mias quisieran ser, a la vez, de convo-
catoria general a un permanente contacto solidario durante el ejercicio de grave
y hermosa tarea que nos incumbe a los educadores en esta hora histérica de re-
novacién educativa. La formacién del hombre futuro, depositada en nuestras ma-
nos, necesita ahora mas que nunca estar especialmente adaptada a la dinémica y
a las nuevas condiciones de la Revolucién Cientifico-Técnica de nuestros dias; en
consecuencia, a nadie le es licito permanecer en la sosegada rutina de la tradicion,
ni le es factible realizar, en soledad, los esfuerzos exigidos por una indeclinable y
constante actualizacién de su misién educadora.

Para ser cauce y expresion de esta conciencia profesional de responsabilidad
social, ambito de mutuos estimulos colectivos y recinto al que acudir en las necesi-
dades permanentes de informacién, esta simbélica AULA ABIERTA deja libre,
pues, el vano de su puerta. AULA ABIERTA, en efecto, para que no quede fuera nin-
gun tema relacionado con la responsable e imperiosa transformacién educativa,
que seria gravemente falseada si fuera a ser distinta sélo por el vocabulario movili-
zado o por el recurso a los espectaculares instrumentos técnicos de nuestros
dias. AULA ABIERTA para que su puerta practicable facilite la posibilidad de reno-
vacién de los contenidos tradicionales y contribuya a la cualificacién constante
de los propios educadores. AULA ABIERTA a un aire continuamente renovado
que impida que las horas de trabajo pasadas en ella dejen una atmdésfera viciada
de satisfaccion. AULA ABIERTA, a todos aquellos cuya preparacion y cuyas expe-
riencias transmisibles pudieran mejorar cualitativamente la labor de los demds
companeros. AULA ABIERTA, en fin, en cuyo dmbito nos presintamos juntos com-
partiendo la inquietud diaria de afanes profesionales, de hecho esencialmente
idénticos para todo el profesorado, cualquiera que sea el nivel en el que se sirve
a la Sociedad.

Al expresar ahora, y empujar hacia la calle, los propdsitos de esta AULA
de papel que el I.C.E. de la Universidad destina simultaneamente a todo su Dis-
trito, es claro que intencionadamente se esta haciendo una presentacién del orga-
no comun de relacién, tanto como una solicitud general de concurso. Estoy persua-
dido de que la gravedad de la tarea que nos incumbe y las condiciones del mo-
mento historico que vivimos, no admiten esfuerzos aislados y exigen el correlato,
en cambio, de una labor comunitaria y participada.

B. ESCANDELL BONET



AULA ABIERTA se estructurara en
tres secciones:

1-ESTUDIOS Y NOTAS

2. INFORMACION
3-DOCUMENTACION

ESTUDIOS Y NOTAS incluira ar-
ticulos sobre las diversas tematicas
de las Ciencias y de las Técnicas de la
Educacioén referentes a todos los nive-
les educativos: Educacion General
Basica, Bachillerato, Universidad y
Formacién Profesional.

La seccion segunda, INFORMACION,
aportara noticias y datos sobre las ac-
tividades educativas del Distrito, pro-
gramas de mayor interés de otros
I.C.E.S., del Centro Nacional de Inves-
tigaciones para el Desarrollo de la Edu-
cacion (C.E.N.I.D.E.) y de otras enti-
dades y organismos que trabajan en
investigacion educativa y formacién
del profesorado.

La tercera seccion, DOCUMENTA-
CION, insertara textos normativos so-
bre ordenacién académica y formacion
del profesorado, bibliografias temati-
cas, recensiones de libros de interés y
referencias sobre material didactico.
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La especializacién ha sido la condicion del
progreso cientifico; sin embargo, todo progreso
en el plano de la ciencia exige una amplia
base, partiendo de la conexién de- los saberes,
so pena de caer en tareas concretas que mu-
tilan la visi6on general, imprescindible en to-
do momento y especialmente en el mundo de
hoy.

El entendimiento humano tiene afan de uni-
dad. La multiplicidad caética, la dispersion
sin .conexién, le deja siempre insatisfecho.
Después de tanto esfuerzo en la vida del ana-
lisis, un creciente anhelo de sintesis se abre
paso. He aqui por qué después —o antes—
del trabajo profundizador en cada una de las
disciplinas, o en zonas concretas de ellas, la
necesidad de un planteamiento interdiscipli-
nar aparece mas agudamente.

Si el objetivo de la formacién intelectual
es conseguir eruditos que lo sepan todo de al-
guna insignificante parcela, y que aporten en
ella datos o leyes inéditas, el trabajo por dis-
ciplinas parece lo mas sustantivo. La formacién
general en este caso, es un estadio que mere-
ce pronto ser superado. El panorama cambia
cuando pretendemos formar profesionales efi-
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caces, sobre todo, con vistas a un mundo en
cambio.

El horizonte laboral es tan mévil que, aproxi-
madamente cada diez anos, aparecen o son re-
modelados de nuevo la mitad de los productos
del mercado; por ello, se prevé que la mayor
parte de la poblacién activa, cambiara varias
veces de profesidn en su vida. La mutacién en
el orden del saber y de la técnica exige hom-
bres cultos, con una formaciéon miultiple y flexi-
ble, polivalente, capaces de asimilar los nuevos
conocimientos y adaptarse a las varias situa-
ciones que les depararg el futuro.

Cuando pasamos de una perspectiva esco-
lar, teérica, y nos colocamos en una dimension
préactica, comprendemos que el planteamiento
de las disciplinas sin conexioén carece de sen-
tido y que los aportes mas variados van a ser
necesarios para resolver los complejos proble-
mas que se avecinan.

Una visidén enciclopédica, académica, del
mundo y de la vida, no interesa demasiado a la
juventud actual. Lo que desea es que la cultura
sea un instrumento para eniender mas honda-
mente la realidad circundante y para operar so-
bre ella de un modo mas eficaz. Mas que cui-
dadosas distinciones metodolégicas entre las
ciencias, lo que anhela son respuestas a los
problemas concretos, comprometidos, que plan-
tea una sociedad en cambio.

Temas como el medio ambiente, la actuacién
del consumidor, el urbanismo, los medios de
comunicacién de masas, la conquista del es-
pacio, o las relaciones internacionales en todos
los campos, sobrepasan los planteamientos de
las disciplinas clasicas.

En el campo de la ensefanza, las tradiciones
son muy diferentes en los diversos paises. Los
anglosajones y escandinavos tienen una larga
experiencia en la linea interdisciplinar. En cam-
bio, los paises latinos han sabido seguir una



trayectoria enciclopédica. En Espana, hasta no
hace muchos afnos todavia, hemos conocido
las famosas «Enciclopedias» como compendio
de sabiduria y universal instrumento de trabajo,
donde aparecian, cuidadosamente separadas,
las materias y los cursos. Sin embargo, el pa-
norama ha cambiado. La primera etapa de la
Educacién General Béasica presenta una ense-
nanza globalizada, en la cual las experiencias
del area de la naturaleza, del mundo social,
cultural y religioso son pretexto y fundamento
para el cultivo de los lenguajes: verbal, matema-
tico, plastico y dinamico. En la segunda etapa,
hay una moderada diversificacién por Aareas.
Aqui es donde nos enfrentamos con el desafio
mayor en el plano de los contenidos de la edu-
cacion. Hacer que cada una de las 4reas tenga
un tratamiento interdisciplinario, mas adn, que
las areas se programen de un modo coherente
y que se establezcan las correlaciones necesa-
rias entre las diversas disciplinas, de acuerdo
con las exigencias de una problematica actua-
lizada, son planteamientos nuevos para los que
tenemos que preparar respuestas validas. Para
unos las areas se reducen a yuxtaponer diversas
materias, seleccionando, con criterios hetero-
géneos, la tematica que les parece més oportu-
na a cada nivel. Segin otros, la presencia de
profesores distintos es la razén suprema para
distinguir y articular las materias en las 4reas.
Integrar las ciencias positivas en torno a los
conceptos de materia, energia, estructura, eco-
sistema, etc., es algo que en Espaiia sOlo esta
en fase de proyectos y de muy limitados en-
sayos y exigird una cooperacion entre las di-
versas materias, a las que no estabamos acos-
tumbrados, ni siquiera en el caso de que el mis-
mo profesor fuera el encargado de impartirias.

Al llegar al bachillerato la situacién cambia,
cada disciplina presenta un tratamiento maés
sistematico, pero no se encuentra como islote
solitario, desasido. Cada cual llevaba antes una
marcha paralela con muy escasas conexio-
nes, si es que llegaba a haberlas. La Ley Gene-
ral de Educacion las presenta enlazadas por
areas, pero esto es todavia'un vago proyecto,
y necesita concreciones, para las que necesi-
tamos modelos y experiencias contrastadas.
Los Centros Pilotos tienen todavia en este cam-
po una tarea dilatada y no siempre facil.

La interdisciplinaridad no es, por supuesto,
una solucién a todos los problemas, pero si
es un buen punto de partida y un instrumento
de trabajo innovador.

Con objeto de suscitar en su dia posibles mo-
delos de trabajo, vamos a trazar un esquema
con algunas de las posibles relaciones entre
las disciplinas. La mas elemental se viene de-
signando como multidisciplinaridad. Se trata de
un grupo de materias sin mas vinculo que el
hecho de que aparezcan en el mismo plan de
estudios. Las Escuelas Normales, en casi todos
los paises, presentan esia situacién. Dado que
el Profesor de Educacion Basica necesita una
formacién completa, puesto que de alguna

manera, en el primer nivel de |la ensefianza tie-
nen que darse todos los tipos de conocimientos,
siquiera sea un nivel elemental, los planes de
estudios tienen que contemplar toda esa rica
gama de posibilidades. Asf, junto a la Musica,
puede aparecer la Quimica; tras el Dibujo, la
Literatura; junto a las Matematicas, la Re-
ligion. Aunque naturalmente ya hay notables
esfuerzos para integrar ese mosaico de conoci-
mientos. En los curricula de algunas Universida-
des americanas aparecen materias tan distin-
tas, como el Hindi y la Danza, estimando que
planteamientos tan dispares suscitaran energias
dormidas y flexibilizaran las estructuras menta-
les de los alumnos. Pero en realidad son como
atomos dispersos sin mas conexién que el mar-
co comun institucional, o el que los cursa el
mismo alumno.

Un grado mayor de coordinacién se da en la
pluridisciplinaridad. Ahora se trata de varias
materias que presentan entre si grandes afi-
nidades y que se prestan a numerosas rela-
ciones, aunque sélo incidentalmente suelen
aprovecharse. El area linglistica permite a los
profesores de la lengua nacional, extranjera, o
clasica coordinar en algin modo su trabajo,
evitando reiteraciones inutiles, huecos sensibles
o discordancias desalentadoras para el alum-
nado.

En ocasiones se han puesto de acuerdo los
profesores para explicar un periodo de la histo-
ria simultaneamente, especialmente el de Lite-
ratura y el de Historia. Sin embargo, se trataba
exclusivamente de un contacto incidental. Era
una coincidencia cronolégica programada oca-
sionalmente entre varios profesores, a titulo
personal.

La conexion de una disciplina con otras ha
tenido, a veces, un caracter meramente instru-
mental. El empleo de la estadistica en psicolo-
gia, sociologia, biologia o economia es un ca-
so paradigmatico.

Un paso mas se da cuando la influencia
es mutua, de modo que puede hablarse de un
verdadero tratamiento interdisciplinar en plano
de igualdad entre varias materias. Este enfo-
que viene impuesto, a veces, por el objeto. El
mundo actual puede ser comprendido desde
atalayas miultiples: la economia, la literatura,
la ideologia, la politica, la evolucién cientifica,
o el progreso técnico. Estudiar un ecosistema
obliga a poner en juego todas las ciencias natu-
rales, y aln la técnica que el hombre utiliza
como agente de cambio. Otras veces, la unidad
viene de una fusién de los métodos. Este trabajo
interdisciplinar suele tener su campo de elec-
ciébn en las zonas fronterizas, entre dos dis-
ciplinas, y asi nacen la Bioquimica y la Psico-
linglifstica. Un enlace mayor se da en este tra-
tamiento interdisciplinar, cuando se recurre
a principios comunes, a los mismos axiomas,
que por su vigencia explicativa terminan inte-
grando saberes que tradicionalmente aparecian
con tajantes separaciones. Los limites entre la



Fisica, la Quimica y la Biologia hoy son menos
nitidos de lo que parecia hace unos afios. Una
cierta fascinacion por una explicacién mas ted-
rica, menos descriptiva, integradora, estad bo-
rrando fronteras que parecian definitivamente
establecidas.

Cada dia mas, se habla de la ciencia inte-
grada, especialmente en los primeros estadios
de la Educacién Secundaria o en los Gltimos
afios de la Educacién General Basica. Y las
Ciencias Sociales buscan tratamientos que
permitan explicar el hombre de la sociedad
contemporénea, en toda su profundidad, apro-
vechando investigaciones de los campos mas
distantes. Asi el problema educativo exige en-
foques varios: matematico, econémico, socio-
l6gico, bioldgico y filoséfico.

En realidad los limites entre las disciplinas
son evanescentes. Las investigaciones exigen
conocimientos multiples, métodos complejos
y tratamientos variados. Los equipos interdis-
ciplinares se multiplican, en el momento de
las investigaciones, en las publicaciones colec-
tivas y, por supuesto, a la hora de la ensefanza.
La separacién del alumnado en rigurosos com-
partimentos y horarios, adscritos a profesores
determinados, empieza a perder su rigidez, en
favor de planteamientos més comparativos.
A la hora de programar los objetivos, los conte-
nidos educativos, la metodologia a seguir y los
tipos de evaluacién mas adecuados, se impone
un trabajo en equipo del profesorado. Asi las
disciplinas responderan a los objetivos de la
educacién y no pareceran un mosaico de infor-
maciones, sin conexién ni unidad. Este trabajo
en estrecha colaboracién, puede llegar a una
verdadera division de funciones, dentro de
cada disciplina. Estamos habituados a que un
profesor repita la totalidad del programa a varios
grupos de alumnos, pero resultaria insélito, al
menos para la mayor parte de las instituciones,
que cada profesor explicara y dirigiera el apren-
dizaje de aquel sector para el que estuviera
especialmente preparado.

En todo caso, lo que queda bien patente es
que con estas modalidades, apuntadas sélo a
titulo de ejemplo, un planteamiento innovador
de la ensefanza se esta disefiando, y el pro-
fesorado tendra que enfrentar sus actividades
de un modo cooperativo, en auténtico equipo.

Todavia cabe, un tipo de relacidn méas es-
trecho y ambicioso y que se viene designando
como transdisciplinaridad. Se trata del eterno
ideal de la unificaciéon del saber. Una ciencia
hecha de migajas dispersas, es la negacién mis-
ma de la sabidurfa. La unidad del mundo y de
la vida reclaman una visién unitaria, donde los
saberes se integran y articulan en una perfecta
coordinacién y subordinacién. Algunos creen
que la Matematica puede llegar a expresar
simbdlicamente l1a unidad de lo real y su secre-
to dltimo. Hay quienes la buscan por la via de la
economia politica. De algun modo la légica
matematica, y mas adn la teoria del conoci-

miento, han luchado con el mismo propdsito,
intentando clarificar los tipos de saberes, sus
fundamentos y su validez. La Metafisica inscri-
be en su esencia misma esta pretensién, con-
sustancial al entendimiento humano. El ideal
de la unidad de la ciencia estd aqui latente o
potente. La vieja ilusién de Raimundo Lulio y de
Leibniz, de reducir todo el saber a unas ideas
primeras, representadas por simbolos inequi-
VOCOS, y que por medio de una adecuada com-
binatoria, reprodujera las lineas fundamentales
de la realidad, estan latentes siempre que se
habla de una ciencia que sintetice, resuma y dé
la clave de las demas.

En todo caso, toda ciencia se inscribe en un
orbe del saber que le trasciende. Toda disci-
plina tiene una vocacion de transdisciplinaridad,
de superarse a si misma, buscando su propia
fundamentacién y enlace con las otras, adn
cuando en ocasiones, abusivamente, llega a
desdefarlas y aun a negarlas. En todo caso, los
porqués, alma de toda investigacién cientifi-
ca, acaban rompiendo cualquier limite de mé-
todo y objeto, y reclamando una explicacion
definitiva, que trasciende sus propios limites
metodolégicos.

Todo camino tiene sus posibilidades y sus
riesgos. También el de la interdisciplinaridad.
De una especializaciéon atomizante del saber,
a una confusién indiscriminada, se puede ir
por una reaccion extremosa. Pero indudable-
mente, la realidad compleja y mévil, y sin ir
tan lejos, nuestra Reforma Educativa, reclaman
un trabajo interdisciplinar, cuyas férmulas con-
cretas, cuya validez y cuyos limites, son un
auténtico desafio para los investigadores, para
los autores de los libros escolares y, por su-
puesto, para el profesorado, que debera romper
su aislamiento tradicional para trabajar en equi-
po, de un modo regular, metddico y sistematico.



1. Consideraciones previas.

Todo proceso formativo de calidad, cual-
quiera que sea el nivel a que corresponda, lleva
implicitas finalidades orientadoras. La atencion
a metas mas ambiciosas que las derivadas de la
simple informacion y la busqueda del trata-
miento personalizado de los alumnos, indica-
dores evidentes de la calidad de un sistema,
se inscriben en el ambito de la orientacién. No
extrana, pues, que, en razén a las consideracio-
nes anteriores, se haya llegado a identificar mo-
dernamente trabajo educativo y tarea orienta-
dora.

Si la afirmacion anterior es generalizable a
todo proceso formativo, es preciso subrayar-
la, no obstante, en determinados momentos,
sobre todo, en aquellos niveles criticos en
los que los alumnos han de enfrentarse con
cambios importantes en los contenidos del pro-
grama, metodologia de trabajo, relaciones pro-
fesor-alumno y régimen convivencial.

Por su situacion crucial, el Curso de Orienta-
cién Universitaria, ubicado entre la educacion
secundaria y la superior, constituye un nivel
critico importante en la evolucién académica
de los alumnos. La necesidad de tomar algu-
nas decisiones, que, si no son irreversibles,
condicionan ciertamente el futuro escolar y aidn
profesional de los estudiantes, acrecienta el
caracter critico de este curso-puente. Todo ello
da a este nivel formativo del sistema una im-
pronta orientadora.

Evidentemente, la vida universitaria va a pre-
sentar a quienes accedan a ella situaciones en
gran parte nuevas en relacion con la experien-
cia de los bachilleres. Los contenidos progra-
maticos serdn méas especializados y comple-
jos. La metodologia de trabajo, condicionada
por los habitos y técnicas de estudio perso-
nal, incidiran muy especialmente en el éxito
académico. Las relaciones profesor-alumno, di-
rectas y frecuentes durante el Bachillerato, se
haran mas impersonales y menos continuadas,
dada la creciente masificacion de la Universi-
dad. La disciplina personal de trabajo, moti-
vada en la vida colegial por los continuos con-
troles del profesorado, pasara a depender fun-
damentalmente del interés individual por el
estudio y de la propia capacidad de autogobier-

AGUSTIN ESCOLANO BENITO

Director Adjunto del Instituto
de Ciencias de la Educacién.

no. El ingreso en la Universidad comportara
también cambios importantes en el estilo
convivencial e incluso en el tipo de vida es-
tudiantil.

Esta problematica, en algunos aspectos inci-
tante y atractiva para la autorrealizacion juvenil,
es sumamente compleja. Para afrontarla sin
traumas, con posibilidades de adaptaciéon efi-
caz, es preciso pertrechar a los alumnos de los
resortes intelectuales y extramentales necesa-
rios. Esta es la finalidad fundamental del Curso
de Orientacion.

Apoyados en la estrategia pautada en la nor-
mativa ordenadora del C.0.U., contemplaremos
como adoptan un sesgo orientador las tres fi-
nalidades fundamentales de este nivel. Son
éstas:

a) Profundizar en el estudio de las ciencias
basicas, objetivo que implica claramente
una concepcién orientadora del curri-
culum. .

b) Adiestrar a los alumnos en las técnicas
de trabajo intelectual propias del nivel
de educacion superior, finalidad que
afronta la problemaética de la orientacion
para el estudio y la investigacion.

c¢) Orientar a los candidatos a la Universidad
en la eleccion de carreras y campos pro-
fesionales en consonancia con sus apti-
tudes y motivaciones.

2. Programacion y orientacion

Los contenidos y actividades de los progra-
mas del Curso de Orientacién Universitaria se
conciben con criterios marcadamente orien-
tadores. No se trata de acumular una gran masa
de informaciones en el alumno, al que se le su-
pone una cultura amplia, recibida en el Bachi-
llerato, sino de penetrar en profundidad en un
nimero reducido de materias basicas de alto
valor formativo e instrumental: la lengua espa-
itola, un idioma moderno y la matematica, disci-
plinas, como se ve, de gran valor propedéutico
para otros aprendizajes.



Por otro lado, dentro de este contexto, el de-
sarrollo de cada disciplina incluira tanto los as-
pectos conceptuales como los instrumentales.
A este respecto, la mayor parte de las progra-
maciones del area lingiiistica insertan los as-
pectos teéricos de la lengua como apoyaturas
para el desarrollo de las capacidades de com-
prension y expresion. Igualmente, los programas
de matematicas atienden mas a la formacion del
alumno para la comprension y utilizacion del
método, lenguaje y estructuras que al incremen-
to de la informacién o a la mecanica repeticién
de practicas matematicas. Se trata, por tanto, de
presentar procesos de matematizacion y de
construccion de estructuras formales, con lo que
el programa cobra un caracter formativo y orien-
tador. Con criterios parecidos, los programas
de lenguas modernas insisten en objetivos ins-
trumentales, prestando especial atencion al
idioma como medio de informacién y comunica-
cion en el Ambito cultural lingiiistico correspon-
diente.

Otro aspecto que conviene destacar, en rela-
cion con la programacion del C.0.U., es la rup-
tura con el planteamiento dicotémico letras-
ciencias del Bachillerato clasico. Los modernos
estudios sobre interdisciplinaridad y las exi-
gencias de desarrollo comprensivo de los alum-
nos han mostrado la unilateralidad de los es-
quemas tradicionales. Evidentemente, quienes
accedan al estudio de las ciencias sociales
—historia, pedagogia, sociologia, psicologia,
etcétera— necesitaran conocer y utilizar, al
menos a nivel instrumental, determinados pro-
cedimientos matematicos. Las dificultades que
han encontrado los bachilleres de letras en este
tipo de estudios son bien conocidas por ellos
mismos y por sus profesores universitarios. Tam-
poco han salido bien parados los alumnos pro-
cedentes de ciencias en los estudios superiores
de alguna implicacién humanistica. Son varias
las carreras en las que, junto a la componente
técnico-cientifica, incluyen contenidos del gru-
po disciplinario de las ciencias humanas. Asi
ocurre, como es sabido, con la medicina, eco-
nomia, ingenieria, etc.

En relacion con este punto, el Curso de Orien-
tacion Universitaria supone ciertamente un gran
esfuerzo integrador de evidentes implicaciones
onentahvas, articulando en sus programas con-
tenidos mas polivalentes.

Otra innovacion del C.0.U., que alude nueva-
mente a su caracter orientador, es la introduc-
cibn, junto a las materias basicas, de las asigna-
turas optativas, las que, por su relacion con los
estudios universitarios, pueden ayudar a los
alumnos a decidir eficazmente los campos aca-
démicos y profesionales mas acordes con sus
capacidades e inclinaciones, al menos en las
cuatro grandes areas del saber: cientifico-posi-
tiva, antropolégico-cultural, sociolégica y tecno-
légico-artistica.

Finalmente, los seminarios de formacion re-
ligiosa y civico-social pueden atender a la pro-
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mocién de actitudes éticas y sociales positivas,
asi como a proporcionar los conocimientos y
criterios necesarios para la comprension de la
problematica del mundo contemporaneo.

3. Técnicas de trabajo intelectual

La inclusion de las técnicas de trabajo inte-
lectual en el curriculum de los alumnos constitu-
ye otra innovacion a destacar dentro de esta es-
trategia orientadora del Curso de Orientacion
Universitaria.

Las investigaciones psicodidacticas, sobre
todo, los estudios de prediccién del éxito aca-
démico, han mostrado que éste no depende sdlo
de las aptitudes mentales personales, sino que
guarda una correlacién muy estrecha con los ha-
bitos de estudio. Persuadidos de esta relacion,
los programadores del C.0.U. han proporclona-
do categoria académica a la tecnologia del
trabajo intelectual. Independientemente de que
en las clases de cada materia se atienda, como
es logico, a la metodologia del estudio, esta pre-
vista la organizacion de seminarios ad hoc para
el entrenamiento en el uso de dichas técnicas
de trabajo.

Es importante, pues, que el alumno quede
pertrechado de habitos de estudio para enfren-
tarse con éxito a los cambios que le esperan en
la vida universitaria.

Diversos trabajos de investigacion han mos-
trado que en los mejores alumnos universitarios
se podian observar conductas como las siguien-
tes: a) distribucién racional del tiempo de estu-
dio; b) lectura con una velocidad adecuada a la
finalidad del estudio y a la complejidad de los
textos; c) alto grado de concentracion de la aten-
cion; d) utilizacion de una estrategia concreta
de aprendizaje; e) destreza en la toma de apun-
tes o notas sintéticas; f) capacidad de recons-
truir el contenido de un tema a partir de esque-
mas; g) habito de subrayar en un texto los da-
tos esenciales; h) habil manejo de diccionarios,
ficheros y otras fuentes documentales; i) capa-
cidad de interrelacionar datos de diferentes ma-
terias; j) participacion activa en trabajos coope-
rativos; k) expresion ordenada y precisa en
situaciones de coloquio; |) habilidad para redac-
tar informes que reflejen objetivamente los temas
y actitudes de un grupo de trabajo.

He aqui un amplio programa para los semi-
narios de metodologia del trabajo intelectual.
Evidentemente, la inclusién de esta tematica
en la programacién del C.0.U: es un indicador
mas de su caracter orientador.

4. Orientacion para la toma de

decisiones

La tercera innovacion que queriamos desta-
car, dentro de esta estrategia orientadora del



C.0.U,, es la creacion de los servicios de orien-
tacion, que han de jugar un decisivo papel en el
enfoque de la problematica académica y per-
sonal de alumnos, ayudando a familias, escola-
res, profesores y centros en la toma de decisio-
nes sobre la eleccion de carrera y campo profe-
sional.

De modo explicito, ya seiialé la Ley General
de Educacién que la «orientacion educativa y
profesional debera constituir un servicio conti-
nuado a lo largo del proceso educativo, que,
atendiendo a las circunstancias personales de
los alumnos, les facilite la toma de decisiones
de un modo consecuente y responsable» (articu-
lo 9.4). Por otra parte, los aticulos 125 y 127 re-
conocen como uno de los derechos del alumno
el de la orientacién en sus problemas personales
y de aprendizaje, asi como el de ayuda en las
fases terminales en orden a la eleccién de estu-
dios y actividades laborales. Se concibe, pues,
la orientacién como una actividad esencial del
proceso formativo, especialmente destacable
en los niveles criticos de la escolaridad.

Los servicios de orientacion, en los que se in-
tegraran tutores, psicdlogos y otros colaborado-
res, partiendo de una exploracion objetiva de las
capacidades y rasgos personales, emitiran el
consejo de orientacién no vinculante, segin
esta previsto en la normativa vigente. La finali-
dad de estas ayudas no es suplantar al alumno
en la resolucion de sus problemas, sino estimu-
larle para incrementar su capacidad de auto-
comprensiéon y ponerle en situacion de poder

. tomar una decision personal racional, basada
en el examen objetivo de las propias posibili-
dades y limitaciones y las del contexto socio-
cultural en que esta inmerso.

La toma de decisiones es un acto sumamente
complejo, que bien puede constituir tema de
reflexion para profesores, familiares, orien-
tadores y alumnos. Los fracasos académicos,
las deserciones, el escaso porcentaje de egre-
sados universitarios en relacién con la avalan-
cha de matriculados, aunque estan influidos por
otros condicionamientos, son hechos que remi-
ten abiertamente a la necesidad de racionalizar
los consejos académicos y las decisiones. En
ocasiones, se toman decisiones basadas ex-
clusivamente en capacidades y notas escolares
favorables. Y, evidentemente, existe correlacion
entre estas variables y el éxito en el estudio. Pe-
ro no sélo estos factores explican un buen rendi-
miento. También se dan fracasos entre bien do-
tados que cursaron estudios en principio idé-
neos con sus capacidades. Una dotacion men-
tal alta, si no va acompanada de suficiente moti-
vacion y de una personalidad acorde con la
realidad profesional consecuente al estudio, no
es suficiente razon para decidir en una direccién
determinada.

Ocurre con frecuencia que los intereses rea-
les aparecen ocultos por una capa de estereoti-
pos socioprofesionales o no afloran por no haber
madurado suficientemente. En el primer caso,

al alumno posee expectativas basadas en la
percepcion de roles deformados por la simpli-
ficacion que de ellos hace la sociedad. El efec-
to de prestigio y moda se deja notar perfecta-
mente en estos casos. Algunas encuestas apli-
cadas a alumnos de preuniversitario muestran,
en porcentajes altos, el desconocimiento del
programa de estudios de la carrera elegida y
de los campos profesionales derivados, lo que
evidencia la falta de coherencia en la toma de
decisiones. Es frecuente que los alumnos elijan
carreras tradicionalmente «bien vistas», en con-
tra de sus aptitudes e intereses reales. Ello ori-
gina, a menudo, la concentracion de la masa
estudiantil en determinados estudios, que no
siempre coinciden con las necesidades de em-
pleo de una sociedad. En su reciente obra sobre
la crisis mundial de la educacién, Philips
Coombs ha puesto de relieve el grave déficit de
titulados en ciencias y matemaéticas, frente
al incremento general de los estudiantes de le-
tras y humanidades. En la provincia de Oviedo,
por ejemplo, sélo hay 19 colegiados en ciencias
exactas y 63 en ciencias naturales, frente a 277
en filologia romanica y 159 en historia.

A la vista de los desajustes personales y so-
ciales derivados de errores en las decisiones,
el entonces ministro de Educaciéon de Suecia,
Olof Palme, proponia, en la Conferencia Gene-
ral de la UNESCO de 19€9, un sistema de educa-
cién recurrente, segin el cual los alumnos, al
término de su educacion secundaria, se dirigi-
rian a un sector laboral acorde con sus aptitudes
e intereses, donde constatarian a nivel real, du-
rante uno o dos anos, la fiabilidad de su elec-
cion, para retornar después al nivel superior
del sistema educativo. Evidentemente, esta fér-
mula plantea nuevos problemas, sobre todo los
derivados de la prolongacion del tiempo de sa-
lida del sistema, pero es una muestra de la pre-
ocupacién actual por las interconexiones exis-
tentes entre la educacion y la sociedad.

En la organizacién de nuestro Curso de Orien-
tacion Universitaria se ha introducido una inno-
vacién importante en relacién con este pynto.
Me refiero a la organizaciéon de seminarios de
orientacion a cargo de profesores y profesiona-
les, quienes pueden dar una version real acer-
ca del contenido de los curricula y de las ocu-
paciones laborales implicadas, que, sin duda,
ayudaran a madurar las estimaciones de los
alumnos.

En resumen, el Curso de Orientacion Uni-
versitaria esta planteado como un afno acadé-
mico dedicado especificamente a la orientacion
del alumno para la vida universitaria. La con-
cepcion y estructura de los programas, la inser-
cién en el curriculum de la metodologia del es-
tudio y la atencion prestada a la toma de deci-
siones académicas y profesionales son los tres
pilares en que se apoya esta estrategia orienta-
dora.
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1-INTRODUCCION

El futuro Bachillerato Unificado Poliva-
lente y el rapido cambio cientifico y tecno-
l6gico de la época actual plantean una se-
rie de problemas tedrico-practicos a los que
es preciso enfrentarse para preseritar po-
sibles soluciones con la suficiente antelacion.

En este articulo se presenta el resultado
de un estudio orientado y dirigido por el doc-
tor Fernandez de Castro Rivera y realiza-
do por el personal del Instituto de Técnicas
Educativas, en el 4rea de las Ensefianzas
y actividades técnico-profesionales.

2-PRESUPUESTOS

2.1. En la Ley General de Educacién, se
prevén como objetivos para la EATP los
dos siguientes:

— permitir al alumno que aplique los co-
nocimientos teéricos.

— facilitar su orientacién profesional.

2.2. Al querer planificar un modelo de
EATP (1), la mayor dificultad estriba en
aunar los dos objetivos sin desvirtuarlos de
tal modo que no se alcancen ninguno de los
dos. Si se intenta dar al alumno una visién
de conjunto de las principales &reas profe-
sionales, se corre el peligro de convertir
esta asignatura en una tedrica mas, sin una apli-
cacién practica de los conocimientos teéricos. Si

(1) Ensefianzay Actividad Técnico Profesional.
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se insiste en este (ltimo aspecto, no se le
facilita nada su orientacién profesional.
Si ha hecho practicas en el 4area adminis-
trativa y decide escoger una profesion en
este campo, siempre quedara la duda de
cual hubiese sido su eleccién en caso de ha-
ber conocido otras areas.

2.2.1. Una solucién posible a este pro-
blema es hacer un montaje temporal de los
dos objetivos: Durante el primer afio, se da
al alumno una visi6on global de las distintas
areas y, durante los otros dos, se le inicia
en la practica intensiva de una de las dos
areas.

Esta solucion no resuelve totalmente el
problema. Las clases de un afio no permiten
dar sino una visién superficial y verbal de
las distintas areas. Los ejercicios practicos
también quedan reducidos. Ademéas, se da
al alumno una informacién bastante disper-
sa de la realidad practico-profesional.

2.22. Otra soluciéon posible es la si-
guiente: Estructurar todas las practicas en
los distintos campos de una Empresa Moder-
na con una funcién especifica. En el Modelo-
ejemplo, que presentamos a continuacion,
hemos escogido una gran Empresa de la ra-
ma del metal. Lo mismo podria escogerse
una Empresa de servicios o un aspecto de
la Administracién Civil. Lo importante es
que el alumno adquiera un conocimiento
practico de todos los aspectos de una Em-
presa o un Servicio Social (Ministerio, Or-
ganismo de Administracion local, etc.). Si
se le preparan practicas adecuadas, po-
dra aplicar la Teoria en los distintos aspec-
tos de la Direccién General (objetivos, pla-
nificacion y control), de la Produccion (pro-
yectos, planificacién, ejecucién), la Finan-
ciacién (presupuestos, andlisis de costos,
obtencién de créditos), la Comercializa-
cién, la Direccién. de Personal (Asesoria
juridica, Relaciones humanas, Servicios
Sociales, médicos).

Para evitar el insistir demasiado en el
objetivo de orientacién, convendra dar maés
horas en la seccién base (agro-pecuaria,
industrial, administrativa, etc.).



3-MODELO EN EL AREA
INDUSTRIAL

Con el objeto de clasificar sobre un modelo
concreto, presentamos una posible distribucién
de materias basadas en una Industria Metallr-
gica.

Suponiendo que se destinan 360 horas a
las EATP (120 horas X 3 afios = 360 horas),
hemos calculado las practicas en 60 modu-
los de 6 horas. En cada médulo, podria ha-

l SOCIAL

BELRCCION ¥
PROMOCION

Il

DIRECCION DE
PERSONAL

RELACIONES.
HUMANAS

l

|

CONTROL DE
INVERBIONEE

PREGU- FUENTES .
PUESTOS

SECRETARIA
TECNICA

DIRECCION
FINANGIERA

DIRECCION GENERAL

TALLER OE
FABRICACION

DIRECCION DE
PRODUCCION

DEPARTAM.
TECNICO

DIRECCION
COMERCIAL

[ COMPRAS | I VENYA81 ,Pnssupuzsrl

cerse una introducciéon de 1 hora, un ejer-
cicio practico de 4 horas y una puesta en
comun-evaluacién de 1 hora.

Para indicar de aiguna manera la impor-
tancia o peso de cada aspecto, se podria

hacer la siguiente distribucién de los mo-
dulos:
Direccidn 8
Produccién 25
Financiacion 5
Comercializacién 10
Personal 12
Total 60
3.1. Si analizamos las principales fun-

ciones de la Direccién general tenemos que
plantearnos la actividad del alumno sobre:
Planificaciéon, Direccién, Organizacién, Con-
trol y dedicariamos dos moédulos a cada una
de ellas.

3.1.1. Los objetivos que nos podriamos
proponer serfan:

Planificacion. Aprender a fijar objetivos
multidimensionales y las etapas que llevan
ellos.

Direccién. Aprender a tomar decisiones
en su doble aspecto informal y energético.
Tomar decisiones en grupo en las tres &reas
funcionales de la empresa: produccion, fi-
nanzas, comercializacién.

Organizacién. Aprender a combinar los
recursos humanos, econdémicos y de material
para conseguir los resultados buscados.

Control. Aprender a controlar los resulta-
dos y a corregir las decisiones segin esta
informacién.

3.1.2. Las actividades consistirian en
participar en un juego de empresa. Asi se
realizaria una actividad individual inter e in-
tragrupal. Por medio de estas simulaciones,
el alumno aprende a planificar (tiene que
fijar objetivos...), dirigir (tomar decisiones), orga-
nizar sus recursos y controlar los efectos de sus
decisiones,

La General Eléctrica, IBM, Mckinsey tie-
nen juegos, destinados a sus futuros emplea-
dos, que pueden realizarse en poco tiempo.
También existen juegos (el juego del ejecu-
tivo de Jackson, por ejemplo) que ponen en
contacto al alumno con el mundo empresa-
rial.

3.2. En la Direccidon de Personal tendriamos:

El hombre en la empresa (1 médulo). El
objetivo seria que el alumno viera el papel
central y fundamental del hombre en la
Empresa. Problema Sistema humano. Sis-
temas no humanos. La actividad seria la
de estudiar un problema hombre-maquina,
con el método de casos.
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Seleccién (2 moédulos) Objetivo: conocer
métodos de medida en Psicologia. Conocer
el problema y algin método de seleccién

personal. Actividad: hacer una seleccién
entre varios candidatos (Método de si-
mulacion).

Conflictos laborales (2 modulos) Objeti-

vo: conocer los problemas juridicos que se
plantean en una Empresa. Actividad: estu-
diar e intentar resolver un conflicto laboral
(Método de mesa redonda).

Medicina industrial (2 mddulos) Objetivo:
Conocer los problemas médico-sociales y
qué representan en la Empresa. Actividad:
Estudio de una intervencién quirtrgica a par-
tir de una pelicula.

Dindmica de Grupos (2 mobdulos) Objeti-
vo: experimentar las acciones e interaccio-
nes de un Grupo de trabajo. Actividad: par-
ticipar en unas sesiones de Dinamica  de
Grupos.

Social (3 moddulos) Objetivo: conocer los
problemas sociales de un habitat industrial.
Actividad: realizar  entrevistas  concretas
o sondeos de opinidbn a una zona deter-
minada.

HAYEDO DE HERMO. EL PROFESOR SR. MOREY EXPLICA UNA LECCION DE ECOLOGIA ANTE UN GRUPO DE

3.3. En la Direccién de producciéon ten-
driamos las siguientes funciones con el na-
mero de modulos necesarios: Delineacion (3),
Control (2), Ajuste (4), Torno (3), Fresadora
(3), Afilado (1), Procesos tiempos (2), Rec-
tificadora maquinas diversas (1), Caldereria,
Soldadura (1), Metalurgia (1), Electricidad (2),
Automatismos (2).

3.4. En la Direccion de Comercializacién
tendriamos con un mddulo cada uno de los
titulos siguientes:

La comercializacién en el entorno de la
empresa.

Investigacion del mercado — Previsién de
ventas.

Objetivos — Plan Marketing — Producto —
Plaza Precio — Promocién y Control.

Para estas dos Ultimas Direcciones tene-
mos hecho el estudio de objetivos y activi-
dades, pero creemos que en el presente tra-
bajo no es necesario explicitarlas, ya que
nuestro objetivo era tan sélo ofrecer unas
orientaciones generales de lo que puede

ser una Ensefanza y actividad técnico-pro-
fesional en el B.U.P.

.\_'" .\‘ -

1w

ALUMNOS DEL INSTITUTO MASCULINO DE OVIEDO.
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Aunque en los momentos actuales
de la ensefanza, tanto primaria como
media, la influencia de la DidAactica
general y especializada es predomi-
nante, pecariamos, por lo menos de
olvidadizos, si no recordaramos la ya
abundante bibliografia que sobre la
ensefianza de las lenguas clasicas se
ha publicado a lo largo de los Gltimos
cuarenta afios, tanto en Espana como
en el extranjero.

Sin embargo, la mayor parte de los
métodos recogidos en la bibliografia
anterior, en su mayoria agrupados en
la resefia de José Antonio Pérez Rioja,
«Bibliografia selectiva sobre la ense-
flanza de las lenguas clasicas» (1), han
gquedado clasificados bajo la denomi-
nacion de «tradicionales», con un pre-
dominio de la Gramatica sobre textos,
vocabularios y cultura clasica. Respon-
dian a una situaciéon de «privilegio»,
particularmente del Latin (lengua a la
que voy a referirme en este articulo),
dentro del Plan de estudios vigente en
cada pais.

Pero la crisis de los valores de la
cultura clasica, agudizada en los (lti-
mos tiempos, ha traido, como conse-
cuencia, la reduccién, por lo menos,
del tiempo dedicado a esta asignatura
en la mayor parte de las naciones
europeas.

El «renovarse o morir> ha servido
otra vez de estimulo para idear pro-
cedimientos y métodos que cubran los
objetivos imprescindibles para calar
en los textos de la cultura antigua, en

(1) «Revista de Educacion», n.© 66 — Madrid, 1957.

TOMAS DE LA A. RECIO

Catedratico de Latin del
Instituto Masculino «Alfonso II», OVIEDO

el espacio de tiempo que los Planes
de estudio reservan al estudio del
Latin.

En visperas de un nuevo Bachillerato
en Espafia (BUP), hay que plantearse
con antelacién suficiente la proble-
matica que exige la pervivencia de la
asignatura.

Todavia hoy, a corta distancia del
curso 1975-76, fecha en que legalmente
se iniciard el BUP, no se conocen de
una manera oficial ni el Plan de estu-
dios, ni las asignaturas que lo integra-
ran, ni el horario que abarcara su de-
sarrollo.

Al menos, empero, un dato es cierto
para el Latin.

Un curso, como minimo, tendra ca-
racter obligatorio para todos los alum-
nos. Otro, tal vez, seri optativo su es-
tudio.

El Ministerio pide a los técnicos en
la materia, que se precisen «objetivos»
que alcanzar en cada uno de los cur-
sos dedicados al estudio del Latin.

De acuerdo con ellos redactaran los
organismos oficiales los «nlcleos te-
maticos» de la asignatura, que se de-
sarrollaran posteriormente en forma
de «programas» detallados y concretos.

El «método» serd realmente el al-
ma que vivificara y el instrumento que
realizara los objetivos senalados.

El CENIDE, alto Centro nacional de
investigacién educativa, promueve pe-
ri6dicamente reuniones de personas
relevantes en este campo, con carac-
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ter de Seminarios didacticos, para fo-
mentar el conocimiento, estudio y cri-
tica de los métodos mas adecuados, en
orden a conseguir en el tiempo previs-
to los objetivos propuestos.

De estas reuniones damos precisa-
mente cuenta en este mismo nimero
de la Revista.

Justo es adelantar que la mayor par-
te de los métodos que han significado
una total o parcial renovacién de la di-
dactica del Latin, y lo mismo podriamos
decir, del Griego, han tenido su ori-
gen y aplicacién en el extranjero.

La adaptacion de los mismos en Es-
pafia debe ser cuidadosamente estu-
diada y ejecutada. No cabe, sin mas,
una «transcripcién» directa, aun tra-
tandose de textos franceses, de carac-
teristicas linglisticas analogas al es-
panol.

La redaccion de un texto de Latin
dedicado al BUP puede ser trabajo
que exija la colaboracién de varios es-
pecialistas.

La Sociedad de Estudios Clasicos
estudia la posible publicacién de uno
de estos textos del futuro Bachillerato.

CARACTERISTICAS DEL NUEVO
METODO.

En general todos los métodos «mo-
dernos» preconizan:

a) la presentacién directa de la
lengua en texto seguido,

b) el analisis gramatical realizado
sobre los mismos textos,

¢) el estudio morfosintactico com-
binado,

d) el conocimiento de un vocabu-
lario limitado, ampliado progresiva-
mente,

e) una prudente proporcionalidad
de lenguay cultura,
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f) la ayuda de la imagen sobre el
texto y la utilizacién de los medios
audiovisuales como recurso y ameni-
zacion del aprendizaje.

Es nuestro propésito ir presentando
sucesivamente los textos mas repre-
sentativos, con el objeto de orientar al
Profesorado en la futura didactica del
Latin. Veamos uno de ellos.

PRIMER ANO DE LATIN EN CLASE
DE 4éme, (francesa)—3.° de Bachi-
llerato.

Son sus autores M. y F. de Kisch,
J. Cousteix y R. Weinberg—SCODEL,
1971.

El manual abarca 60 lecciones, de
las que 10 son lecciones-etapas o de
recapitulaciéon. Cada una de ellas exi-
ge dos horas por término medio de tra-
bajo, incluidos los ejercicios.

Las 14 primeras se apoyan en dibu-
jos no meramente gratuitos, sino como
sustitutivos funcionales de situaciones
concretas.

Es decir, el texto estd concebido
para desarrollarlo en 120 dias lecti-
vos de clase alterna, cantidad que su-
pera bastante a las del actual calenda-
rio escolar espafol.

El contenido de cada leccién es por
lo regular el siguiente:

1.0 Un «texto latino» que contiene
una narracion coherente, cada vez
mas amplia y complicada, cuyo perso-
naje principal es un joven romano his-
téricamente situado en los dltimos
tiempos de la Republica. Constituye
el centro de interés y la base para el
analisis gramatical y la asimilacion del
vocabulario.

2.9 Una lista de «vocabulario», que
recoge en cada leccién todas las pa-
labras nuevas que aparecen en el texto.

El total asciende a 360, que deben
aprenderse de memoria en este primer
afo, seleccionadas por el orden de



frecuencia (no menos de 30) del voca-
bulario basico de Mathy.

Otras palabras que pueden aparecer
en los textos, van acompafadas de su
significado en la misma leccioén.

3.2 Una serie de «preguntas o
cuestiones», precisas y rigurosas, que
ayudan al alumno a organizar los pa-
radigmas y a deducir el funcionamien-
to sintactico de las palabras apareci-
das en el texto latino.

4.9 Un «cuadro sinéptico» que rel-
ne los datos nuevos gramaticales que
deben aprenderse de memoria. Un re-
pertorio analitico y un sumario, al final

del libro, recogen ordenadamente es-
tas adquisiciones parciales.

5.0 «Ejercicios» frecuentes para
realizarlos todos, con preferencia oral-
mente y en clase, en el mismo orden
en que se presentan. Se ha tenido en
cuenta la variedad y la simplicidad.

6. Un <«proverbio» o «maxima fi-
nal», que pretende ser la sintesis de
la experiencia acumulada o del humor
latino.

7.° Una <«investigacion etimoldgi-
ca» elemental, que muestra la deuda
del francés al latin. A veces se esta-
blecen conexiones con otras lenguas

I3[ i

Aprés deux échecs électoraux successifs, en 64 (Cicéron
est I'un des deux consuls élus pour exercer le comsulat en
63} £1 en 63 (annés ou Cicéron est comsul), Catilina
déade de s'emparer du pouvoir par la force. Il arme ses
parsisans et méddite d’anassiner Cicdron, Mais celun-ci
ddjous ls complot av le dévoile aux sénateurs dans un
violent discours : la 1™ Canlinaire. Catilina doit quitter
Roma ; il orgamse alors ume armde qui affronte I'armée
légale de Ia républigue. Il est bartu et meurr en brave sur
le champ de bataille, le 5=* jamvier 62.

Caturix denit A son pére Thistoire ds ceite crise.

Lo conjurction de Cotilina

Caldrix patri S. D.

Sextus rem omnem mihl aarravil, In senatu Cicdro orationem habus-
rat in qua dixdral : « Furor tuus, Catiling, patientiam nostram non
jam eludet! » Post sjus orationem Calilina Roma ad exercltum
suum fugdre debdit. Popdli Romani exercitus eum et ejus sceldris
socias nterfecit, Mors eorum fortlum virorum fuit. Quamgquam
vicdrant, Romani milfles post victorfam suam lasti tamen non erant.
Cicdro dixit : @ Rem publicam, Quirites, &) vitam vestram laboribus
meis consarvatam videtis. » Consilis est ram publicam defendre,

Vocabulaire
Catiling, ac m Catilina
Ciclro, onit m Cictron

conscrvatus, 2, um COonseTUE, mainlenu

4 jouer de, 16 moquar da
délire, folie

mors, mortia f mort

oratio, onls discours

patientis, ze, / panience, andurancs
quamquam guoique, lnan que
Quirites, um m p/ atoyemn

senatus, as m sénar

suus, 8, um son, sa, sas ; leur, leurs
vir, virl m howmme

Matfer semper imegimen
uam specest

imaga, ginis f = image

Reckerche

1} Nous savons déjd :
- qu'il existe en lgtin, d la 17 et d o 2* personne, des
pronoms [ adjectifs possessifs, Relevez ceux qui se trouvent
dans le texte;
- que le génitif du pronom de rappel Is sert d exprimer la
possession d la 3* personne. Relevez dans Je texte au
maoins un exemple de cet empioi;
- que souvent, le possessif n'ext pos exprimé quand il n'y
@ pos d’équivoque possible, Ralevez un exemple dans le
texte. A qui Coturix écrit-il ?

2| Exominez la phrase :

Post ejus orationem, Catlllina ad exerclium suum

fugEre debaif.

Elle comporte :

- le pronom de rappel is au génitif : ajus

- Padjectif possessif de Ia 3° personne : suum

Quel personnage le pronom ejus représente-t-if 7 Qui est

Vauteur du dizcours ?

A quel personnage Iadfectif suus renvoie-t-il ? Qui est le

chef de I'armée 7

Quelle est la fonction du nom Calilina 7

Dons quel cos emploie-t-on I'odjectif possessif réfiéchi

suus !

Naus sevons qu’un nom peut-étre précisé :

- par un adjectif : domus pulchra

~ par un nom ou génitif : domus consalls

Ajoutons est d ces membres de phrases pour en faire des

expressions complétes :

w

Domus pulchra esh :  la maison est belle

Domus consilis est :  Ja maison est « du consul »
Trouvez une traduction plus élégante pour la deuxidme
expression,

Nous savons que I’infinitif peut Etre sujet, comme un nom :
Bellum gerdre non semper jucundum est,

Dans !'expression
Domus consilis ext

nous pouvons donc remplacer domus par un infinitif,

accompagné, ou non, d'un complément, par exemple :
Rem publicam defenddre.

Quelle phrase obtenons-nous 7 Quel est son sens ?

Trouvez dans le texte uns phrose de méme construction

{le sujet est un nom).

4| Quel est le mode normalement employé en frangois
aprés les conjonctions de subordination « bien que »
et ¢ quoique » 7
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Quel est le mode employé en latin aprés la conjenction
quamquam ?

w

L'adjectif possessif, en frangais, a une forme quand if n'y
a qu'un possesseur (son. 0, ser) et une forme dif-
férente quond il y en a plusieurs (leur, leurs). En est-il
de méme en latin ? Comparez :
Catilina ad exerclium suum fugBre debgit
Post wictorlam suam Romani millies laeti tamen
non erant.
6| Le mot vir, virt m, se décline comme puer, pudri.
L'originalité de ce mot est que le r final du radical est
précédé non d’un & mais d'un i,
Déclinez-le ou singulier et au pluriel.

Pour mémoire

- Lle pronomjadjectif possesslf réfléchi suus,
sua, suum s’emplole lorsque le p est
sujet de la proposition :

Catllina ad exerdium suum (ugére debail.

- Si le possesseur n’est pas le sujet, I'ldée de pos-
session est exprimée par le génitif du pronom de
rappel is, ea, Id :

Ciedre orationsm habuérat, Post ejus oratio-
| s
nem Catllina ad exerchium syum fugére debait
- Verbe esse + génitif :
Consilly est rem publicam defenddre

C'ast Je propre du consul de défendre I'Etat
it appartient au consul de défendre I'Etat

= quamquam (+ indicotif) = bien que, quoique.

Exercices

1] Répondex en lotin aux questions suivantes :
Ubi Cicdro oralionem habiit ! Quando Calillna
fugdre debsit ! Quid Cickro dixdirat! Posl Ciceronis
orationsm, quo Catilina fugll ! Fortesne virl erant
Catilinge sodi? Cur Romani milltes posi viclorlam
suam laeli non erant? Quid consul Romanus semper
fackre debet !

2| Troduisez :
Je vors un soldat - je vois son épée - il prend san épée,
Je vois des soldots - je vois leurs épées - ils prennent leurs
épées.
Je vois un cavalier - je vois son cheval - il est sur son cheval.
Je vois des cavaliers - je vois leurs chevaux - ils sont sur
Jeurs chevauz.
Je vois le consul - je vois ses partisans - if Jove le mérite
de ses partisons - il love ses partisans,
Je vois le maitre - jo vois ses esclaves - it loue la fidélité
de ses esclaves.
Je vois le moitre - je vais ses servontes - i loue Ja fidélitd
de ses servantes.
Je vors un saldat - je vois ses jovelots - il prend ses javelots.
Je vois des soldats - je vors Jeurs jovelots - ils prennent leurs
Javelots.
Je vois la mére - je vors ses filles - elle foue ses filles.
Je vois le maitre - je vois ses esclaves - il donne de Iargent
d ses esciaves.

3| Sur le modéle

Consdlis esi rem publicam dafendére,

d dans les exp ci-dessous (plu!
solutions sent parfois possibles) fes mots suwvants :
servus - miles - discipllus - magister - dux - eques -
pedes - imperator - dominus - bonus dux - bonus
miles - bonus hastis,

.. el parere, - .. est Imperare. - . est vinclre. -
. est pugnare, - ... est bellum gerdre. - ., os! inferro-

gare. - . est respondere, - ... est pedibus iter fackra, -
.. ex1 in equo Her fackre, - . enl fugdre,

4| Transf les exp selon le modéle :
Servo meo Impdro -» luo impéras — suo impdral

Patri meo paro. - Duci nosiro paremus. - Uxorem
meam amo; - Canes meos voco, - Soclis meis pacu-
nlam do. - in villa mea vitam ago. - Sententlam meam
dico. -~ Urbam nosiram defendimus, - Servos meos
interrdgo, - Amicis meis non desum. - Uxores nosiras
- Pila nostra

Vecobuluicy das arervice
canis. s m = chien mater, Iris [ = mire
cques, ilis m = cavaher pes, pedis m = pied
fila, ae [ = fitle pilum, 1 n - javelot
gladius, Tt m = glave, épee uror. ocis | = épouse

Proverbe
Trouvez le proverbe [rongais correspondant 4 celui-ci :
VNVS VIR, NVLLVS VIR
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del grupo indoeuropeo, particularmen-
te romanicas.

8.9 Tanio los textos latinos, obje-
to de estudio, como las lecturas en
francés que complementan la informa-
cidén, asi como las numerosas foto-
grafias que acompafan e ilustran cada
leccidon, se proponen ofrecer al joven
alumno una revelacion, lo mas actuali-
zada y viva posible, de la civilizacion
y de la historia del periodo compren-
dido entre el 78 al 53 antes de Cristo.

Esto es en sintesis el contenido y
el metodo de este primer curso de
Latin del Bachillerato francés, del
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que ofrecemos fotograficamente una
muestra a nuestros lectores.

No se agotan con estas caracteris-
ticas las posibilidades que sugiere la
metodologia moderna en la ensefianza
del Latin.

Nos esperan otras innovaciones bel-
gas, inglesas y danesas, que ponen de
manifiesto el alto empefio por el cambio
de la didactica del Latin, que al mismo
tiempo que trata de alcanzar unos ob-
jetivos ambiciosos en el menor tiempo
posible, revela la viva actualidad de
esta lengua «escrita», en la segunda
mitad del siglo veinte.



El objetivo de toda tarea educadora es in-
troducir en la conducta del alumno cambios
duraderos y positivos, lograr urdimbres de con-
ducta inexistentes en el momento de comen-
zar el aprendizaje.

Mas para introducir una modificacion en la
conducta humana es necesario el concurso
de una serie de fuerzas que, actuando en de-
terminados momentos y en unas direcciones
concretas, originan la praxis, que produce los
cambios; cambios que se pueden planificar
previamente y programar de forma detallada
y precisa. Toda tarea programada es una tarea
en el tiempo y, como tal, exige un proceso. Ni
la educacion ni la evaluacién se escapan a
esta consideracion. La educacién es entendi-
da como un proceso sistematico, susceptible
de ser planificado, destinado a lograr cambios
en la conducta. La evaluacion, como etapa de
este proceso, pretende comprobar, también de
modo sistematico, en qué medida se han logra-
do los objetivos previstos en el plan. Esta es la
primera meta de la evaluacion: una informacién
sobre la marcha del aprendizaje respecto a
unas programaciones previstas.

Pero no sé6lo nos interesa el dato externo, si-
no también los sujetos. Mas que su pro-
greso cuantificable respecto a un programa,
nos interesa su progreso vivencial, su avance
en la construccion de su propia personalidad.
Por encima de toda programacion escolar, de
toda comprobacion de resultados, existe una
realidad superior que todos los educadores
debemos aceptar como un principio basico e
ineludible a nuestra tarea. Tenemos que asu-
mir la responsabilidad de ayudar a todos los ni-
flos a desarrollarse humanamente hasta el li-
mite de sus posibilidades.

Esta responsabilidad la albergan todos los
educadores en mayor o menor grado, pero se
acentdla impetuosamente cuando vivenciamos
nuestra tarea docente como fuente de orien-
tacion para los sujetos en su proceso de cons-
truccion personal. Mi accién no se queda escue-
tamente en ensenar mateméaticas durante tan-
tas horas semanales, sino lo que yo hago es ser
«paradigma» para un nino tantas «horas sema-
nales». Entonces dejo de ser profesional, para
ser persona, y la accion de mi personalidad hu-
mana es la que orienta a mis alumnos en su
proceso hacia la madurez. Todo proceso de

MARIO DE MIGUEL DIAZ

Jefe de la Division de Orientacién del ICE

educacion debe constituir un proceso de orien-
tacién, debe ayudar vitalmente a los alumnos
en su crecimiento personal. Esta es la segunda
nota de la evaluacion: ante todo debe ser orien-
tadora.

No obstante, la evaluacién no realizara su
funcion informativa y orientadora, ofreciendo
una ensehanza mas efectiva, mas adaptada a
las posibilidades y necesidades discentes,
si no parte de un constante proceso de auto-
control de todos los elementos estructurales,
funcionales y personales, que intervienen en la
actividad educativa. La estructura, el proceso
y el producto deben someterse a control, y co-
mo en un sistema feed-baad sus fallos deben
automaticamente ser corregidos a fin de no
incrementar su efecto negativo. La evaluacion,
pues, supone una revision, una informacién de
todos los aspectos del proceso ensefanza-
aprendizaje, que actiie como autocorreccién y
reorganizacién de todos los elementos intervi-
nientes.

L.—FUNCIONES Y ASPECTOS DE LA
EVALUACION:

De la exposicion anterior se deducen las
tres funciones fundamentales de la evaluacion:

— Estimar los resultados obtenidos tanto
individualmente como en grupo, respecto a la
programacion escolar, valorando esencialmente
el progreso efectuado por los alumnos.

— Valorar el «crecimiento» en la construc-
cion de la personalidad de cada alumno, de
acuerdo con sus caracteristicas y posibilida-
des, ritmo personal y circunstancias concre-
tas de su vida, procurando adecuar el programa
educativo a exigencias vitales, de forma que
facilite su progreso continuo.

— Establecer el sistema de revision oportu-
no, que facilite el autocontrol, correccién y re-
ajuste de todos los elementos intervinientes en
el proceso docente.

Desde un punto de vista practico, necesitamos
traducir estas tres finalidades o funciones en
realidades o aspectos concretos que deben
ser sometidos a examen a la hora de evaluar.
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Necesitamos especificar estas funciones en
objetivos observables desde nuestro marco
escolar. A titulo de ejemplo proponemos la si-
guiente clasificacion:

1.—Al evaluar el progreso del alumno res-
pecto a unos objetivos operacionales nos in-
teresa una informacion sobre qué pautas nue-
vas de conducta ha logrado incorporar el alum-
no y constituyen su patrimonio real.

1.1. Determinar qué productos de apren-
dizaje se han adquirido.

1.2. Determinar qué habilidad demuestra en
el uso de los aprendizajes adquiridos.

1.3. Valorar el progreso que se ha hecho
en la adquisicion.

1.4. Ver las dificultades que los alumnos
han encontrado en el aprendizaje, aspectos
que no han aprendido y causas.

2.—FEIl crecimiento del sujeto en su proceso
de madurez personal nos exige una profundi-
zaciéon mayor en el conocimiento de cada alum-
no, de su situacién, de su problematica y condi-
cionantes.

2.1. Obtener datos que nos muestren su de-
sarrollo en relacion: a) sus condiciones fisicas;
b) sus aptitudes y habilidades; ¢) sus intereses
y preferencias; d) su personalidad; e) su situa-
cién y adaptacion social.

2,2. Datos que nos ayuden a describir sus
cualidades especificas, sus rasgos mas peculia-
res, sus aspectos mas originales.

2.3. Conocer las motivaciones profundas,
habilidades e intereses que nos ayuden a orien-
tar al sujeto en la eleccion de estudios y pro-
fesiones.

2.4. Descubrir los mecanismos de rela-
cién y comunicacion, su insercion social, su
adaptacion y ajuste.

3.—El hecho de que todos los elementos in-
tervinientes en el proceso ensenanza-aprendi-
zaje contribuyen directamente a lograr los ob-
jetivos previstos, nos obliga a buscar unos in-
dicadores operativos para enjuiciar, revisar y
corregir los elementos estructurales, funciona-
les y personales, que intervienen en la activi-
dad educativa.

3.1. Elementos de institucion escolar (ni-
veles, agrupamientos, horarios, instalaciones,
etcétera).

3.2. Elementos de la programacion esco-
lar (objetivos, métodos, técnicas, adecuacién
de programas, etc.).

3.3. Criterios y elementos de la didactica
correctiva y asistencia personal del alumno
(diagnéstico de lagunas, recuperacion, orien-
tacién y ayuda individual, etc.).
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3.4. Elementos sociales de aprendizaje
(influencias familiares, criterios del centro,
adaptacion, amigos, profesorado, etc.).

Il.—CARACTERISTICAS FUNDAMEN-
TALES DE LA EVALUACION EDUCA-
TIVA.

Ya hemos dicho que la evaluaciéon preten-
de superar el dato externo, cuantificable, para
captar la realidad mas profunda y humana del
sujeto. No sdlo su progreso operacional, sino
su nivel vivencial.

Pero debemos pensar que al evaluar la con-
ducta del alumno desde esta nueva dimension,
estamos- valorando realidades humanas y, por
tanto, nuestras estimaciones tienen que estar
sometidas a toda una serie de variables que
inciden en su comportamiento y que configuran
a cada ser como algo peculiar, original e irre-
petible.

Necesariamente nos vemos obligados a pre-
cisar algunas notas o caracteristicas de estas
estimaciones educativas, que deben tenerse
en cuenta a la hora de confeccionar las pruebas
e interpretar los resultados, que nos ofrecen los
instrumentos de observacion de la conducta
escolar.

Las principales son las siguientes:

a) La evaluacién educativa se centra funda-
mentalmente en la personalidad global. Hemos
dicho que el objetivo del proceso educativo
es lograr cambios en la conducta del sujeto, pe-
ro estos cambios inciden sobre el comportamien-
to global del alumno, y es muy dificil aislar feno-
menos concretos para valorar su progreso. To-
da evaluacion educativa sera, pues, una evalua-
cién de la madurez de todos los aspectos de la
personalidad.

b) La evaluacion es fundamentalmente cua-

" litativa ademés de cuantitativa. Las estimacio-

nes de la conducta del sujeto deben hacerse
en tres dimensiones o dominios de la perso-
nalidad: cognoscitivo, afectivo y psicomotor,
entre los cuales se dan una serie de interrela-
ciones que facilitan, inhiben o alteran los re-
sultados del aprendizaje. La mayoria de es-
tos aspectos nos exigen el dominio y la utiliza-
cion de una serie de técnicas que trasciende
la medida cuantificable, siendo necesario el uso
de técnicas cualitativas que valoren los rasgos
mas personales, tales como intereses, valores,
actitudes, etc. Nos acercaremos mas a la per-
sona humana en la medida que utilicemos téc-
nicas mas humanas.

¢) La evaluaciéon incluye todo lo concer-
niente a cualquier aspecto de la conducta. A la
hora de evaluar el progreso y crecimiento del
alumno nos interesa «todo», porque las conduc-



tas se dan en determinadas circunstancias, de
determinada forma y casi nunca se repiten.
De aqui que nuestra tarea sea distinguir entre
todas las manifestaciones de la conducta del
alumno, aquéllas que aportan datos significati-
vos para la evaluacion, y registrarlas convenien-
temente de forma acumulativa. Esto supone una
constante observacién, y hace de la evaluacion
una tarea continua. No podemos despreciar
ninglin dato por insignificante que parezca. To-
do hecho, circunstancia o realidad, puede ser
atil para nuestro objetivo.

d) La evaluacién supone observar indivi-
dualmente el progreso de cada alumno. El pro-
ceso de evaluaciéon se orienta fundamental-
mente al «crecimiento» del alumno, dejando a
un lado el status que ocupa en el grupo o el
status del grupo, la escuela, el programa ofi-
cial y demas elementos de la realidad escolar.
Este crecimiento sélo puede valorarse cuando
se observa de una forma continua e individual
la conducta de cada uno de nuestros niios
como ser Gnico e irrepetible. Cada uno de nues-
tros alumnos nos exige una atencién especi-
fica y una dedicacién igualmente individuali-
zada.

e) No se puede medir con exactitud la con-
ducta del alumno. Las técnicas que se emplean
para evaluar no son mas que un medio incier-
to y dudoso que tan sélo aporta aproximaciones,
medidas estocasticas. Al tratarse de compor-
tamientos humanos todas las medidas estan
sujetas a error, y los procedimientos e instru-
mentos para utilizarlos con garantia, deben de-
mostrar su validez y fiabilidad de forma esta-
distica.

f) La evaluacién debe prever la influencia
del medio extraescolar. Los sujetos experi-
mentan ciertos cambios que no han sido pre-
vistos en la programaci6n escolar, que se deben
normalmente a la influencia del medio extra-
escolar donde se desenvuelve el sujeto. Esta
accion exterior altera considerablemente los
resultados de nuestras evaluaciones, por lo que
es necesario no olvidarla y prever su influencia
al margen de la docente. Esta tarea seria faci-
litada por la cooperacion de padres, profesores,
alumnos y demas elementos personales que
inciden en la educacion del nifio.

g) ElI objetivo de la evaluacién educativa es
llegar a la autoevaluacién. Toda evaluacién de-
be suponer verdadera revision y reflexién di-
dactica que lleve al autocontrol o autoevalua-
cién. Estas revisiones deberan efectuarse por
todos los responsables de la educacion del
nifo, y el nifio mismo (cuando sea posible). Tie-
ne como objetivo motivar y servir de diag-
néstico de posibles deficiencias al mismo
tiempo que desarrolla un principio basico de
la metodologia activa: el control personal o
disciplina. No existird verdadera evaluacion
si no se llega a la autoevaluacién personal, de
ahi la necesidad de fomentar la misma.

h) La verdadera evaluacion llega con el

tiempo. Toda comprobaciéon que efectuamos en
el marco escolar es simplemente una estimacion
o aproximaciéon de la verdadera conducta del
alumno, ya que los objetivos de la educacion son
a largo plazo, pretenden crear urdimbres de
conducta en el chico, que sélo adquiere virtua-
lidad y se manifiestan en la vida postescolar
(fuera del marco escolar), mientras que en las
situaciones en las que podemos evaluar su con-
ducta estan dentro del periodo escolar, siendo,
por tanto, necesariamente ficticias.

IIL—DESARROLLO DE UN PROGRA-
MA DE EVALUACION A NIVEL DE EN-
SENANZA GENERAL BASICA.

Hemos dicho que la evaluacién constituye un
proceso a través del cual obtenemos una serie
de informaciones. Como tal proceso necesa-
riamente tenemos que planificarlo.

Nos queda pues, por precisar, cuales han de
ser las fases o pasos que en la practica de-
bemos seguir en el desarrollo de un programa
de evaluacion a nivel de ensefianza general ba-
sica. Desde nuestro punto de vista proponemos
los siguientes:

1.—Elaborar los objetivos a evaluar a partir
de la programacion. Al evaluar pretendemos
comprobar la presencia o ausencia en el suje-
to de determinados objetivos que hemos previs-
to lograr en el momento de la planificaciéon. La
evaluacion supone necesariamente una pro-
gramacion previa que senale las «metas» u
objetivos a alcanzar; y que son precisamente los
que deberan evaluarse.

Si los objetivos de nuestro programa de eva-
luacion no estan en correspondencia con los
previstos en la programaciéon escolar, la eva-
luacién resulta ser puro tramite, sin ningun sen-
tido pedagégico.

2.—Organizar, clasificar, jerarquizar y pre-
cisar los objetivos de la evaluacién en funcién
del alumno. Nuestira tarea es observar cé-
mo se va logrando la modificacion o cambio de
la conducta del escolar. Pero tal modificacién
ya hemos dicho que se da en la personalidad
global, y afecta a diversas areas y aspectos de
la misma, y no a una dimension aislada, lo cual
supone que los objetivos no tienen todos el
mismo sesgo, sino que tienen diverso sentido,
diversa caracterizacion y diverso rango, y exi-
gen una organizacion, clasificaciéon y ordena-
cion.

En este sentido es (til acercarse a los actua-
les enfoques taxondémicos e ir dando pasos
para sopesar el esquemético y unilateral crite-
rio informativo que preside {odavia hoy nuestros
examenes. Al planificar la evaluacién, debemos
tener presente estos criterios y anteponer los
objetivos que por su jerarquia y valor contri-
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buyen mas directamente al cambio o modifica-
cion de la conducta, asi como precisar el sen-
tido de los mismos, determinando claramente
en qué formas de conductas observables se da-
ran las nuevas pautas de accién que el sujeto
experimentara al incorporar el objetivo, y como
se diferenciara su conducta de los otros chi-
cos que no lograron alcanzarlo.

3.—Establecer la correspondencia entre el
tipo de objetivo a evaluar y las situaciones y
técnicas empleadas en su medida. Si es muy
importante definir las nuevas pautas de accion
que supone un objetivo determinado, es tan im-
portante establecer la ajustada correspondencia
entre estas pautas, y las situaciones que em-
pleemos para medirlas. Con mucha frecuencia
se comete el error de medir determinados ob-
jetivos en situaciones o con instrumentos que
de ninguna forma suponen o enmarcan las con-
diciones y acciones que exige la conducta a
observar.

Por citar un ejemplo, podemos senalar el ti-
pico examen de educacién civica donde se le
pregunta al alumno por escrito qué es la res-
ponsabilidad o la convivencia laboral, como
si ambas realidades de la conducta puedan
evaluarse a través de un examen escrito. Tene-
mos que indagar cuando, de qué forma, cé-
mo se dan las pautas de conducta de cada
objetivo concreto para ajustarnos a ellas'y con-
feccionar unos instrumentos idéneos, que
nos sean Gtiles en cada caso.

4.—Estudiar los resultados de la prueba y
probar su rigor cientifico como instrumento de
medida. Muchos de los fallos de la evaluacion
pueden tener su origen en el instrumento que
empleemos. Si el docente tiene que confec-
cionar la prueba de acuerdo con el objetivo a
evaluar, y las situaciones donde éste se mani-
fiesta, igualmente sera el propio docente quien
debera plantearse un analisis interno de la mis-
ma en funcion de los resultados, y un estudio
global sobre el instrumento utilizado, que le
permite tener una mayor seguridad en el medio
empleado, asi como un mayor rigor cienti-
fico en las estimaciones apreciadas.

Los indices de dificultad, discriminacién, ho-
mogeneidad y validez, entre otros, nos ayuda-
ran a captar la realidad interna de la prueba

.en funcién del grupo, y los estudios sobre Ia
fiabilidad, validez y tipificacién nos apor-
taran el margen de confianza que podemos
depositar en los instrumentos empleados. Sin
estos analisis minimos toda prueba utilizada
es el proceso de evaluacion que puede aiterar
sensiblemente los resultados.

S.—Determinar el rendimiento suficiente.
Una vez que hemos estudiado la prueba pasa-
remos a interpretar los resultados en funcién
de unos objetivos minimos que todos los-alum-
nos deben alcanzar y de unos indices estadisti-
cos que debemos obtener del grupo de alum-
nos sometidos a una misma evaluacion. Datos
estadisticos como la media aritmética, mediana,

>
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‘moda, estimaciones en rangos, desviacion tipi-
ca, etc... nos expresaran numéricamente las
puntuaciones y situaciones de los sujetos res-
pecto al grupo de alumnos.

El rendimiento suficiente vendra dado funda-
mentalmente por estas notas: a) Los resulta-
dos del sujeto son positivos en todas las cues-
tiones referidas a los objetivos minimos o ba-
sicos. b) El sujeto no tiene una puntuacién in-
ferior a la media del grupo menos la desvia-
cion tipica de la distribucién de puntuaciones
del grupo. c) La valoracion o peso especifico de
cada cuestion se determina en funcién de los
estudios y analisis internos de la prueba, y no
.de las suposiciones tedricas del profesor. En
la medida que nos guien estas normas a la hora
de evaluar nuestras calificaciones se acercaran
bastante a la distribucion de la curva normal.

6.—Determinar el rendimiento satisfactorio.
No sélo cuenta el rendimiento suficiente, lo que
ha dado el sujeto en funcién del grupo y de unos
' objetivos previstos, sino también tenemos que
sospechar esta estimacion en funciéon de la
propia personalidad del alumno 'y de las con-
diciones a que esta sometido; es decir, valorar
su calificacion individual en funcién de su per-
sona. Puede suceder que al efectuar esta valo-
racién un alumno llegue a dar todo lo que po-
dia, sin alcanzar los objetivos minimos exigidos
al grupo, y no por ello su rendimiento deba
ser considerado insatisfactorio; mientras que en
otro caso, se puede llegar a cubrir los objetivos
minimos y el nivel medio exigido al grupo, pe-
ro se considera tal resuitado como insatisfac-
torio, puesto que las condiciones y posibili-
dades de este sujeto concreto exigen un nivel
de trabajo y rendimiento superior.

Claro esta que a la hora de evaluar el rendi-
miento del alumno como satisfactorio o insa-
tisfactorio necesitamos una extensa gama de
informaciones sobre la realidad del alumno que
apoyen y faciliten nuestro juicio, puesto que de
lo contrario se puede prejuzgar muy arbitra-
riamente, y emitir juicios sin el suficiente cono-
cimiento de causa.

La actitud en el aprendizaje, informacién cul-
tural, técnicas de estudio y trabajo, técnicas de
base, informacion psicolégica sobre la inte-
ligencia, aptitudes, intereses y personalidad del
alumno, popularidad del sujeto, ambiente, dina-
mica y relaciones psisociales, etc..., son reali-
dades que cobran un valor insospechado, a la
vez de imprescindible, si de verdad queremos
evaluar el resultado en funcién del alumno, y
no quedarse escuetamente con el dato que
aporta el examen.

7.—Establecer los cauces de la revisién y
organizar la recuperacion. Todos los indices y
datos obtenidos deben ayudarnos a establecer
un proceso de revision, a través del cual some-
temos a critica toda una serie de variables que
pueden incidir sobre el proceso ensefianza-
aprendizaje, y que légicamente contribuyen,

de una u otra forma, a alterar los resultados.
Necesitamos determinar los fallos del propio
sistema y establecer el oportuno sistema de co-
rreccion.

Con demasiada frecuencia se centra la recu-
peracion o correccién sobre la realidad del
alumno, como la Gnica causa o explicacién del
fallo, cuando la realidad es que todos los ele-
mentos estructurales, funcionales y persona-
les que intervienen en el proceso pueden origi-
nar, y de hecho originan, efectos negativos con-
dicionantes, en muchos casos, de bajos rendi-
mientos. Por eso, tenemos que organizar una
revision que alcance a todos los elementos y
una recuperaciéon que igualmente corrija todos
los fallos detectados. Una vez efectuada dicha
revision efectuaremos los avances oportunos
—proaccién— segiln nuestros indices satis-
factorios, o los retrocesos o replegamientos ne-
cesarios —retroaccién— si tales situaciones
nos lo exigen.

8.—Establecer adecuados sistemas de re-
gistro. Un dato aislado no puede ser tomado
como base para explicar una conducta humana.
De ahi la necesidad de recoger y registrar cuan-
tos datos vayamos obteniendo a lo largo del
proceso docente. No podemos olvidar que la
evaluacién es una tarea continua, y como tal,
exige una constante actitud de formacién a lo
largo del progreso del alumno, en la cual sis-
tematicemos los hechos mas significativos de
su vida personal, escolar y social, que registra-
dos adecuadamente, siempre aportaran la fuen-
te inicial de partida en todo proceso de valora-
cion.

Cada profesor y cada centro deben iniciar la
tarea de busqueda y confeccién de instrumen-
tos, técnicas y modos donde pueden registrar
sistematicamente sus observaciones, tratando
de adoptar sistemas funcionales y simples que
faciliten su labor docente, pero, sobre todo, su
posterior interpretacion y uso.

Estos son esquematicamente los pasos o
fases que debe recoger la planificacion de un
proceso de evaluacion, y que en otro momento
quizas desarrollaremos méas ampliamente. De
momento béstenos esbozar el problema y re-
presentar el proceso de la evaluacién, no como
una tarea facil, sino como una realidad que
exige un compromiso serio del profesorado y
una accién practica concreta.
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ACTIVIDADES EN EL
DISTRITO..

INSTITUTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ESTRUCTURA Y PLANTILLA DEL I. C. E.

El Instituto de Ciencias de la Educacién, para cumplir las finalidades de
formacién de profesorado, investigacién educativa y asesoramiento técnico, se-
faladas por el Decreto de creacion de 24 de julio de 1969, esta estructurado en los
érganos siguientes:

— Direcciéon: Don Bartolomé Escandell Bonet.

— Direccién Adjunta: Don Agustin Escolano Benito.

— Divisién de Formacién de Profesorado: D.2 M.2 Luisa Fernandez
Castanon.

— Divisién de Investigacion.
— Division de Orientacion: Don Mario de Miguel Diaz.

— Divisién de Administracién.
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A. ACTIVIDADES REALIZADAS: CURSO 1971-1972
|. ACTIVIDADES DE LA DIVISION DE FORMACION DEL PROFESORADO

A. Cursos para Profesores de Bachillerato.

1) Cursos para la obtencién del Certificado de Aptitud Pedagodgica

(C.A.P.). Primer ciclo.

Numero de grupos

(5) — 3 Oviedo — 2 Gijén

Localidades

Fechas

Nimero de horas lectivas

Oviedo y Gijon

Abril - Julio

150

por curso
Contenidos Supuestos de la Educacion
Tecnologia Educativa
DidActicas Especiales |
- — e — —
Alumnos 302
2) Cursos de Didactica del Francés.
| Ndmero de cursos 2

Localidad

Oviedo

Fechas

|. Noviembre-71 — Febrero-72
1. Mayo-Junio-72

Namero de horas lectivas 120
por cursos
Contenidos Linglistica, Psicopedagogia. Medios

audiovisuales.

Entidades colaboradoras

Bureau Pédagogique del Servicio Cultural
de la Embajada de Francia y Alianza
Francesa de Oviedo.

Alumnos 78

3) Curso de Didactica del Inglés.
Namero de cursos 1
Localidad Oviedo
Fechas | 12 al 23 de Junio
Horas | 30
Contenidos Lingiiistica. Didactica del Inglés.
Entidades Instituto Britdnico y Departamento

colaboradoras

de Filologia Inglesa de la Universidad de Oviedo.

[ Alumnos

11
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B. Cursos para Profesores de Educacion General Basica.
1) Cursos para Profesores de Quinto de E.G.B.

| Ndmero de cursos 12
Localidades Oviedo (4), Gijon (2), Avilés (1), Mieres (1),
Sama (1), Ledn (2), Ponferrada (1).
Numero de alumnos Oviedo 420 y Lebn 227
Fechas 20 Diciembre-72 a 31 Marzo-73
Nimero de horas . 60
lectivas por curso |
Contenido Areas de expresion y de experiencia. Organizacién
y Evaluacién.
|
| Entidades Inspeccién Técnica de Ensefanza Primaria y
colaboradoras Escuelas Normales de Oviedo y Ledn.
2) Cursos de Directores de Colegios Nacionales.
|
Numero de cursos 2
Localidades Oviedo y Le6n
- = - "
Ndmero de alumnos Oviedo 38, Le6n 20
Fechas 17 Enero-10 Marzo-72, 28 Abril-27 Mayo-72
Namero de horas lectivas 60
por curso
J Contenidos Programacién y Evaluacién de areas.
} |  Organizacidn de Centros.
| Entidades Inspeccién de Ensefianza Primaria y
colaboradoras Escuela Normal de Oviedo y Ledn.

3) Curso sobre Perturbaciones de Lenguaje y Audicién.

Nuamero de cursos

1 I

Localidad | Ledn .
Numero de alumnos 29
Fechas 31 de Enero-23 Junio-72
Numero de horas 277
Contenidos Fisiologia de los 6rganos del lenguaje.
Pedagogia correctiva.
Entidades Escuela Normal y Diputacién Provincial de Leén.
colaboradoras

NOTA.—La realizacién de estos cur-
sos corrié a cargo de las Inspecciones
Técnicas de Ensefianza Primaria y de
las Escuelas Normales de Oviedo y
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Ledn. El I.C.E. coordind y supervisé las
programaciones de los mismos, faci-
litando en determinados casos la re-
produccién de material de trabajo.



1. ACTIVIDADES DE LA DIVISION DE INVESTIGACION

El Instituto de Ciencias de la Educa-
cién de Oviedo presenté en febrero del
presente curso dos Proyectos de In-
vestigacion, que fueron aprobados por
la Comisién del CENIDE e incorpora-

dos al Il Plan Nacional de Investigacio-
nes Educativas. Detallamos a continua-
cion las caracteristicas de los mismos
y las actividades llevadas a cabo por la
Divisién de Investigacion.

PROYECTO I. Estimacion de las necesidades cuantitativas y de formacién de
profesores de Educacion General Basica y Bachillerato en el Distrito Universi-
tario de Oviedo durante el periodo de aplicacién de la Reforma Educativa.

PROYECTO Il Programaciéon del Area de Ciencias de la Naturaleza en la

Segunda Etapa de la Educacion General Basica.

lll. ACTIVIDADES DE LA DIVISION DE ORIENTACION

Cursos de Orientaciéon para Alumnos Mayores de 25 afos ingresados

en la Universidad.

NOmero de cursos

Localidad Oviedo

Fechas

Diciembre-71 — Febrero-72

Mayo a Junio-72

Horas lectivas
por curso

Contenidos

Organizacion y técnicas de trabajo intelectual.

30

Seminario de actividades de lectura

Alumnos

27

IV. ASISTENCIA A CURSOS Y SEMINARIOS DEL C.E.N.I.D.E.

Comisionados por el I.C.E., han asis-
tido a Cursos y Seminarios organizados
en el C.E.N.I.D.E. profesores colabora-
dores de este centro, entre elios Cate-
draticos y Profesores de Universidad,
de Escuela Normal y de Instituto e Ins-
pectores Técnicos de Educacion.

El jefe de la Divisién de Investigacion,

por delegacién del director del I.C.E.,
ha asistido a las reuniones de los si-
guientes Seminarios Permanentes:

— Seminario de Formacion del Pro-
fesorado: 4 reuniones.

— Seminario de Metodologia de la
Investigacién: 3 reuniones.

— Seminario de Tecnologia Educati-
va: 1 reunién.

V. ASISTENCIA A CURSOS DE VERANO DE FRANCES

En colaboracién ¢on la Embajada
francesa, fueron enviados 10 becarios
a cursos didacticos de francés, cele-

brados en Niza y Poitiers el pasado

mes de julio.
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VI. ANEXOS

A. Relacién de profesores que han colaborado en los cursos organizados

por el I.C.E.

D.2 Angela Aguilera Aguilera
Mr. Florent Alvarez

D. José Alonso Rubiera

D.2 Carmen Barrigén Pueyo
M. D. R. Bradley

Mme. Lysiane Benedittine
Dr. Eloy Benito Ruano

Dr. José Caso Gonzalez

Mme. Claudete Cugnac
Mr. Lucien Cugnac

D. Julio César Diaz Gonzélez

Mme. Annick Duclouet

Dr. Bartolomé Escandell Bonet:

Dr. Agustin Escolano Benito

D.2 Carmen Fauste Duerto

Mr. Celestino Fernandez

Dr. José Fernandez de Castro

D. José Maria Fraga Pernas

D.2 Anita Fratarcangeli Cabo

D.2 Aurora Fuentes Vicente

D. Antonio Gonzélez Garcia

Melle. Nicole Guillot

D.2 Eulalia Herrero Gil

D. José Luis Hortal Sédnchez
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Licenciada en Pedagogia e Inspectora de E.G.B.
Profesor de la Alianza Francesa de Oviedo.

Catedratico de Fisica y Quimica del Instituto de Bachille-
rato <D.2 Jimena», de Gijén.

Licenciada en Pedagogia.

Director de Estudios del Instituto Britanico en Espafa.
Profesora de 1a Alianza Francesa de Oviedo.
Catedratico de Historia de la Universidad de Oviedo.

Catedratico de Literatura y Secretario General de la
Universidad de Oviedo.

Profesora de |a Alianza Francesa de Oviedo.
Profesor de la Alianza Francesa de Oviedo.

Licenciado en Psicologia y en Direccidon de Empresas en
el .C.AD.E.

Lectora de la Universidad de Oviedo y Profesora de la
Alianza Francesa.

Catedratico de Historia Moderna de la Universidad de
Oviedo y Director del I.C.E.

Doctor en Pedagogia y Director Adjunto del I.C.E.

Catedratica de Francés y Directora del Instituto Masculi-
no «Alfonso Ii», de Oviedo.

Profesor de Alianza Francesa de Oviedo.

Jefe del Instituto de Técnicas Educativas de la Univer-
sidad Laboral de Gijén.

Licenciado en Pedagogia y Profesor de la Escuela Nor-
mal de Oviedo.

Catedréatica de ltaliano y Directora del instituto Femenino
de Oviedo.

Licenciada en Pedagogia.

Catedratico de Matematicas del Instituto Femenino de
Oviedo.

Profesora de la Alianza Francesa de Oviedo.

Catedrética de Ciencias Naturales del Instituto Femenino
de Oviedo.

Catedratico de Fisica y Quimica del Instituto Masculino
de Avilés.



D. Julidn Juez Vicente

D. Javier Kirchner Nebot

Mr. Eddy Lawtom

D.2 Concepcion Lobera Criado

D. Isidoro Luque Méarmol

Dr. Ricardo Marin Ibanez

D. Evaristo Medina Alonso

D.a M.2 Paz Merino G.2 Ciafo

D. Mario de Miguel Diaz

D.2 Gregoria Nufiez Moreno

D.2 Maria Paz Ovejero Sanz

D.2 Pilar Palop Jonqueres

D.2 Concepcién Pérez Montero

D. Fernando de la Puente Samaniego
D. Tomas de la A. Recio Garcia

Dr. José Luis Rodriguez Diéguez

Dra. Aurora Rodriguez Garcia

Mr. Georges Rollet

Mr. Robert Rollet
Mr. Félix Rouy
Dra. Patricia Shaw

D. Ricardo Sanchez Ortiz de Urbina

D. Celestino Sandin Conejo
Mr. Daniel Serra

Mr. Claudet Suchet

Experto de la UNESCO en Medios Audiovisuales e Ins-
pector de E.G.B. ’

Jefe del Departamento de Formacion del Profesorado del
Instituto de Técnicas Educativas de la Universidad Labo-
ral de Gijon.

Director del Instituto de Linglistica Aplicada. Centro Au-
diovisual de Gijén.

Licenciada en Pedagogia e inspectora de E.G.B.

Profesor de la Universidad Laboral de Gij6n y Jefe de
Medios Audiovisuales.

Catedrético de Universidad y Subdirector General de
Planes y Programas de Estudio de la Direccién General
de Ordenacién Educativa.

Licenciado en Pedagogia e inspector de E.G.B.

Catedratica de Lengua y Literatura Espafiolas y Directo-
ra del Instituto de Bachillerato de Lugones.

Licenciado en Pedagogia y Psicologia e Inspector de
E.G.B.

Catedréatica de Pedagogia y Directora de la Escuela Nor-
mal de Oviedo.

Jefe de Investigacién del Instituto de Técnicas Educa-
tivas de la Universidad Laboral de Gijén.

Licenciada en Pedagogia y Profesora del Departamento
de Filosofia de la Universidad de Oviedo.

Catedréatica de la Escuela Normal y del Instituto Mascu-
lino de Oviedo.

Licenciado en Filosofia y Diplomado en Psicologia.
Catedratico de Latin del Instituto Masculino de Oviedo.
Doctor en Pedagogia y Jefe de la Divisién de Investiga-
cién del Instituto de Ciencias de la Educacién de Sala-
manca.

Catedrética de Quimica de la Universidad de Oviedo.

Consejero Pedagégico del Servicio Cultural de la Alianza
Francesa de Madrid.

Consejero Pedagégico de la Embajada de Francia.
Profesor de la Alianza Francesa de Oviedo.
Catedratico de Inglés de la Universidad de Oviedo.

Catedratico de Filosofia del Instituto Femenino de Bachi-
llerato de Oviedo.

Licenciado en Pedagogia e Inspector Jefe de E.G.B.
Director de la Escuela Francesa de San Sebastian.

Consejero Pedagdgico del Servicio Cultural de la Emba-
jada de Francia.
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B. Relacion de documentos de trabajos producidos

— Supuestos doctrinales de la educacion. — DidActica de la Lengua latina.

— Bibliografia pedagégica bésica para pro- — Didactica de la Lengua y Literatura Espa-
fesores de Bachillerato. nolas.

— Psicologia del aprendizaje. — Didactica de la Geografia e Historia.

— Psicologia de la adolescencia y de la ju- — DidActica de la Filosofia.
ventud. — DidActica del Francés.

— Programacion. — Técnicas de Estudio.

— Sistemas de individualizacidn didactica. — Medios audiovisuales.

— Dinamica de grupos. — Orientacién y tutorias.

— Recursos didacticos. — Organizacion y departamentalizacion.

— Evaluacién y orientacion. — Técnicas de Evaluacion.

— Organizacion de la institucién educativa. — Materiales de | y Il Stages de Perfection-

— DidActica de las Matematicas. nement Metodologique organisé a l'inten-

— Didéctica de la Fisica y Quimica. tion des Professeurs de Frangais.

— Didactica de las Ciencias Naturales.
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B. ACTIVIDADES DEL CURSO 1972-73

|. CURSOS REALIZADOS

A. CURSOS DE CAPACITACION PARA BACHILLERATO

1) Cursos para la obtencioén del Certificado de Aptitud Pedagégica. (C.A.P)
Primer Ciclo.

Niamero de grupos (5) 2 Oviedo; 2 Leén; 1 Ponferrada
Localidades Oviedo, Leon y Ponferrada
Numero de horas 150

lectivas por curso

Contenidos Supuestos de la Educacion
Tecnologia Educativa
Didacticas Especiales

Alumnos 89 (Oviedo), 115 (Leodn)
52 (Ponferrada)

En el acto de apertura del Curso en Oviedo La Didactica especial de los alumnos matricu-
y en Ledn pronuncié una brillante conferen- lados en Ponferrada, Grupo C, tuvo lugar. en
cia sobre «Supuestos psicolégicos de la Edu- Leén durante los dias sefalados en el pro-
cacion» el Catedratico de Psicologia y Director  grama: 31 de Marzo al 2 de Junio.
del I.C.E. de Salamanca, Dr. Miguel Cruz Her-
nandez.
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2) Cursos para la obtencidn del Certificado de Aptitud Pedagégica. (C.A.P.)

Segundo Ciclo.

OVIEDO.—Noviembre-Febrero, 1972-73

Didactica Instituto Profesor-Tutor N_° de alumnos
d
| |
Matematicas Instituto Femenino D. Antonio Gonzalez 7
Oviedo Garcia
Fisica y Instituto Mixto de «San Lazaro» D. Angel Martin
Quimica Qviedo Sanchez
Instituto Masculino «Carreno D. José Luis Hortal 18
Miranda». Avilés Sanchez
Instituto Femenino «Dofa D. José Alonso Rubiera
Jimena» de Gijon
]
1
Ciencias Instituto Femenino. Oviedo D.2 Eulalia Herrero 14
Naturales Gil
i
Latin Instituto Masculino «Alfonso II». D. Tomas de la A. 3
Oviedo Recio Garcia
Lenguay Instituto Masculino «Alfonso I1». | D.2 M.2 Concepcion
Literatura Oviedo Pérez Montero
espaiola 23
Instituto Mixto «Calderén de D. José Garcia Garcia
la Barca». Gijon
:
Historia y Instituto Mixto de D. David Ruiz 39
Geografia «San Lazaro». Oviedo Gonzalez
Filosofia Instituto Femenino. Oviedo D. Ricardo Sanchez 5
Ortiz de Urbina
Francés Instituto Masculino D.2 Carmen Fauste 5
«Alfonso lI». Oviedo Duerto
Inglés Instituto Femenino. Oviedo D.2 Carmen Mestre q
Rodriguez
TOTAL ... 118
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LEON.—Noviembre-Febrero, 1972-73

Didactica Instituto

Matematicas

Instituto Femenino
«Juan del Enzina»

Fisicay Instituto Femenino
Quimica «Juan del Enzina»
Ciencias Instituto Masculino
Naturales «Padre Isla»
Latin Instituto Femenino
«Juan del Enzina»
Lenguay Instituto Masculino
Literatura «Padre Isla»
espafola
Historia y Instituto «Legio VIi»
Geografia
Filosofia Instituto Masculino
«Padre Isla»
Francés Instituto Femenino
«Juan del Enzina»
Inglés Instituto Masculino

«Padre Isla»

B. CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO

1)
francés de bachillerato.

Durante los meses de noviembre y diciem-
bre de 1972 el I.C.E. ha organizado dos Cursos
de Perfeccionamiento metodolégico para pro-
fesores espaioles de Francés, en colaboracion
con el Bureau Pedagogique del Servicio Cultural
de la Embajada de Francia y la Alianza Fran-
cesa de Oviedo.

Caracteristicas.—Presentacién de métodos
de Francés, lengua extranjera.

«La France en direct»
«De vive voix»
Plan de trabajo: Observacion de las clases.

Profesor-Tutor N.° de alumnos

D. José M.2 Hernandez 5
Arenal

D. Francisco Salto 12
Maldonado

D.2 M.2 Luisa Calvo 5
Santamaria

D. Leoncio Gonzalez 2
Vazquez

D. Luis Lopez Santos 4
D. Eustasio del B_arrE } R 12
Sanz

D. Lucio Garcia Ortega 2
D.2 Josefa Dopazo 1
Garcia

D.2 M.2 Jesus Saiz 2
de Loste

TOTALES ... 45

Ily IV «STAGE» de perfeccionamiento metodologico para profesores de

Debates

Exposiciones.

Trabajos practicos.

Director del «Stage»: Dr. Escandell Bonet,
director del I.C.E.

Profesorado: M. Jean P. Daulny, consejero
pedagoégico de los Servicios culturales de la
Embajada de Francia.

M. Lucien Cugnat, director de cursos en la
Alianza Francesa de Oviedo.

Mme. Claudette Cugnat, profesora en la Alian-
za Francesa de Oviedo.

Curso Fechas N.° de alumnos N de dias N.° de sesiones
1.0 16-30-XI1 25 7 28
2.0 1-15-X1l 14 il 29
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2) Cursos para profesores-tutores sobre «Técnicas de Evaluacion».

OVIEDO. Del 4 al 15 del pasado diciembre
se ha desarrollado en el Instituto femenino de
esta ciudad un curso de Perfeccionamiento de
profesores de Bachillerato, dirigido especial-
mente a tutores, sobre «Técnicas de Evalua-
cion».

Los profesores, don Angel Lazaro Martinez
y don Mario de Miguel Diaz, han explicado las
9 partes del CONTENIDO del curso, cuyos ob-
jetivos fundamentales fueron:

a) Pronunciar las bases necesarias para
integrar la problematica de la evalua-
cion en el Bachillerato.

b) Entrenar a los participantes en la utiliza-

—cion de los instrumentos de valoracién
de rendimientos.

c) Mostrar a los cursillistas los procedimien-
tos de tratamiento estadistico de los resultados.

d) Estudiar la incidencia de los datos pro-
cedentes de la evaluacion en el proceso ense-
fanza-aprendizaje. )

El ndmero de profesores-alumnos que han
participado, fue de 48.

LEON. Del 20 al 30 de marzo pasado se ha
desarrollado otro curso sobre «Técnicas de
Evaluacion» en la ciudad de Ledn, de iguales
caracteristicas que el de Oviedo y explicado
por los mismos profesores.

E! ndmero de profesores-alumnos ha sido
de 46.

3) Curso de perfeccionamiento de profesores de E.G.B., sobre «Programa-
cion de Ciencias de la Naturaleza en la 2.2 etapa de E.G.B.».

OVIEDO. En el pasado mes de marzo se ha
desarrollado este curso, cuyo contenido se di-
vide en dos partes:

1.—Parte teérica: a) Concepto de Ciencia
Integrada. Bibliografia y analisis de progra-
maciones. b) Metodologia de una ensefianza
individualizada.

2.—Parte experimental (diversas programa-

ciones y utilizacion del material de paso y de los
modelos moleculares).

E! curso ha sido dirigido por la doctora Maria
Luisa Fernandez Castaiién, con la colaboracién
de las profesoras dofia Carmen Fernandez
Bernaldez de Quirés y dofia Conchita Arias
Tejerina.

El nimero de alumnos matriculados fue de 30.

chillerato)

Materias comunes:

Pedidos a:

(Texto para 1.9, 2.9 y 6.9 nivel de E. G. Basica)
con estos novisimos textos resultard mas facil intro-
ducir a sus alumnos en las matematicas actuales.

(Textos para 5., 6.0y 7.° de Basica y 4.9y 5.° de Ba-

e Matematica universitaria-algebra...........ccccorveuunueeene.
e Lenguaje expresion literaria y lingiiistica del Es-

o
PANOI ussaisasiaissasmssnissseis e i

J. F. Puertas

y
M. Marqués

Luis Grandia

y
Francoise G.
Felices

J. F. Puertas
M. Marqués

Alonso /Lépez
Casanova
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Il. CURSOS PREVISTOS :

1.—Mayo-Junio:
a) Curso de Logopedia.

Del 28 de mayo al 16 de junio se celebrara
en Oviedo un curso de Logopedia, cuyo objeti-
vo fundamental es informar y asesorar al pro-
fesorado de E.G.B. (preferentemente de parvu-
los y primeros cursos) sobre las técnicas correc-
tivas del lenguaje. La duracién total del curso
sera de 50 horas, y el caracter del mismo es
fundamentalmente préactico.

b) Seminario sobre «Metodologia de la Inves-
tigacién Educativa».

— Fechas: del 4 al 8 de junio de 1973.

— Profesor: W. Strasser.

— Participantes: Investigadores del I|.C.E,,
Inspectores Técnicos y Directores de Centros.

¢) Seminario para «responsables de la Orien-
tacion en COU>».

2) Julio. UNIVERSIDAD DE VERANO
RADO. (GIJON-LEON).

Durante el mes de julio se desarrollaran,
organizados por el I.C.E., los siguientes cursos
para Formacion del Profesorado en la Univer-
sidad Laboral de Gijén.

a) Curso para la obtencion del Certificado
de Aptitud Pedagégica, Primer Ciclo. Destinado
a Profesores de Bachillerato.

b) Curso para Profesores de COU sobre
Educacion civico-social y politica.

La duracién del curso sera de 50 horas, dis-
tribuidas entre la programacion de los conte-
nidos de este Seminario a nivel de COU y la
didactica de los mismos.

c) Seminario sobre dindmica de grupos.

En la semana del 9 al 14 de julio se celebra-
ré4 en Gijon, dentro del programa de la Univer-
sidad de Verano que realiza este Instituto de
Ciencias de la Educacion, un Seminario de Di-
namica de Grupos dirigido por Jacques Robert,
Experto Unesco. En el Seminario participaran
quince profesores colaboradores de este I.C.E.

d) Cursillos para la especializacion del pro-
fesorado de la segunda etapa de E.G.B.

Se pone en conocimiento de los profesores
de E.G.B. interesados que hasta el dia 20 de
junio pueden presentar ante esta Delegacion
Provincial y en los impresos que se les facilita-
ran gratuitamente, las solicitudes para parti-
cipar en la primera fase de los cursillos de ve-
rano arriba citados, que van a celebrarse en
esta provincia y que son los siguientes:

Un cursillo de técnicas directivas.

Un cursillo del area filolégica (especializa-

A finales del mes de Junio se pretende or-
ganizar una serie de reuniones con los respon-
sables de la Orientacion académica de los alum-
nos en el Curso de Orientacién Universitaria.
El objetivo del mismo es intercambiar experien-
cias y estudiar la problematica que encierra di-
cha orientacién hacia la vida universitaria. El
seminario se efectuard en grupos reducidos,
con dos sesiones de duracion, y a través del
mismo se pretende llegar a coordinar diversos
esfuerzos y consolidar un grupo de trabajo
permanente.

d) Curso sobre «Orientacion y Técnicas de
Trabajo Intelectual para mayores de 25
afnos».

Se celebrara en el mes de junio, del 4 al 16,
y comprendera actividades de orientacién e
informacidén sobre técnicas de estudio y sis-
temas de trabajo a nivel universitario.

PARA FORMACION DEL PROFESO-

cién fundamental en Lengua y Literatura espe-
nolas).

Un cursillo del area filolégica (especializacién
fundamental en francés).

Un cursillo del area filologica (especializa-
¢ién fundamental en inglés).

Un cursillo del area de Matematicas y Cien-
cias de la naturaleza (especializacion funda-
mental en Matematicas).

Un cursillo del area de Matematicas y Cien-
cias de la naturaleza (especializacién fun-
damental en Ciencias de la naturaleza).

Un cursillo del area de Ciencias Sociales.

El primero de dichos cursillos se celebrara
durante el mes de julio en Gijon. Los restantes
durante el mes de agosto en Oviedo.

Aquellos profesores que hayan presentado en
esta Delegacion. La preinscripcion de estos
cursillos al que se refiere el anuncio de prensa
publicado el dia 27 de marzo de 1973, no ne-
cesitan presentar nueva solicitud.

Los solicitantes deben tener en cuenta que
para su seleccion en estos cursillos de verano
es requisito indispensable el residir en locali-
dades que por su distancia a Oviedo, Gi-
jon o Avilés, hagan imposible o muy gravosa
su asistencia a los cursos que en dichas ciuda-
des se celebrardn durante el préximo curso
académico.

e) Cursos de Perfeccionamiento sobre «Lin-
giiistica y Metodologia del Francés» para pro-
fesores de Educacién General Basica.

Dentro del programa de la Universidad de
Verano, promovida por el Instituto de Cien-
cias de la Educacién de Oviedo, se organi-
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zaran en Leén, en colaboracién con los Ser-
vicios Culturales de la Embajada de Francia,
varios cursos de perfeccionamiento sobre
«Lingiiistica y Metodologia del Francés» para
profesores de E.G.B. )

Los cursillistas deberan acreditar unos cono-
cimientos basicos de conversacién en idioma
francés.

Los cursos se desarrollaran del 2 al 21 de
julio, con una jornada de trabajo de las 9 a las
14 horas.

Los cursillistas, que pueden solicitar bolsas
de estudio, podran residir en régimen de inter-
nado en residencias universitarias previstas
al efecto. )

Pueden matricularse en estos cursos tanto
los maestros que ejercen en las provincias del
Distrito (Le6n y Oviedo), como los de otras pro-
vincias.

— Flazo de inscripcién: hasta el 12 de junio.

— Informes y matriculacién:

— I.C.E. de Oviedo, Quintana, 32 (de 11 a 1).
— Instituto Femenino «Juan del Enzina» de
Leén (de 11 a 1).

Cursos de Perfeccionamiento sobre «Meto-
dologia del Francés» para profesores de Ba-
chillerato.

Dentro del programa de la Universidad de
Verano, promovida por el Instituto de Ciencias
de la Educacién de Oviedo, se organizaran en
Leén, en colaboracién con los Servicios Cultura-
les de la Embajada de Francia, varios cursos de
perfeccionamiento sobre «Metodologia del
Francés» para profesores de Bachillerato.

Los cursillistas deberan ser licenciados en
Filologia Francesa o Diplomados en la Escuela
Central de Idiomas.

Los cursos se desarrollaran del 2 al 21 de
julio, con una jornada de trabajo de las 9 a las
14 horas.

Los cursillistas, que pueden solicitar bolsas
de estudio, podran residir en régimen de inter-
nado en residencias universitarias previstas al
efecto.

Plazo de inscripcion: hasta el 12 de junio.

— Informes y matriculacién:

— |I.C.E. de Oviedo, Quintana, 32 (de 11 a 1).

— Instituto Femenino «Juan del Enzina» de

Leén (de 11 a 1).

lll. BECAS

A. 1) EMBAJADA DE FRANCIA. La Emba-
jada de Francia ha convocado un Concurso de
60 Becas en toda Espaiia, destinadas a Cate-
draticos y Profesores Agregados de Francés,
de Institutos de Ensenanza Media.

El nimero de solicitantes en Oviedo ha sido
de cinco, y las instancias se han tramitado a
través del I.C.E., a la Embajada francesa.
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El curso durara un mes y tendra lugar en las
ciudades de Tours y de Poitiers.

2) Becas CENIDE para la Formacién de Per-
sonal Docente e Investigador en el Extran-
jero.

El Fondo Especial de las Naciones Unidas,
el Banco Mundial y la Fundacién Ford destinan
parte de sus programas de colaboracién con el
Ministerio de Educacién y Ciencia a becas pa-
ra la formaciéon de personal docente e investi-
gador en el extranjero en campos de estudio
vinculados con los objetivos de la REFORMA
EDUCATIVA.

Se consideran campos de estudio prioritarios
los siguientes, relacionados con la formacién
del profesorado a todos los niveles y con la admi-
nistracién educativa:

Métodos y técnicas de formacion del pro-
fesorado.

Evaluacién de curriculum y métodos de en-
sefanza.

Didactica de las ciencias sociales.

Didactica de las ciencias (matematicas, fisi-
ca, quimica, biologia). .

Biblioteconomia y documentacién educativa.

Metodologia de la investigacién educativa.

Microensenanza.

Ensefanza por television y otras aplicaciones
de la tecnologia a la Educacién.

Planificacién, economia y administracién
de la educacion. )

Se dard preferencia a los candidatos que
presenten certificacién acreditativa de colaborar
en un Instituto de Ciencias de la Educacién de
una Universidad espafiola, expedido por su
Director. En igual forma se procedera res-
pecto al personal incorporado al Cenide. No
obstante, podra tener acceso a estas becas
cualquier titulado universitario que quiera
incorporar su esfuerzo a las tareas de la Re-
forma.

Las becas cubren los gastos de viaje, matricu-
las y estancia en el extranjero y, en determi-
nados casos, se asignan importes ‘por familia-
res a cargo del becario.

Las becas para estudios regulares tendran
una duracién minima de seis meses y maxima
de dos afios.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, por
orden ministerial de 14 de marzo de 1973,
publicada en el Boletin Oficial del Estado de
fecha 21 de marzo del mismo afio, anuncia la
presente convocatoria.

Los impresos de solicitud e informacion
adicional pueden obtenerse en el Instituto de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Oviedo (Quintana, 32), o en e! Centro
Nacional de Investigaciones para el Desarrollo
de la Educacién (CENIDE, Oficina de Programas
Internacionales, Ciudad Universitaria. Madrid-3).

Los exdmenes de idioma y entrevistas ante
el Comité de Seleccién tendran lugar a partir de
la segunda quincena de mayo de 1973.

El plazo de admisidon de solicitudes se cierra
el dia 15 de mayo de 1973.



fisica, aparatos y equipos experimentales de Mecanica,
Calor, Optica, Electricidad, Ensefianza Media y Superior,
Material Norstedt.

quimica, modelos moleculares y orbitales. Equipos para
Cétedras y material de practicas para alumnos. Conjuntos
Norstedt.

ciencias naturales, modelos anatémicos y zooldgicos de
plactico flexible. Flores, laminas de botanica. Equipos de
Biologia y sistema Plantavisién.

astronomia, nuevo planetario Baader de proyeccién. Ma-
pas plastificados, laminas histéricas. Esferas. Filminas y
diapositivas.

matematicas, cuerpos geométricos de plastico y madera.
Reglas articuladas de dibujo para encerados. Equipos
Norstedt de Geometria.

medios audiovisuales, proyectores de opacos y transparen-
cias. Retroproyectores. Encerados de acero vitrificado y
para rotuladores. Sistema Opticart. Franelégrafos. Equi-
pos de televisidn en circuito cerrado. Laboratorios de
lenguaje.

enseianza técnica superior y profesional, modelos de hi-
draulica, electricidad, electrénica, construccidn, electro-
tecnia, mecénica, medicién, etc. Transparencias, diaposi-
tivas y filminas.

fabricante, exportador, importador.
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SEMINARIO DE DIDACTICA DE LAS LENGUAS
CLASICAS EN EL CENIDE

Dos han sido las reuniones celebra-
das ya en el CENIDE sobre Didactica
de las Lenguas Clasicas a nivel de Ba-
chillerato y del Curso de Orientacion
Universitaria.

Una tercera se proyecta celebrar an-
tes del proximo curso.

Las dos primeras tuvieron lugar, res-
pectivamente, a finales de abril y de
noviembre de 1972.

Los Catedraticos de las Universida-
des de Granada y de Salamanca, se-
fiores Lens Tuero y Castresana Udaeta,
desarrollaron las correspondientes
Ponencias y moderaron el coloquio
subsiguiente, en el que participaron los
representantes de los I.C.E. de la ma-
yor parte de las Universidades espa-
folas.

Al final de ambas reuniones se re-
dacté una MEMORIA-RESUMEN de las
Conclusiones, con el propdsito de ele-
varlas a los drganos correspondientes
del Ministerio de Educacion y Ciencia,
como datos imprescindibles a la hora
de seinalar los objetivos, programas
y normas didacticas que han de regir,
fundamentalmente, en los proximos
planes de estudio del futuro Bachille-
rato unificado y polivalente (B.U.P.).

Damos a continuacién a nuestros
lectores los puntos que consideramos
de maximo interés, seleccionados de
los que figuran en las referidas con-
clusiones.

PRIMER SEMINARIO
DIDACTICO (ABRIL 1972)

1.—La ensefianza del Latin y del
Griego en el Bachillerato y en el C.0.U.
tiene por objeto proporcionar a los
alumnos un conocimiento del mundo
cultural clasico, a través de los textos
mas representativos.

42

Los conocimientos sobre la estruc-
tura de las lenguas clasicas que el
alumno debe adquirir seran, en orden
de importancia, de tres tipos:

a) Los imprescindibles para la
comprension de los textos que, como
manifestacion de las culturas clasicas,
debe conocer el alumno.

b) Los que hagan posible una mejor
comprension de la lengua espaiola.

c) Los que, en forma seleccionada
y ejemplar, puedan servir a la compren-
sion de la estructura lingiiistica general.

2.—Por razones de economia, no
de principio, conviene que la Gramati-
ca quede reducida a lo imprescindi-
ble para la comprension del texto pro-
puesto por el profesor, y que sea im-
partida de una forma no necesariamen-
te sistematica.

Se sugiere que no se propongan
programas detallados y sistemati-
cos, sino nicleos de cuestiones que
cada profesor interpretara y aplicara
de acuerdo con la preparacioén y orien-
tacion académica del alumnado, de-
biendo quedar en todo caso la lengua
subordinada a la cultura.

3.—Con objeto de reducir al minimo
imprescindible el uso del Diccionario,
se utilizaran con preferencia textos
acompaiiados de traduccion o provis-
tos de una amplia anotacion.

4.—Se sugiere la conveniencia de
que cada Centro disponga de:

a) una biblioteca basica de manua-
les de consulta,

b) una coleccion de textos bilin-
glies y anotados que respondan a la
orientacion didactica aqui propuesta,

c) material audiovisual adecuado a
las necesidades del Latin y del Griego.

También se sugiere que el CENIDE,
a través de los I.C.E. o de las Delega-
ciones Provinciales de Educacion,
ponga a disposicion del Profesorado



y de los Centros el material didactico
aconsejable.

Es de sumo interés hacer llegar al
Profesorado, de una manera periddi-
ca, los resultados de las experiencias
didacticas que se lleven a cabo en Es-
pafa y en el extranjero, en el campo de
la ensefnanza de las lenguas clasicas.

SEGUNDO SEMINARIO
DIDACTICO (NOV. 1972)

Asi como la problematica del Pri-
mer Seminario fue de caracter mas
general, la del Segundo se centro esen-
cialmente en la exposicion de los mé-
todos modernos aplicados a la ense-
nanza de nuestras lenguas. La ponen-
cia detallada, pero necesariamente in-
completa en la enumeracion y en la
critica de los métodos, estuvo a cargo
del profesor sefior Castresana.

Algunas sesiones estuvieron dedica-
das a la exposicion, por parte de los

COLEGIO «URSULINAS DE JESUS» DE OVIEDO. GRUPO DE TRABA,

miembros de las Comisiones de Pro-
gramacion del Latin y del Griego en el
BUP, sefiores Mariner y Adrados, de
las orientaciones metodologicas que
habran de presidir los programas de
estas asignaturas.

También resulté de sumo interés la
exposicion por el catedratico de Grie-
go de la Universidad Complutense,
sefior Ruipérez, de una nueva expe-
riencia didactica, en un primer afo de
iniciacion en esta lengua, ideada por
él y realizada durante este curso en
plan experimental en varias Universi-
dades e Institutos de Ensefianza Media.

El detalle del sistema y la valoracion
del mismo no puede ser objeto de estu-
dio y critica por nuestra parte en este
momento. Sea suficiente exponer que
el método es directo, los textos que se
manejan, seleccionados del dialecto
atico del 400 al 330 a. C., que la re-
flexion gramatical debe surgir de la
observacion de los textos mismos y

_
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que esta concebido para que el profe-
sor dirija la clase en una intercomuni-
cacion continua con los alumnos.

Volviendo a la problematica de la
Ponencia, la nueva metodologia del
Latin, ideada y experimentada en su
mayor parte en varias naciones euro-
peas, la sintetiza el sefior Castresana
en tres tipos:

1.—Métodos de linea tradicional, pe-
ro con mayor incremento de textos cla-
sicos y de vocabulario, sin exclusién de
la parte gramatical.

2.—Métodos que propugnan la apli-
cacion directa de la didactica de las
lenguas vivas, a la ensefianza de las
lenguas «escritas».

3.—Meétodo que podriamos Ilamar
«intermedio»: aplicar el sistema de las
lenguas modernas, pero centrado en
temas de instituciones, cultura y lite-
ratura clasicas.

Las CONCLUSIONES que se redac-
taron, apuntan a la problematica que
plantea a los I.C.E. la obternicién del
C.A.P. .

Las fundamentales son las siguien-
tes:

1.—Que el CENIDE se responsabi-
lice de que los I.C.E. impartan cursillos
de todas las asignaturas que se desa-
rrollen en el BUP.

2.—Que los |.C.E. organicen tam-
bién «Cursos de Formacién del Profe-
sorado».

3.—Se recomienda igualmente que
los 1.C.E. promuevan reuniones con-
juntas de todos los profesores incluidos
en el «area del lenguaje», a fin de unifi-
car la terminologia cientifica.

4.—Los alumnos de C.A.P. deben ser
informados de las distintas tendencias
modernas sobre metodologia de las
lenguas clasicas, pero dejandolos en
libertad respecto a la eleccion del mé-
todo mas conveniente a su criterio y es-
tilo personal.

El proximo Seminario, del que
oportunamente informaremos, tendra
por objeto:

a) la critica de los métodos ex-
puestos en el Seminario anterior, pre-
vio el estudio directo de los principa-
les textos representativos de los mis-
mos;

b) la exposicion de los medios
audiovisuales aplicados a la enseiian-
za de estas lenguas, de la que sera
ponente el catedratico de Griego,
don Julio Calonge.

Tomas de la A. Recio

SEMINARIO DE INFORMACION SOBRE
LAS ENSENANZAS Y ACTIVIDADES
TECNICO-PROFESIONALES DEL BUP

Organizado por el Sindicato Nacional de
Ensefianza, en colaboracion con el grupo de
asistencia técnica del programa de Educacion
Espafia-Banco Mundial y bajo la supervision
del Instituto de Ciencias de la Educacion de
la Universidad Auténoma de Madrid, se ha
celebrado en Cuenca, del 22 de enero al -3 de
febrero del ano en curso, el Il Seminario de in-
formacion sobre las E.A.T.P. del Bachillerato
Unificado y Polivalente.

El convenio del Gobierno espanol con el Ban-
co Mundial prevé unas ensefianzas y activi-
dades técnico-profesionales que entraran en
vigor el curso 1975-1976, con la implantacion
del B.U.P.
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1. LAS EATP Y LA LEY GENERAL DE
EDUCACION.

En el articulo 26 de la L.G.E. se hace refe-
rencia ‘a este tipo de ensefianzas en los si-
guientes términos:

«Las ensefnanzas y actividades técnico-pro-
fesionales seran también fijadas por el Minis-
terio de Educacion y Ciencia y se referiran a los
sectores de actividad agropecuaria, industrial,
comercial, nautico-pesquera, administrativa,
artistica y otras que se consideren de interés.»

«Para el desarrollo de estas ensefianzas,
los Centros de Bachillerato podran celebrar



acuerdos con otras instituciones y con empre-
sas publicas y privadas.»

«Cada Centro, previa consulta con el Insti-
tuto de-Ciencias de la Educacioén, debera ofre-
cer, al menos, dos especialidades, de las que
el alumno debera elegir una.»

Una Comision ha precisado los objetivos es-
pecificos y los contenidos de estas ensefian-
zas. La sintesis de sus estudios fue transmiti-
da a los asistentes a este cursillo en Cuenca.

2. OBJETIVOS DE LAS EATP.

La Comision encargada de estudiar esta nue-
va area, que sera implantada en el BUP, ha
referido su elaboracion a las siguientes moda-
lidades:

o tecnologia industrial
e comercio

e agricultura

e presupuesto familiar.

Asistieron ochenta y ocho representantes:
dos por cada una de las cuarenta y cuatro
provincias participantes. En cada una de las
cuatro especialidades mencionadas figuraban
veintidos cursillistas, a quienes se fue dando
cuenta de los objetivos, técnicas, contenidos y
evaluacion de la referida especialidad.

Los objetivos de las EATP se hallan encua-
drados dentro de los objetivos generales del
bachillerato. En estas ensefianzas se trata de
lograr un contacto con la realidad socio-econé-
mica del lugar donde estd ubicado el Centro.
Se trata, asimismo, de desarrollar en los alum-
nos una actitud de disponibilidad y de especta-
cion frente a los cambios que se producen en el
mundo actual, y de apertura hacia la problema-
tica de la educacién permanente. Para elio las
EATP ofrecen a los alumnos:

— Noticias sobre las transformaciones que
se han producido en la manera de vivir del
hombre a través del tiempo.

— Influjo de estos cambios sobre los sistemas
de educacion y formacién profesional.

— Informacion sobre las previsiones que
se llevan a cabo en relacién con las tecnolo-
gias del futuro.

— Ademas, acostumbran al alumno a no
emprender ninguin estudio, encuesta o in-
vestigacion sin haber fijado de antemano los
objetivos, el método, Ia revisién, en equipo,
de los objetivos y el control y evaluacién final
de los datos.

— Ejercitan a los alumnos en la practica de
la programacion, con la elaboracién por parte
de ellos mismos, de los programas y activida-
des que hayan de desarrollarse a lo largo del
curso.

— Mejoran la capacidad de comunicacion
con el mundo exterior, promoviendo contactos
de trabajo entre los alumnos y el profesor o en-
tre ellos y el mundo exterior. De este modo se
crea la oportunidad de que los alumnos se
acostumbren a emplear los modos de expre-
sién caracteristicos de los distintos sectores
de la produccion y de los servicios.

— Acostumbran al alumno a trabajar en
equipo, a fin de que aprendan a asignar las
tareas a cada integrante del equipo, de acuer-
do con sus aptitudes y capacidades, para que
realicen conjuntamente sus estudios, investi-
gaciones, encuestas y elaboren y comuniquen
sus resultados de manera participada.

— Proporcionan a los alumnos mas ocasiones
de acercarse al mundo de la produccion y
de los servicios, para que descubran como se
estructuran los oficios y profesiones.

3. CONTENIDO DE LAS EATP.

En estas areas no se presenta un temario
fijo para desarrollarlo en un curso determi-
nado. La eleccion de temas sera labor conjunta
de profesor y alumnos, dentro del marco de
cada especialidad.

La flexibilidad y renovacion del contenido es
una exigencia del caracter realista de esta en-
sefianza, dirigida a la investigacién de los he-
chos, abierta a los problemas y cambios eco-
nomico-sociales y en contacto renovado con las
publicaciones y hallazgos de cada especia-
lidad.

Se pretende, en el proceso educativo de las
EATP, que los alumnos adquieran con su propio
esfuerzo, conocimientos, destreza, aptitudes
y habitos que tengan sentido en su vida y en la
de la comunidad.

3.1. TEMAS

El tema es el punto de partida para progra-
mar las actividades que realizaran los alum-
nos. Puede considerarse como tema, cualquier
aspecto de la realidad circundante que haya
despertado el interés y el deseo de investigar
en los alumnos.

3.2. ACTIVIDADES

Las actividades son operaciones elementales
realizadas por los alumnos. Se dirigen a un fin
cognoscitivo, preciso y limitado, relacionado
con un aspecto especifico del comercio, la
tecnologia industrial, la agricultura o el pre-
supuesto familiar.

Las actividades de las EATP no tienen nin-
guna relacion con cualquier forma de adies-
tramiento profesional.

3.3. PROYECTOS

El proyecto parte de uno o mas temas que
estan concebidos para su realizacion. El tiem-
po asignado a cada proyecto dependera de su
complejidad.

Para la realizacion de los proyectos se cons-
tituiran equipos de alumnos, uno de los cuales
tendra como misién producir la informacién
audiovisual sobre las actividades que desarro-
llan los demas grupos. Deben utilizar los me-
dios modernos de informacién de que se dota-
ré a los Centros: camaras, diapositivas, retro-
proyectores, magnetéfonos, etc...
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Las actividades y proyectos se realizaran, en
parte, dentro del Centro, y, en parte, en las ins-
tituciones, empresas o ambientes a que se re-
fiera el estudio emprendido. -

3.4. ESPECIAL!DADES

Las especialidades, segin se ha indicado, son
cuatro: tecnologia industrial, comercio, agri-
cuitura y presupuesto familiar. Estas especiali-
dades seran equivalentes bajo el punto de vista
educativo, ya que tienen unos objetivos comu-
nes. En el cursillo de Cuenca, se desarrollaron
los siguientes temas:

— Tecnologia industrial: «Investigacién en
torno a la empresa CUBERT».

— Comercio: «Investigacion en torno a la
comercializacién de la carne en Cuenca».

— Agricultura: «Situacién agricola de Vi-
llalba de la Sierra».

— Presupuesto familiar: «Influencia de los
medios de comunicacién social —prensa, radio
y TV—en el ciudadano conquense».

La confeccion de estos temas se llevdé a ca-
bo a base de encuestas, entrevistas, grabacio-
nes, diapositivas, transparencias, esquemas,
cuadros sindpticos, organigramas y otros me-
dios de comunicacion propios de cada tema.

Se ofrecié a los participantes, al final y des-
pués de la realizacién practica de los objeti-
vos, técnicas y actividades de las EATP, una
informacion amplia y exhaustiva sobre:

e Caracteristicas y temas que se pueden
abordar en cada especialidad.

e Ejecucion de proyectos.
o Técnicas de trabajo de las EATP.

e Sugerencias al profesor que vaya a im-
partir estas areas.

o Locales comunes y especificos de las
EATP: material y equipo de cada especialidad,
dimensiones de los locales y montaje de los
mismos.

e Dinamica de grupos: qué observar en un

LA ESCUELA DEL ANO 2000 EN
LA FERIA PEDAGOGICA 73.
BASILEA. (Nota de Prensa)

La utilizacién de medios audiovisuales
en la ensefanza ha modificado los méto-
dos y ha creado la posibilidad de avan-
zar mucho mas en la ensefianza. No cabe
ninguna duda de que con el tiempo las
aulas sufrirdn muchos cambios y que el
viejo estilo de ensefianza pertenecera al
pasado. Va a demostrarlo la casa PHILIPS
en la Feria de los medios pedagégicos
«Pedagdgica 73» que tendra lugar en Béle
en el mes de octubre del 73.

El aula del ano 2000 que hoy forma
parte todavia de la ciencia ficcién, equi-
pada con los Ultimos progresos de la
técnica constituira una verdadera atraccion.

grupo, tipos de liderazgo, puntos sintomaticos
del crecimiento de un grupo.

e Manejo y alcance de las minicomputado-
ras: la «<Programma 101».

e Utilizacion de material didactico («FIS-
CHERTECHNIK», programa escolar), con alum-
nos de un Colegio de Cuenca.

o El tratamiento adecuado de la imagen y
de lo audiovisual en las EATP.

La informacion sobre cada uno de los temas
esbozados anteriormente excederia, con mucho,
de los limites de una visién global que nos he-
mos fijado de antemano. imposible trasladar
aqui el aspecto vivencial del trabajo realizado
en equipo durante el cursillo, que supera,
con creces, a los aspectos exclusivamente teo-
ricos o técnicos de las EATP del BUP. De
nada serviria al alumno «una ensefianza tra-
dicional» revestida con un nombre nuevo, si
no ahondamos en los cambios de técnicas,
métodos y contenidos, que nos acerquen mas
a la realidad circundante. En el Bachillerato
Unificado y Folivalente no se trata sélo de ins-
truir a los alumnos, sino también de ambientar-
los para que conozcan las conexiones mas ele-
mentales con los servicios y las profesiones.

Esperamos que los |.C.E. recojan la sugeren-
cia de que para el curso 1975-1976, en el que
se impartira el primer curso del BUP, el Pro-
fesorado tenga la suficiente informacion so-
bre estas ensefianzas y actividades técnico-pro-
fesionales de las que, muy brevemente, hemos
querido dar cuenta aqui.

Oscar Luis Bernardo Fernandez

GEOGRAFIA DE ESPARIA.- 4.° Nivel do E.G.B.- Consta de res unldades
teméticas que abarcan aspectos que requleren actividades moliples.
1.- INFORMACION DADA: Suministra datos esenclales.
2.. INFORMACION A ADQUIRIR: Exige fecturas ampliatorias y foma de natas.
3- TRABAJOS A REALIZAR: Fichas con trabajos gréficos y de sinfesis a
cjacutar.

La porle de dicha colecclén que sa reflara al AREA NATURAL Y SOCIAL da
Importancio esencial a los trabajos ds cartografio dentro de los précticos que
cormresponds al fercer nicleo que abarca la estructura de coda ejemplar de
la misma,
1.5.8.N. B47144-027 X
Todas nuestras obras las hallard en su habilual provesdor.
Solicile calblogo y muestras con el 50°/, de Dto. directamente a:

EdHorlal Studlum - José Canturs, Edltor

Calle Beatas, n.® 8 - BARCELONA-3
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DIDASTEC - 73

En Valencia, entre los dias 17 al 25
de febrero de 1973, ha tenido lugar la
celebraciéon de «DIDASTEC-73. | Feria
de Material de Ensenanza y Técnicas
Educativas». Lo de | Feria no acabamos
de entenderlo, pues todos recordamos
que, entre los dias 19 al 28 de marzo
de 1971, se celebrdé un DIDASTEC en
el Palacio de Exposiciones de la Cama-
ra de Comercio e Industria de Madrid.

Este nuevo DIDASTEC pretende ser,
segln se deduce del Catalogo Ofi-
cial, una feria eminentemente comer-
cial. Ello supondria la no consideracion
de otras facetas, tanto o mas impor-
tantes, del complejo mundo educativo,
en general, y de la Tecnologia Educati-
va, en particular. Crear y crear Medios
Didacticos sin otra preocupacién que
la de incrementar los catdlogos de las
«ferreterias pedagégicas» no conduci-
r4 a nada rentable para nadie. Es nece-
sario informar, formar y convencer de
la utilidad psicopedagoégica de todo lo
que se nos quiere vender.

El escaparate de DIDASTEC-73 sdlo
tenia atractivo para aquellos visitantes
gque se acercaran por vez primera a una
exposicion de tal indole. En beneficio
de la industria educativa nacional creo
es justo decir que no se vieron las més
modernas creaciones y, por tanto,

41 Expositores de

23 » »

22 » »

17 » »

12 » »

12 » » Banca ( ? )
7 » »
3 » »
3 » »

DIDASTEC-73 no es un modelo valido
para juzgar el estado actual de nuestra
industria, ni siquiera el de las firmas
importadoras, pues habia ausencias
muy notables.

Para el lector que en octubre de 1972
visitara la reducida exposicién celebra-
da a la par del V Congreso Nacional de
Pedagogia y que ahora se haya que-
dado sin ver DIDASTEC-73, le decimos,
con la méas sana intencioén de ser obje-
tivos, que no se ha perdido nada. Una
vez mas la propaganda apuntaba mas
alto que la realidad.

En cualquier caso, por lo altamente
beneficioso que seria para nuestro
sistema educativo el CAMBIAR vy dis-
minuir un poco la COMUNICACION
VERBAL, hablada o escrita, en favor
de otras formas mas adecuadas al mun-
do gue nos toca vivir, considero que
todos los que estamos relacionados
con el mundo educativo (los alumnos
también) debemos apoyar y alentar ma-
nifestaciones como DIDASTEC, pero
cargando las tintas en aquello de que
no sc<an sobélo <«eminentemente co-
mercial».

Seguidamente se citan algunos da-
tos, con caracter de aproximacién, de lo
que fue DIDASTEC-73:

Productos Tradicionales
Juguetes Didacticos
Casas Editoriales
Material Audiovisual
Programas Audiovisuales

Material para Practicas Reales
Revistas de Educacién
Productos «no monograficos» (?)

l. Luque Marmol
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SEMINARIO SOBRE EDUCACION
- Y MOVILIDAD SOCIAL

1.—Lugar de celebracién: Madrid,
CENIDE.

2.—Fechas: Del 19 al 21 de febrero
(inclusives).

3.—Ponente: Dr. Halsey, director del
Departamento de Estudios Sociales y
Administrativos de la Universidad de
Oxford y Docente de Nuffield College.

4. —Coordinacion: Srtas. Lopez Sal-
vador y Cascales Angosto (CENIDE).

5.—Asistentes: Veintiséis, de los cua-
les diez pertenecian al CENIDE, algu-
no a Delegaciones Provinciales de
Educacién y Ciencia, Servicio de Ex-
tensién Agraria, etc. P.P.O. y el resto a
diferentes ICES. ‘

Se conté también con la asistencia
del director del Consejo Britanico a
quien se debibé el que gozasemos de
traduccién simultanea.

6.—Meétodo seguido: ponencia diaria,
seguida de coloquio, en el que actud
como moderador D. Guillermo Garcia
Pérez, (ICE de Zaragoza).

7.—Contenido:

Las ponencias que se desarrolla-
ron son:

1.2 Depredacion y movilidad social:
donde analizando diversas teorias y si-
tuaciones, se lleg6 a la conclusion de
que no es la escuela la Gnica causa de
la movilidad social, ya que no sélo se
aprende en ellay lo que es més, lo que
aprendemos depende de diversas cir-
cunstancias sociales y culturales en
que nos desenvolvemos. Por eso, una
politica educativa justa no se puede re-
ducir a proporcionar buenas escuelas
con buenos maestros, sino que ha de
ser mucho més ambiciosa. En conse-
cuencia también, una reforma educa-
tiva no puede concebirse sélo en la
escuela sino fuera de la misma, a fin

de proporcionar circunstancias edu-
cativas favorables.

2.2 Movilidad e inteligencia: se ha-
bla de «comportamiento inteligente
y de la estructura genotipica de los in-
dividuos», asi como de la influencia de
los determinantes sociales, para llegar
a sefalar tres factores principales a te-
ner en cuenta en la conducta inteli-

gente:
— factor genético, al que se atribu-
ye un 45 %.
— factor ambiental al que se atribu-
ye un 35 %.
—interacciéon de los anteriores, un
20 %.

Por ello, dice el profesor, una politica
educativa justa se basaria en «Demos
a cada uno lo que necesita y tomemos
de cada uno aquello que pueda dar-
nos».

3.2 Meritocracia y movilidad social:
partiendo del concepto de <«igualdad
social», se llega a encontrar la solucién
al problema en la siguiente combi-
nacion: dar igualdad de oportunidades
(socialismo) y de acuerdo con el jibera-
lismo apreciar la meritocracia. Es de-
cir, partir de la igualdad para, basados
en ella, llegar a la desigualdad necesa-
ria en la sociedad (resultados conse-
guidos y en relacion con ellos, puestos
a desempenar).

Resulté interesante, tanto en las po-
nencias como en los coloquios. El am-
biente fue agradable y terminé con un
vino en la residencia del llmo. Sr. Di-
rector del Consejo Britanico, ofrecido
en honor del Dr. Halsey.

CONCEPCION LOBERA
Oviedo, 8 de marzo de 1973.
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Preocupado por constituirse como
Centro de la Universidad especiali-
zado en materia educativa, el institu-
to de Ciencias de la Educacién cuenta
con unos fondos bibliograficos base
de consulta general, asesoramiento y
orientacion de los profesores de los
diversos niveles educativos. Se esta in-
crementando dia a dia, de forma que en
un futuro, no lejano, contaremos con
una buena documentacién en el campo
de las Ciencias de la Educacién, qui-
zas la mejor dotada del distrito.

Los fondos de este servicio bibliogra-
fico estan codificados de acuerdo con
un sistema muy simple y de facil mane-
jo, que si bien no se ajusta a los siste-
mas formales de normalizacién biblio-
grafica, tiene la ventaja de responder
directamente a las preocupaciones
docentes, lo cual hace de él un sistema
agil y eficaz.

Este servicio cuenta, ademas, con
una serie de revistas que periddica-
mente se reciben y de las cuales hace-
mos una relaciéon a continuacién pa-
ra su conocimiento.

Repetimos, una vez mas, que este
servicio se establece para los profe-
sionales de la educacion, y que ademas
de su utilizacién personal, se atenderan
cuantas consultas nos dirijan en la
medida de nuestras propias posibili-
dades.
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LA BIBLIOTECA
DEL INSTITUTO

DE CIENCIAS

DE LA EDUCACION

En nUmeros sucesivos de la pre-
sente revista, incluiremos la bibliografia
existente de acuerdo con la estructura
que a continuacién resefamos.

CUESTIONES GENERALES

OBRAS GENERALES.
HISTORIA DE LA EDUCACION.
PEDAGOGIA GENERAL Y DIFE-
RENCIAL.
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION.
EDUCACION COMPARADA.
PSICOLOGIA.

6.1 Psicologia general.
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6.2 Psicologia evolutiva.
6.3 Psicologia social y dina-
mica de grupos.
6.4 Psicodiagnéstico y orien-
tacion.
6.5 Psicologia de la educa-
cion.

7. TECNOLOGIA EDUCATIVA Y DI-
DACTICA.
7.1 Programacion.

7.2 WMétodosy técnicas.

7.3 Evaluacion.

7.4 Recursos didacticos vy
MAVS.

8. ORGANIZACION DE CENTROS.
8.1 Planificacién educativa.
8.2 Personal docente.



8.3 Organizacién y direccién
de centros.
8.4 Supervision.

DIDACTICAS ESPECIALES

9. AREA FILOLOGICA.
9.1 Lengua espanola.
9.2 Lenguas clasicas.
9.3 Lenguas modernas

10. AREA MATEMATICA.

11. AREA DE CIENCIAS NATURALES.

12. CIENCIAS SOCIALES.

13. FILOSOFIAY RELIGION

14. EXPRESION PLASTICA Y PRE-
TECNOLOGICA.

15, EXPRESION DINAMICA Y EDU-
CACION FISICA.

16. EDUCACION MUSICAL.

SECCIONES MONOGRAFICAS

COu.

Técnicas de estudio.
Investigacion.
Educacién preescolar.
Educacién especial.
Formacién profesional.
Educacién familiar.
Educacién sexual.
Educacién permanente.
Publicaciones ICES.
Educacién sanitaria.
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REVISTAS
ESPECIALIZADAS

TITULOS ACTUALES

1—«Bordén»>—Revista de la Sociedad Espa-
fiola de Pedagogia. Madrid. Mensual.

2.—Boletin  Bibliografico ICCE».—Revista
del Instituto Calasanz de Ciencias de la
Educacién.—Madrid. Mensual.

3 —~«Bulletin du Laboratoire de Pédagogie».—
Paris.

4 —Bulletin de Psycologie» —Paris.

5—Bulletin Signalétique».—Sciences de I'edu-
cation—Paris. Centre National de la Re-
cherche Scientifique. Trimestral.

6.—~«Cahiers pédagogiques».—Paris. Mensual.

7 —«El Correo» —UNESCO. Paris. Mensual.

8 —«Didascalia».—Revista de Orientacién Di-
dactica e Investigaciéon Pedagdgica—Ma-
drid. Mensual.

9. «Educadores».—Federaciéon Espafiola de
Religiosos de Enseflanza—Madrid. Bi-
mestral. :

10.—«Education Recaps»—Educational Tes-
ting Service—Princeton. New Jersey.
Mensual.

11.—«Enfance» —Laboratoire de Psycho-Socio-
logie de I’Enfant. Paris.

12 —~«FEscola Portuguesa»—Lisboa.

13.—~«FEtudes et documents de éducation».—
Paris. UNESCO.

14—«Ftudes et documents de politique scienti-

fique».—Paris. UNESCO.
15.—«Guia».—Revista de informacién profe-

sional y escolar. Patronato de Obras Do-

centes del Movimiento. Madrid. Mensual.

16 —«Impacto»—Revista de la UNESCO pu-
blicada por la Oficina de Educacién ibero-
americana. Madrid. Trimestral.

17.—«International Review of Education».—
Hamburg. UNESCO.

18—«La Nouvelle Revue Pedagogique».—Inst.
Saint Berthuien, Malonne.

19.—<L’Ecole des Parents».—Paris.

20 —«Limen».—Revista de Orientacion Didac-
tica.—Madrid. Trimestral.

21—«Medios Audiovisuales—Madrid.
sual.

22.—«Organizacién Educativa» —Publicada por
la Hermandad de Ispectores. Madrid. Se-
mestral.

23 —«Orientamenti Pedagogici>.—Roma.

24 —«Padres y Maestros».—La Coruna. Mensual.

25.—«Perspectivas Pedagogicas».—Consejo Su-
perior de Investigaciones Cientificas. Bar-
celona.

26.—«Revista de Educacién»—Servicio de Pu-
blicaciones del Ministerio de Educacion
y Ciencia. Madrid. Bimestral.

27 —«Revista Espafiola de Pedagogia».—Ins-
tituto de Pedagogia del C.S.I.C. Madrid.
Bimestral.

28.—«Revista de la Formacion Profesional y
Extension Educativa»—Servicio de Pu-
blicaciones del Ministerio de Educacién y
Ciencia. Madrid. Bimestral.

29.—«Revista del Instituto de la Juventud».—Ins-
tituto de Estudios Politicos. Madrid. Men-
sual.

30.—«Revista de Psicologia General y Aplicada».
Publicada por el Instituto Nacional de Psi-
cologia Aplicada y Psicotecnia. Madrid. Bi-
mestral.

3]1.—~«Revue Francaise de Pedagogie».—Insti-
tut Pedagogique National. Paris.

32.—~«Sauvegarde de PEnfance»—Paris.

33.—«S8. M.»—Revista de Orientacién Pedagé-
gica y Bibliografica. Madrid. Trimestral.

34.—«Textes et Documents pour la classe»—
Paris. .

35—«Vida Escolar».—Revista de la Direccion
General de Ordenacién Educativa. Madrid.
Bimestral.

Men-
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RECENSIONES

SUPPES, Patrick: «Teoria axiomética de conjuntos.—Editorial Norma. Cali.
Colombia. Traduccién de Hernando Alfonso Castillo;, en 1968, de «Axioma-
tic Set Theory», editada por D. Van Nostrand Company, Inc., 1960.

En el capitulo | el autor indica el simbolismo
Iégico que va a utilizar en el desarrollo de esta
teoria y estudia algunas paradojas a que nos
conducen las distintas maneras de enfocar la
teoria de conjuntos, y la necesidad, a la vista
de tales paradojas, de dar unos axiomas para
estudiar esta teoria, elegidos de tal manera es-
tos axiomas, que ajustandonos a ellos evitemos
las paradojas y podamos hacer un estudio de
tales conjuntos que esté de acuerdo con la idea
intuitiva que de ellos poseemos. El autor toma
como axiomatica la clasica de Zermelo-Fraen-
kel con ligeras variantes.

En el capitulo Il demuestra las propiedades
mas caracteristicas de la unibn, interseccion,
inclusion, etc., apoyandose en la axiomatica.

En el capitulo IIl trata de las relaciones vy,
especialmente, de las funciones como conse-
cuencia de las propiedades anteriores dentro de
la axiomatica iniciada. Estudia también con de-
talle las relaciones de equivalencia y orden.

En el capitulo IV define la idea de conjunto
finito, y a través de él, obtiene el namero car-
dinal finito y estudia sus propiedades.

En el capitulo V trata sobre el nimero ordinal
finito, obteniéndolo como consecuencia de iso-
morfismos entre conjuntos y sus relaciones de
buena ordenacién, y define la enumerabili-
dad e infinidad de conjuntos estudiando diver-
sas propiedades.

En el capitulo VI hace un ligero estudio de
los nimeros racional y real para luego compa-
rar el cardinal de los niimeros reales con otros
conjuntos infinitos, pero enumerables e ini-
ciarnos sobre la potencia del continuo.

En el capitulo VIl trata muy apliamente la
induccién transfinita y, apoyandose en ella,
estudia los ordinales infinitos y sus propiedades
fundamentales, y también propiedades de car-
dinales infinitos y de los distintos alegs.

En el capitulo VIl y dltimo, estudia el axioma
de eleccion y sus equivalentes, axioma de
Zorn, etc.

Es éste, quiza, el libro en lengua castella-
na que mas ampliamente trata la teoria de con-
juntos y sus consecuencias.

ANTONIO GONZALEZ

BLOOM, B. y Colaboradores: «Taxonomia de los objetivos de la educacién».—
La clasificacion de las metas educacionales. Edit. Ateneo. Biblioteca Nue-
vas Orientaciones de la Educacion. Buenos Aires, 1971, pp. 355.

Este libro constituye un intento de elaboracién
de una clasificacion de las metas educaciona-
les. La idea de esta clasificacion surgié en 1948
a partir de las reuniones celebradas por la Aso-
ciacioén Psicoldégica de los EE. UU. Se trata de
conseguir un marco teérico que pudiera faci-
litar la labor de los diversos educadores.

Tal marco teérico se pens6é en obtenerio a
partir del desarrollo de una clasificaciéon de las
metas educativas, base de los programas y eva-
luaciones y punto de partida para el estudio
de los diversos problemas relacionados con la
educacion.

El libro se compone de dos manuales de-
dicados cada uno de ellos al dominio cognosci-
tivo y afectivo. Cada manual consta de dos par-
tes claramente diferenciadas. La primera parte
de ambas estd dedicada a la explicacién del
porqué de una clasificacién de los objetivos
educativos, pautas seguidas, problemas rela-
cionados con dicha clasificacidon, relacion en-
tre ambos dominios.
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La segunda se refiere al desarrollo de cada
una de las categorias en que se dividen los men-
cionados dominios. Abarca tres tipos de defi-
nicién para cada categoria:

—definicién exacta de cada categoria o sub-
categoria.

— objetivos que se incluyen en cada subca-
tegoria, seleccionados de la literatura pu-
blicada sobre desarrollo de programas y
evaluaciones, asi como la recogida de ar-
chivos.

—ejemplos de items evaluativos, relaciona-
dos con el comportamiento propio de cada
categoria.

A partir de las clasificaciones biologicas de
animales y plantas, es como surge una taxono-
mia de los objetivos educacionales cuyo fin es
establecer las bases de una clasificacion de las
metas educativas. Una taxomania, como con-
junto de clasificaciones, consiste en la elabora-



cién y ordenacién de éstas atendiendo a un
principio ordenador y que ha de estar en conso-
nancia con la realidad empirico-practica y el
orden real de los fenémenos clasificados. Pre-
tende clasificar aquellos cambios que se produ-
cen en el educando como resultado del pro-
ceso de aprendizaje, esto es, categorizar aque-
llos comportamientos deseables que se espe-
ran obtener de los sujetos a través de las ex-
periencias educativas.

Las bases orientadoras para la elaboeracion
de la taxonomia estan constituidas por los si-
guientes principios:

— Principio educacional: por el que preva-
lecen sobremanera las consideraciones de tipo
educativo, atendiendo a las distinciones de los
diversos comportamientos que los maestros ha-
cen al estructurar o desarrollar su quehacer
educativo.

— Principio légico: que implica una clasifica-
cién coherente, lo que requiere la exacta de-
finiciéon de un término y su uso a lo largo de la
taxonomia de acuerdo con su definicion.

— Principio psicolégico: dado que la taxono-
mia ha de coincidir con las teorias e interpreta-
ciones acerca de la conducta aceptada actual-
mente.

— Principio de neutralidad: puramente descrip-
tiva, evitando todo juicio de valor y tratando de
dar cabida en ella a todos los tipos de compor-
tamiento establecidos por cualquier institucion
o filosofia educativa.

Asi resulta una taxonomia concebida como
un sistema educacional-l6gico-psicolégico-neu-
tral de clasificacion.

Incluye tres areas:

— cognoscitiva: se ocupa de aquellos obje-
tivos que se refieren al recuerdo o evoca-
ciéon de conocimientos y desarrollo de ha-
bilidades y capacidades técnicas de or-
den intelectual.

Este dominio abarca seis categorias esta-

blecidas en orden creciente de complejidad,

ordenando las conductas desde las mas sim-
ples; de lo concreto a lo abstracto. Asi los ob-
jetivos de cada categoria superior, incluyen
los comportamientos de la anterior.

— afectiva: trata de aquellos objetivos que
suponen cambios de intereses, actitudes
y valores. Para estructurar jerarquica-
mente este dominio, se buscdé como ele-
mento ordenador el principio de internali-
zacion que representa una modificacion
continua de la conducta, que abarca desde
la simple conciencia que el sujeto tiene
de un fenémenod hasta una actitud general
ante la vida. Es éste en principio multi-
dimensional por los aspectos que abarca,
que va también de los simple a lo comple-
jo, de lo concreto a lo abstracto, de la ac-
titud consciente a la inconsciente y espon-
tanea frente a la unidimensionalidad del
principio de complejidad.

— psicomotora: abarca objetivos que subra-
yan alguna habilidad muscular o motora,
manipulacién de materiales u objetos. Muy
poco desarrollado y sin elaborar todavia.

Entre las ventajas fundamentales que este
libro presenta cabe destacar la «clarificacion»
del lenguaje sobre los objetos educativos; la
elaboracién de una clasificacién de metas
educativas que permitan la ordenacién de items
evaluativos; facilitar las investigaciones en el
campo de las Ciencias de la Educacion, a tra-
vés de estudios comparados de los programas
en funcién de los resultados obtenidos con el
empleo de la taxonomia, y el intento de desarro-
llar una teoria del aprendizaje en relacién con
los diversos tipos simples o compuestos de
aprendizaje.

Su valor fundamental, resumiendo, radica
en el intento de facilitar la comunicacién entre
los educadores y ayudar a determinar el nivel
de especificidad para la programacién de expe-
riencias educativas y tipos de evaluacion.

M. DEANO

AJURIAGUERRA, y otros: «Psicologia y epistemologia genéticas».—Buenos

Aires, Proteo, 1970, 328 paginas.

En 1966 Piaget —nacido en 1896— cumplia
70 afos. Con este motivo, algunos de sus co-
laboradores, discipulos o amigos escribieron el
amplio volumen del que vamos a ocuparnos, que
recoge 34 diferentes articulos. El libro consiste,
por lo tanto, en un «<homenaje»: «necesita-
bamos un pretexto para ofrecérselo» —dice
B. Inhelder en su entusiasta dedicatoria. Con
el titulo de «Psychologie et épistémologie géné-
tiques» fue publicado, aquel mismo afo, por
Dunod, y traducido al castellano en 1970 (1).

Su aparicioén fue, ya, saludada en otros pai-
ses (2), pero no todavia en el nuestro, que

yo sepa. Y, sin embargo, el libro merece una
cuidadosa atencién. Constituye la prueba de
existencia de una nueva categoria cientifica
—Ila Epistemologia genética—; es el testimo-
nio de su cristalizacion efectiva, tanto como
marco gnoseolégico cuanto como institucion
(gremio de especialistas).

El gran designio de Piaget, el proyecto que,
desde siempre, ocupd el espacio entero de su
alma fue —seglin su propia confesién y la de su
biégrafo Flavell— el dar aliento a «una episte-
mologia que hundiera sus raices en la biolo-
gia» (3). Ello le exigi6 —como el mismo Piaget
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relata en «esa especie de novela» (4) que
da cuenta de su autobiografia intelectual— pro-
longar sus aficiones malacolégicas y su docto-
rado en Ciencias naturales con la experimen-
tacion psicolégica y —sin perder nunca de vista
unas perspectivas filoséficas generales (5)—
consagrarse al estudio de la teoria de la ciencia,
e incluso concebir uno de los libros de Légica
mas insdlitos y sugestivos (6). Ninguno de estos
pasos fue superfluo; cada uno de ellos era un
hito indispensable, un «estadio» para la cimen-
tacion de ese sdlido edificio intelectual que
constituye la Epistemologia genética.

Dicha epistemologia (cuyo gigantesco em-
bribn —tres gruesos volimenes— aparecio
en 1950 (7) es hoy una realidad. El conseguirlo
no fue, a pesar de todo, facil. Tras establecer
sus presupuestos tedricos, Piaget habia com-
prendido que llevarla a cabo iba a requerir
la colaboracion interdisciplinar de légicos, ma-
tematicos, fisicos, psicologos y epistemélo-
gos. Mailtiples gestiones debieron ser hechas
hasta que la Fundacién Rockefeller accedid,
en 1955, a crear un instituto de investigacién: el
«Centre International d’Epistémologie Généti-
que», adscrito a la Facultad de Ciencias de
Ginebra (8). Los trabajos que, desde entonces,
se han ido alli realizando, vienen siendo, pun-
tualmente, publicados en la coleccién «Etudes
d’épistémologie génétique» (P.U.F.).

Pues bien, la mayor parte de los colaborado-
res fijos del «Centre», asi como otros especia-
listas —algunos de entre los muchos que hoy
trabajan en tantos paises bajo la inspiracién
de la Epistemologia de Piaget— confecciona-
ron este <Hommage». J. B. Grize —que inau-
gura las intervenciones haciendo hincapié en
el método que Piaget, «uno de los mas grandes
filosofos de nuestro tiempo», ha sabido ins-
taurar, fraguandolo en el trabajo de equipo y en
el conocimiento puntual de las ciencias ex-
perimentales y deductivas— es un légico-mate-
matico a quien se le ha confiado, entre otras
cosas, la formalizacion del «agrupamiento»
o estructura légica caracteristica del nivel
pre-operatorio (9). P. Greco, epistemélogo, fue
ayudante de Piaget en la Sorbona y, posterior-
mente, al igual que Grize, uno de los miembros
mas activos del C.l.E.G.; seguramente por ello,
su articulo («Piaget o la Epistemologia necesa-
ria») refleja mejor que ningln otro la compren-
sion global del pensamiento de su maestro.
Greco defiende que, sin la inspiracién epistemo-
légica, ni la indagacién genético-experimen-
tal, ni la axioméatico-operatoria hubieran podido
ser ideadas. La Epistomologia es constitutiva
—segln su interpretacién— tanto de la Psicolo-
gia genética de la inteligencia como de esa
«logistica operatoria que ha de venir a inter-
calarse entre la Légica formal, propiamente
dicha, y la Psicologia, como no hace mucho
la Fisica matematica hubo de insertarse entre
la Fisica experimental y la Matematica misma»
(10).

Con todo, el libro no se resuelve —como a
primera vista pudiera parecer— en un elogio pro-
longado. Precisamente su interés radica en que
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ofrece muchos articulos criticos, en donde, in-
cluso algunos de los discipulos mas afectos
a Piaget, resaltan la insuficiencia de ciertos
desarrollos de la Epistemologia. A L. Apostel
le parece inadecuada la légica booliana que
Piaget utiliza para describir la estructura
formal del pensamiento, y preconiza el uso de
una légica polivalente, mas a propésito con
vistas a pormenorizar la ductibilidad de las
operaciones mentales (11). F. Bresson pone
de relieve'el descuido de que ha sido objeto el
andlisis de la adquisicién de la sintaxis grama-
tical por el nifo, y propone como necesario un
estudio sobre el orden de aprendizaje de sus
estructuras. Y Laurendeau y Pinard, por ejemplo,
confiesan que les produce asombro el compro-
bar cuan dificil resulta el fundir los resultados
del método clinico-genético con los que arrojan
las técnicas estadistico-experimentales, soli-
citando la revisiéon de este problema. Sin duda
un investigador inquieto podré encontrar aqui
miltiples motivos de inspiracién para futuros
trabajos.

Por otra parte, existen, también, intervencio-
nes cuyo diseno responde al esquema acostum-
brado: se trata de experimentos nacidos a la
sombra de la metodologia piagetiana. Versan
sobre cuestiones relativas a la percepcion (Sea-
grim), estimacién de la duracion (Fraisse), ela-
boracion de las relaciones espaciales, tomando
como contexto de analisis el dibujo infantil
(Galifret-Granjon) o bien se concretan en refle-
xiones sobre la significacién de ciertos concep-
tos-clave de la psicologia genética (nociones de
«asimilacién», «acomodacién», «regulacién»,
«desarrollo», «aprendizaje», etc...). Algunos au-
tores insisten en las disimilitudes existentes en-
tre el estructuralismo de Piaget y las tendencias
asociacionistas (Hatwell); otros, por el contrario,
en sus concomitancias (Berlyne) o en la con-
fluencia del psico-analisis genético de Spitz con
los resultados de la psicologia del desarrollo
(Reymond-River).

Las referencias a la aplicacion didactica de
las concepciones del Centro ginebrino son,
paradéjicamente, escasas: tres articulos bre-
ves, aungque, no por ello, menos interesantes,
hacen alusién al tema. Un profesor de E.G.B.
descubrira en «La Psicologia genética y los
rudimentos de las matematicas» de L. Pauli, su-
gerencias Gtiles para orientar la ensefianza de la
aritmética elemental. El articulo lleva acoplada,
entre otras cosas, una critica muy razonable a
las regletas Cousenaire, de uso tan extendido en
nuestro pais. Y, en general, cualquier profe-
sor podra calibrar, en los restantes articulos
de tematica pedagdgica, la profunda inciden-
cia de las nociones emanadas de la psicologia
genética sobre la reorganizacion de la enseiian-
za, a todos los niveles, y en relacién, principal-
mente, con las areas cientificas (Matematicas,
Fisica y Ciencias naturales en general) y com-
prender que esa transformacién se habia he-
cho inexcusable.

Pero el libro de ninguna manera interesa en
exclusiva a los educadores. La potencia y el
espesor de la Epistemologia genética se mide,



sobre todo, por el hecho de que con ella se ha
acunado un modus operandi que es suscepti-
ble de extensiones insospechadas hacia mu-
chos otros campos y que puede, por ello, revolu-
cionar, tanto la psicoterapia (ver Cap. VI
Aspectos clinicos) o las concepciones biolégi-
cas (Cap. IX), cuanto la propia ciencia del
Derecho —o algunos aspectos de la misma
(Cf. «<Embrollos juridicos para la revolucién epis-
temolégica» de G. Cellerier).

P. PALOP

(1) AJURIAGUERRA, y otros: Psicologia y epist I
gia genéticas. Buenos Aires, Proteo, 1970, 382 pp.

(2) Asi, por ejemplo, la Societé Philosophique de Lou-
vain, creyé conveniente dedicar a esta obra un amplio
y minucioso comentario. Véase: Jean-Dominique RO-
BERT, «Autour de quelques thémes piagétiens», Revue
Philosophique de Louvain, tome 68, Aot 1970, pp. 305-346.

(38) FLAVELL, John H.: La Psicologia evolutiva de Jean
Piaget, Buenos Aires, Paidés 1968, pp. 21-22.

(4) Con esta expresién se refiere P. Greco en (1), pa-
gina 32 a Sag et illusi de fa phil phie, Paris,

P.U.F. 1968. La obra tiene version castellana: Sabidu-
ria e ilusiones de la filosofia, Barcelona, Peninsula 1970.

(5) Piaget, a pesar de haberse empefiado en mante-
ner una querella contra la filosofia académica (véase (4)),
no ha dudado en confesar, repetidas veces, que de la
filosofia ha extraido sus mas fecundas fuentes de ins-
piracién.

(6) PIAGET: Essai de logique opératoire, Paris, Dunod
1972. Esta obra constituye la décima edicién revisada de!
Traité de Logique: essai de logistique opératoire de 1949,

(7) PIAGET: Introduction a I'épistémologie génétique.
Paris, P.U.F. 1949-1950. Tomes I, 11, Ill.

(8) Las vicisitud i es a la cr iéon del
C.LLE.G. nos vienen narradas en (4) —pp. 50 a 56 de la
edicién francesa— asi como también en la «Introduction»
de Epistémologie génétique et recherche psychologique,
Etudes d’épistémologie génétique |, Paris, P.U.F. 1957,
Hay traduccién castellana: Psicologia, Légica y Comunica-
cién. Buenos Aires, Nueva Vision 1967.

(9) Cf.: PIAGET y BETH, Relaciones entre la Iégica for-
mal y el pensamiento real, Madrid, Ciencia Nueva 1968,
pag. 215y ss.

(10) Cf. (1) pags. 27-28.

(11) En el I.C.E. de Madrid se publicé, en 1971, un
cuidadoso y excelente trabajo, donde los autores de la
investigaciéon llegab a lusi muy par [
Véase: Estructura y enl de los imi cienti-
ficos: epistemologia genética, ldégica, linguistica y ma-
temética. Informe del Subproyecto 2.2.1. Segunda fase.
Diciembre 1971. :
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A. MAILLO; A. J. PULPILLO; J. IGLESIAS y A. MEDINA: «Didactica de la Len-
guaen la £.G.B.»—Edit. Magisterio Espafiol, S. A—Madrid, 1971.—319 pa-

ginas.

La reforma de la E.G.B. ha supuesto un gran
auge editorial de obras de todo tipo. Y no me
refiero sélo a la ingente aparicién de textos y
manuales destinados al aprendizaje de los
alumnos, sino también de un modo especial a la
aparicién de gran nimero de obras dedicadas
preferentemente al profesorado de este nivel,
aprovechando el afan de actualizacién y per-
feccionamiento que tiene en estos momentos.

También es verdad que aprovechando esta
circunstancia gran nimero de las obras que se
editan actualmente no ofrecen mas novedad que
el afadido «Educacién General Basica», y otras
muchas estan hechas buscando Unicamente el
rapido provecho econémico, sin que los autores
hayan reflexionado suficientemente sobre los
temas objeto de su atencién. No es esto, sin
embargo, el caso del libro que comentamos.

La «Did4actica de la Lengua en la E.G.B.» esta
dividida en cuatro partes.

La 1.2 parte, titulada: «La ensefanza de la
Lengua» ha sido escrita por el gran pedagogo y
linglista A. Maillo.

A Adolfo Maillo se deben casi todos los in-
tentos pedagdgicos de renovaciéon de la en-
seflanza del lenguaje, desde los Cuestionarios
Nacionales de 1953, verdadero punto de partida
de dicha renovacién, hasta los cuestionarios na-
cionales de 1965, pasando por sus numerosas
obras sobre estos temas y la gran cantidad de
articulos dedicados a los mismos (de los que
por sehalar algunos, pueden citarse los apare-
cidos en la revista «<Vida Escolar» en la época
de su direccion, y especialmente los guiones y
fichas para los maestros, aparecidos en di-
chas paginas de los afios 50 y 60).

En esta primera parte del libro, A. Maillo se
dedica especialmente a la lengua hablada, a lo
que hoy se denomina la expresién y compren-
sién oral.

Asi van pasando por las paginas de esta pri-
mera parte, después de unas lineas de enmarque
sobre los objetivos de la ensefanza, los niveles
lingiiisticos, aspectos importantes como los
ejercicios orales y sociales, la conversacién, el
silencio, |la discusién y debate, la redaccién oral,
la dramatizacién, el silencio, la recitacién, ejer-
cicios de lenguaje y pensamiento, las narra-
ciones.

Todo ello con el rigor cientifico y la claridad
expositiva que caracteriza siempre la copiosa
produccién bibliogréafica de A. Maillo.

‘Se enriquece ademas el articulo con una bi-
bliografia donde «si no estan todos los que son»
si son Gtiles todos los que se citan.
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Recientemente son una serie de aspectos
distintos, donde es dificil, en la estrechez del
nimero de paginas a ellos dedicados, poder
hacer una sintesis exhaustiva, cosa que tampoco
ha pretendido el autor.

No se llega, desde luego, al rigor cientifico de
muchas paginas de «Introduccién a la Didac-
tica del Idioma» ni, por supuesto, a la maravi-
llosa guia practica, pieza clave de la didactica
espafola del lenguaje, que es «Libro del Maes-
tro para la ensefianza activa del idioma», obras
ambas del propio Maillo. (Por cierto que una
obra que estamos esperando todos los preo-
cupados por este tema de la didactica del len-
guaje es la aparicién del tomo Ill de esta dlti-
ma obra citada y que ahora, jubilado ya el
inspector Maillo, puede ser el momento oportu-
no para dedicarse de lleno a trabajar en este
aspecto, aun dejando a un lado, de momento,
otras vias (sus inspirados articulos en revistas,
por ejemplo).

Constituye, sin embargo, esta 1.2 parte una
feliz sintesis generalizadora sobre la didacti-
cade la lengua hablada.

La 2.2 parte del libro, dedicada a la lectura,
esta escrita por A. J. Pulpillo, inspector técni-
co de Educacién, gran especialista, con nume-
rosos articulos y traducciones, de la didactica
de la lectura.

En esta 2.2 parte analiza el problema didé4cti-
co de la lectura 10 aspectos, desde los gra-
dos o etapas de la misma hasta la lectura correc-
tiva y la evaluacion lectora.

Realmente es demasiado breve este trabajo,
lo que no permite més que una visién super-
ficial de estos 10 aspectos (el capitulo dedicado
a evaluacién lectora es de una gran vaguedad)
sin profundizar en los mismos.

Sin embargo, algunas ideas sustentadas por
Pulpillo han de ser plenamente aceptadas por
los docentes primarios, que siempre las han
sentido asi en las practicas de sus escuelas, pe-
se a lo asegurado por los didactas de «gabi-
nete».

Entre estas ideas, pueden destacarse: reco-
nocer que hoy dia puede ensefiarse a leer a un
nifno a los cuatro anos de edad y aun antes;
considerar el aprendizaje de la lectura como
experiencia exclusivamente individual; y que,
pese a la «teoria» el proceso lector va por de-
lante del escrito sin poder lograr una absoluta
simultaneidad del proceso leo-escribo.

Enriquece también esta parte una selecta
bibliografia.



De «La expresién escrita» se ocupa en la ter-
cera parte el inspector y catedratico don Juan
Iglesias Marcelo.

Abarca tres aspectos: La Escritura, la Orto-
grafia y la Redaccion.

El apartado referente a escritura recoge muy
esquematicamente ideas clasicas de su didac-
tica extraidas de articulos de Fernandez Huerta,
Rivas, etc.

Por lo que se refiera a la Ortografia, sefala
por un lado, ideas para graduar los objetivos
desde 1.° a 8.2, mostrandose partidario de
aprendizaje por el uso, aunque aceptando tam-
bién el aprendizaje de reglas ortogréaficas.

El apartado referente a Redaccién ofrece
las ideas mas originales del trabajo de Iglesias
Marcelo enumerando distintos tipos de redac-
ciones escolares y presentando un esquema
bastante original (aunque inspirado en el Bare-
mo de Composicién Escrita de Garcia Hoz) de
evaluacion de la redaccién en 6 aspectos, con
diversos coeficientes de ponderacién y pun-
tuacién, que dan una escala de puntuaciones de
0 a 40, aunque el autor no ha precisado los
baremos apropiados a cada nivel de escolari-
dad. (Este aspecto de la evaluacién de la com-
posicién escrita demanda hace tiempo un serio
estudio experimental).

Algo escasos, aunque bésicos todos, los re-
pertorios bibliograficos de los tres aspectos del
trabajo de Iglesias Marcelo.

Arturo Medina, catedratico de Lengua y Lite-
ratura, dedica la cuarta y dltima parte del libro
«Aprendizaje de la Gramética».

Después de unas sucintas consideraciones
sobre el papel actual de la Graméatica (Medina
indica que un estudio mas o menos requeriria
todo un libro dedicado al tema) del que deben
destacarse, entre otras, sus ponderadas reflexio-
nes sobre la Gramética tradicional y la estruc-
tural con una llamada de atencién a la variabi-
lidad de la terminologia usada por las distintas
escuelas estructuralistas; de sefialar que hasta
el 6.2 nivel de Graméatica estara implicada en el
aprendizaje general del idioma, inicidndose su
sistematizacién en los dos ultimos niveles; de
indicar que no deben preocupar en los prime-
ros niveles las diferenciaciones gramaticales
«per se», sino funcionalmente; y de precisar
que como tal Gramética no puede ensefiarse
antes de los 12 afios como minimo, aunque si
informalmente desde los 7, Arturo Medina dedi-
ca el 90 por 100 de su trabajo a sefalar los ni-
veles de conocimientos y actividades grama-
ticales escalonadamente por niveles, desde los
7 a los 14 aios.

Es este un trabajo realmente béasico para el
futuro, ya que las orientaciones Pedagégicas
para E.G.B. no son ni Cuestionarios (como los
de 1953 y 1965) ni mucho menos Programa de

actividades, y en lo que respecta a los conoci-
mientos gramaticales a impartir en la E.G.B. son
de una gran vaguedad, al menos en la primera
etapa, al indicar simplemente «conocimiento
funcional de los elementos fundamentales de
la morfosintaxis sin establecer la mas minima
graduacién de los mismos».

La forma en que Arturo Medina postula que
se deben ir aprendiendo los conocimientos
gramaticales es de una sencillez tan natural que
debe provocar una auténtica y beneficiosa revo-
lucién didactica.

A guisa de ejemplo veamos dos: «Verbo es
palabra que dice lo que hacen las personas,
animales o cosas» es un conocimiento suficiente
a nivel de 7-8 afnos.

«Lo que hacen las personas, animales o co-
sas puede ser ahora, antes o después. Si es
ahora, es tiempo presente. Si fue antes, es tiem-
po pasado. Si es después, es tiempo futuro» es
un conocimiento apropiado para 8-9 anos.

Una selecta bibliografia fundamental cierra
el importante trabajo de Arturo Medina, que la-
bora en la actualidad en una «Didactica General
del Idioma» que puede ser una obra definitiva
en este campo.

En resumen «Did4ctica de la Lengua en la
E.G.B.», avalada en principio por el prestigio in-
dividual y las realizaciones anteriores de sus
cuatro autores, sin ser una obra nueva y ori-
ginal, es valida para docentes primarios como
obra de sintesis que retine en un mismo libro
ideas sobre la Didéactica lingiiistica que hasta
ahora estaban desperdigadas especialmente
en articulos de revistas, de no facil acceso, por
tanto, a los profesores basicos.

Cabria sefalar, para hacerla mas completa,
el dedicar una quinta parte, en nuevas edicio-
nes, al estudio de la Literatura en la E.G.B., que,
aunque implicitamente se toca en este libro en
algunos aspectos, no es estudiada de una forma
concreta.

El libro, por otra parte, tiene una presenta-
cién realmente digna, encuadernado en carto-
né y con un tipo de letra muy adecuado y con
margenes bastante amplios para notas margi-
nales del lector, subrayados, etc...

Tal vez su precio no sea, sin embargo, el més

adecuado para los docentes de E.G.B. a quie-
nes el libro se dirige.

E. MEDINA
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DE INTERES PARA PROFESORES

Lengua Espariola

Ciencias Sociales

Ciencias Naturales

Matematicas

Educacion Religiosa

Formacién Pretecnolégica

Expresion Plastica

Francés

Inglés

Medios audiovisuales: Cassettes y Diapositivas

Nunca hubo libros como los de 7.° ANAYA E.G.B.
Ya estan a la venta — Exposicién Permanente.

Delegacion para Asturias

OVIEDO: Ediciones ANAYA, S. A. C/ Angel Muiiz Toca, 8-bajo. Teléfo-
nos 23-55-61 y 23-50-99.

Casa Central:

SALAMANCA: Ediciones ANAYA, S. A. C/Luis Braille, 4. Teléfono 21-77-00.



LAFOURCADE, Pedro D.: «<Evaluacién de los aprendizajes».—Kapelusz. Bue-

nos Aires, 1969.

Entre la bibliografia Gltimamente publicada
en torno a la Evaluacion educativa destaca el
libro de Pedro Dionisio Lafourcade «Evaluacién
de los Aprendizajes», editado por Kapelusz,
Buenos Aires, 1969.

Sobresale este libro por la sintesis que ofre-
ce el autor de toda la probleméatica que actual-
mente presenta el control del proceso didacti-
co. Con él, Lafourcade, responde a las princi-
pales cuestiones que es necesario tener en
cuenta a la hora de evaluar, presentando, ade-
mas, algunos modelos practicos o guias del
procedimiento a seguir en la evaluacién de
determinadas materias, muy dtiles para los do-
centes preocupados por el tema.

Analizando la estructura del texto se obser-
van cuatro partes, claramente diferentes, que
pretenden responder a los cuatro problemas
basicos de todo programa de evaluacién, a
saber: la definicion de los objetivos evalua-
bles, la clasificacion y estudio de todos los po-
sibles instrumentos de evaluacién, el analisis y
validacién de estos instrumentos, y la interpre-
tacion estadistica de los resultados en funcién
del grupo de sujetos. El libro no se extiende en
el analisis y estudio de los resultados de la eva-
luacién en funcion de la problemética personal
del sujeto, en el contexto que vive, lo cual cons-
tituiria la quinta fase del programa evaluador.
Pero quizd esta limitacién, en este caso, sea
positiva, dado que en todo momento pretende
ser un texto general; aunque en la practica van
siempre unidos, pueden tener un tratamiento por
separado.

La primera parte, después de un breve co-
mentario sobre el significado de la Evaluacién
y el sentido de la misma en el proceso educa-
tivo, se detiene en la definiciéon y caracteristi-
cas que deben reunir los objetivos evaluables.
Para ello comienza con la distincion entre
fines y objetivos concretos, resaltando cémo los
objetivos de toda evaluacion docente deben
ceiiirse al campo de la conducta del sujeto.
El objetivo de toda evaluacién sera siempre el
progreso del sujeto en su conducta. Esta es la
vision de la actual tendencia taxonémica de la
educacion que pretende clasificar de una for-
ma ordenada, especifica, el tipo de conductas
a lograr en el proceso educacional. El autor
nos sitGa ante estos enfoques taxonémicos y
nos transcribe el mas conocido de ellos, el de
Benjamin Bloom.

Dicha taxonomia clasifica los objetivos edu-
cacionales en tres dominios: cognoscitivo, afec-
tivo, y psicomotor, especificando en cada uno
de estos campos el tipo de conductas posibles
que pueden ser objetivos educativos. El interés
del presente texto de Lafourcade, quizas radica
en la importancia que hace recaer sobre los
objetivos del area afectiva, lo mas novedoso del
libro que comentamos.

Los capitulos 3, 4, 5, 6 y 7, constituyen un

segundo paso dentro del programa evaluador:
el estudio de los materiales, instrumentos y
pruebas utilizables para la comprobacion del
rendimiento escolar. El autor clasifica y ana-
liza cada una de las pruebas que pueden ser
utilizadas, estudiando en cada una de ellas las
caracteristicas mas importantes, su idoneidad
para evaluar determinado tipo de objetivos, las
limitaciones que encierra, ventajas e inconve-
nientes, la forma de apreciar los resultados que
ofrece y las normas béasicas para construir ins-
trumentos validos y eficaces. Como se deduce,
es una parte interesantisima para el docente por
su practicidad, ademas de incluir bastantes
ejemplos y esbozar las bases fundamentales de
lo que supondria una evaluacién de los objetivos
de conducta en el dominio afectivo e instrumen-
tos para realizarlos, siempre mas dificil de
afrontar.

Necesitamos probar los instrumentos a efec-
tos de convertirlos en buenos medios de traba-

. jo. De ahi que los capitulos 8, 9 y 10, que consti-

tuyen la 3.2 fase del texto, se dediquen al es-
tudio de las condiciones y requisitos que deben
reunir las pruebas de rendimiento, bien con ins-
trumentos en su conjunto, con el anélisis de fia-
bilidad, validez, tipificacién, etc., de los mis-
mos, bien de cada uno de los items o cuestiones
que los componen, puesto que cada uno de
ellos puede ser sometido a revisién. Nos in-
troducimos con ello en el problema de técni-
cas usadas para la validacion de pruebas y
analisis interno de las mismas, asi como la nor-
mativa necesaria que es preciso tener en cuenta
a la hora de confeccionar items de Evaluacion.

Toda evaluacién tiene una significacién me-
diata o inmediata en la calificacién, de ahi que
plantea el autor, en el capitulo 11, el problema
de las calificaciones o problemética que encie-
rra la valoracién del progreso en un sujeto en
funcién del grupo de sujetos que con él se es-
fuerzan en la conquista del aprendizaje. Las
notas, las estimaciones en rangos, el tratamien-
to estadistico de los resultados son los puntos
concretos que comenta en este capitulo, respec-
to a los cuales da una vision, aunque no extensa,
si concreta y precisa.

Finalmente afade una guia a seguir en la eva-
luacién de los estudios lingiiisticos, de ciencias
y de estudios sociales, desarrollando una serie
de ejemplos en los que especifica los objetivos
a evaluar de acuerdo con una taxonomia (Bloom
o Nedelsky) y las pruebas utilizables para medir
dichos objetivos.

En resumen, Lafourcade se enfrenta con los
puntos esenciales de la Evaluacién, a los que
pretende efectuar un analisis, si no exhaustivo,
si profundo y valioso, lo que hace del manual
un texto basico para introducirse en el estudio
de la evaluacién entre toda la Bibliografia sobre
el tema publicada en lengua castellana.

M. DE MIGUEL
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DECRETO 1678 /1969, de 24 de julio, sobre
creacién_de los Institutos de Ciencias de la
Educacion. B. O. E. de 15 de agosto de 1969.

Dado el profundo y acelerado proceso de cambio a
que se halla hoy sometida la educaciéon en el mun-
do, y especialmente la Universidad, como institucion
rectora y matriz de la misma, uno de los objetivos
mas urgentes y basicos de la reforma es, sin duda al-
guna, el estudio de todas las cuestiones que afectan
a la educacién misma como empresa colectiva, tanto
en el orden social como en los métodos y medios
modernos que esa tarea requiere.

Es cierto que la Universidad ha venido dedicando, a
lo largo de su labor de formacién especifica en sus
Faculiades, un interés grande a la preparacién de los
futuros Profesores, interés derivado de la indole mis-
ma de sus ensefianzas. Sin embargo, no figuraba entre
sus objetivos directos la proyeccién de sus graduados
en el campo de la ensefanza en todos los niveles.
Practicamente, su misién terminaba en el hecho de la
transmisiéon de la cultura, de la formacién profesio-
nal y de la preparacién de sus alumnos para la inves-
tigacion cientifica, mision que ha cumplido generosa-
mente a lo largo de su historia.

En nuestros dias, a estos cometidos han venido a
ahadirse otras exigencias nacidas de los nuevos plan-
de la ed 6n y del a la ense-
flanza de un namero considerablemente mayor de
educandos. A la vez, la sociedad espera de su Univer-
sidad una serie de resp t a sus probl , uno

t sant

DISPONGO:

Articulo primero.—Se crea en cada una de las Uni-
versidades estatales espafiolas un Instituto de Ciencias
de la Educacién. Estos Institutos seran Organismos ail
servicio de la formacién intelectual y cultural del pue-
blo espaiiol, mediante el estimulo y orientacién per-
manente de cuantos se dedican a tareas educativas
y el analisis de la labor propia de la Universidad, con
vista a su perfeccionamiento y rendimiento crecientes.

Articulo segundo.—Seran funciones, por tanto, de
los Institutos de Ciencias de la Educacion:

a) La formacién pedagdgica de los universitarios,
tanto en la etapa previa o inicial respecto a su incor-

R poraciéon a la ensefanza, como en el ulterior perfec-

cionamiento y reentrenamiento del
ejercicio.

b) La investigacion activa en el dominio de las
ciencias de la educacién.

c) El servicio de asesoramiento técnico en los pro-
blemas educativos, ya en su aspecto estrictamente pe-
dagégico, ya en la tematica social, econémica o si-
tuada genéricamente en el campo de las ciencias de
la educacion.

Articulo tercero.—Al frente de cada Instituto de
Ciencias de la Educacion existira un Director, nom-
brado por el Ministro de Educacién y Ciencia, a pro-
puesta del Rector de la Universidad, entre el perso-
nal docente a que dicho Instituto pertenece, con con-
trato de compromiso de cuatro afos, prorrogable por
iguales periodos.

Articulo cuarto.—EIl Director asumira las tareas de

profesorado en

de los cuales y mas acuciante es, preci te,
el de la extension de la cuitura a zonas més amplias
de Ia poblacién con garantias de eficacia y con la
debida preparacion de sus titulares en las técnicas y
medios que el mundo de hoy exige.

Por ello se considera llegado el momento de crear
en su seno unos organismos de estudio y gestién de
todos los aspectos concernientes a esa misién for-

gobierno del Instituto, orientacién de su trabajo, ges-
tion y administracién en directa vinculacién con el
Rector de la Universidad. Su actividad en ei Instituto
de Ci de la Ed sera patible con la
permanencia en las tareas docentes e investigadoras

‘de su catedra o departamento. Podra contar con la

ayuda de un Director adjunto en el régimen de dedi-
cacién exclusiva, que serd nombrado por el Rector

mativa y tiva que la iedad le tiene

a prop del Director del Instituto.

dada, para que dentro de ellos sea abordado con
métodos cientificos y programas activos todo el con-
tenido de la ensefanza como disciplina y accién edu-
cativa y social. Vendran a constituir en cada Univer-
sidad, a la vez que un instrumento asesor, un cen-
tro de estudio y ensayo y una institucion encargada
del perfeccionamiento y preparacién del personal do-
cente.

Asimismo, estos organismos, sin perjuicio de su to-
tal vi I a las respectivas Universidades, esla-
bleceran formas de accién coordinada en el seno del
futuro Centro Nacional de Investigaciones Pedagégi-
cas, que sera creado al efecto.

Teniendo en cuenta la amplitud y complejldad de
sus objetivos, incorporardn a sus trabajos a cuantas
personas de alguna manera estan interesadas en la
empresa de la para intentar de este
modo un didlogo amplio y una rica cooperaciéon que
haga efectiva su tarea. La integracién de estos

Articulo quinto.—El Instituto de Ciencias de la Edu-
cacién tendra representacion especifica y directa
en el Patronato y Junta de Gobierno de la Universi-
dad. Contara con una Comisién Asesora, designada
por el Rector, en la cual estardn representados los
Centros de Ensenanza Superior, asi como las res-
tantes instituciones y organismos de mayor relevan-
cia en el po de la ed . La presid ia de
dicha Comisién correspondera al Rector de la Uni-
versidad, que podra delegarla en el Director del Ins-
tituto de Ci delaE i

Articulo sexto.—A fin de asegurar una coordinacién
de esfuerzos al mas alo nivel, que se traduzca en una
accién investigadora concertada de los Institutos de
Ci i de la Ed i6n en todos los niveles del
sistema educativo y garantice la difusién y extension
de los resultado, como estimulo constante de reno-
vacién pedagégica, se crea el Centro Nacional de In-

bros se estructura adecuadamente para un mejor ren-
dimiento del conjunto.

En los Gltimos meses se han venido reuniendo dele-
gados de los Rectores y expertos en materias edu-
cativas, a fin de preparar una ordenacién adecuada de
estos Centros que es la que se recoge en la presente
disposicion.

En su virtud, a propuesta del Ministro de Ed i6n

vestig Pedagdgicas, cuya estructura y funciona-
miento seran determinad ior te por el Mi-
nisterio de Educacién y C|enc|a

Articulo séptimo.—En cada Instituto de Ciencias de
la Educacién se constituiran los Departamentos, Ser-

vicios y Centros anexos que se consideren necesarios

para el cumplimiento de las f i de for ion
pedagégica del profesorado, investigacién y servicio
técnico, asignadas por este Decreto, de acuerdo con

y Ciencia y previa deliberacién del Consejo de Minis-
tros en su reuniéon del dia veintiuno de julio de mil
novecientos sesenta y nueve.

las peculiaridades y posibilidades de la Universidad.
Dichos Departamentos y Servicios estaran diri |dos

por un Jefe vy, do su plejidad lo




se estructuraran en Divisiones. Para el funcionamien-
to de las actividades propias de dichos Departamen-
tos, Servicios y Divisiones, se podra concertar en ré-
gimen de dedicacién plena o parcial a personal téc-
nico que la Direccion estime necesario. Igualmente,
se podran contratar trabajos concretos a realizar en
determinados periodos temporales.

Articulo octavo.—Para las funciones de experimen-
tacion practica pedagdgica se crearan o anexiona-
ran a los Institutos de Ciencias de la Educacion los
Centros de Ensefanza que se estimen necesarios, se-
gin la amplitud de tareas que cada Instituto de
Ciencias de la Educaciéon se proponga. Algunos de
estos podran funcionar en calidad de centros pilo-
tos para el contraste de métodos y rendimienlos, inno-
vacion e investigacion educativa. Los Directores de
tales Ceniros formaran parte de la estructura organi-
ca del Inslituto de Ciencias de la Educacién y, asi
mismo, podran colaborar en las tareas del Instituto de
Ciencias de la Educaciéon de otros Centros en calidad
de asociados. En el estudio de la pedagogia univer-
sitaria la actividad del Instituto de Ciencias de la Edu-
cacién se mantendrd en estrecha relacién con las
Facultades de su Universidad, concretamente con los
Catedraticos y Profesores que a estos efectos coor-
dinen su labor con el Inslituto de Ciencias de la Edu-
caciéon y con las Comisiones de estudio o Departa-
mentos pedagégicos que puedan ser creados en cada
una de dichas Facultades.

Articulo noveno.—Constituido el Instituto de Cien-
cias de la Educacién en cada Universidad, procedera
a elaborar su propio Reglamento, que debera ser apro-
bado por Orden ministerial.

DISPOSICION TRANSITORIA

La aclual Escuela de Formacién del Prolesorado se
integrard en los Institutos de Ciencias de la Educa-
¢ién, a medida que el desarrollo de éstos lo permita.

Asi lo dispongo por el presente Decreto, dado en
Madrid a veinticuatro de julio de mil novecientos se-
senta y nueve.

FRANCISCO FRANCO

El Ministro de Educacién y Ciencia,
JOSE LUIS VILLAR PALASI

ORDEN de 14 de julio de 1971 sobre clasifica-
cion de las actividades docentes de los I.C.E.
(B. O. E. de 24 de julio de 1971).

llustrisimos senores:

La Ley General de Educacién en su articulo 30, nu-
mero 3, determina como una de las finalidades funda-
mentales de la Universidad su contribucién al per-
feccionamiento del sistema educativo nacional, y en su
articulo 73, ndmeros 3 y 4, precisa que esta labor la
llevard a cabo a través de los Institutos de Ciencias
de la Educacién integrados direclamente en cada Uni-
versidad. En dicho articulo se encarga a dichos Ins-
titutos la formacién docente de los universitarios que
se incorporen a la ensefanza en todos los niveles, asi
como del perfeccionamiento del Profesorado en ejer-
cicio y de aquellos que ocupen cargos directivos.

Este mismo mandato legal se reitera en el articulo
103, nimeros 1y 2, determinando que la Universidad, a

través de los Institutos de Ciencias de la Educacién y
de los Centros experimentales adjuntos, asumira una
funcién de orientacién y de especial responsabilidad
en la formacién del personal docenle y directivo de los
Centros de ensenanza.

De conformidad con esta doctrina basica de Ia Ley
General de Educacién, que constituye una verdadera
novedad en nuestro sistema educativo y deberd ser
el instrumento adecuado para una auténtica renova-
cién y puesta a punto del Profesorado, sin las cuales
la reforma no podra Ilevarse a cabo, se establece en
diversos articulos la exigencia de una previa prepara-
cién pedagégica en los distintos estamentos docentes.

Por otra parte, el Decrelo 1678 /1969, de 24 de julio,
crea los Institutos de Ciencias de la Educacion, en-
comendandose entre otras misiones las que venia rea-
lizando la Escuela de Formacion del Profesorado, pos-
teriormente extinguida.

Desde el momento de su creacion, los Institutos de
Ciencias de la Educacién han venido desarrollando una
amplia gama de aclividades docentes con el fin de
cumplimentar las tareas que la Ley General de Educa-
cién les encomienda. Sin perjuicio de mantener las
condiciones de flexibilidad y autonomia que permitan
el desarrollo original y creador de cada Instituto de
Ciencias de la Educacién, se hace preciso establecer
una normativa general que permita clasificar las acti-
vidades docentes de los mismos dentro de un marco
minimo de referencia.

En su virtud,
Este Ministerio ha dispuesto:

Primero.—Las actividades docentes de los |.C.E.
seran de tres tipos:

a) Cursos de oblencién de los certiticados de apti-
tud pedagdgica que habiliten para el ejercicio de Ila
docencia en los distintos niveles educativos.

b) Cursos de perleccionamiento del Profesorado en
el ciclo dirigidos a los distintos sectores del mismo.

€) Actividades complementarias: Difusién e infor-
macion de la Reforma Educativa, innovaciones metodo-
légicas y educativas, etc.

Segundo.—La ordenacién y programacion de los cur-
sos para la obtencién de los cerlificados de aptitud pe-
dagégica seran aprobados por Orden ministerial, de
conformidad con las condiciones que reglamentaria-
mente se establezcan.

Tercero.—Los cursos de perfeccionamiento del Pro-
fesorado seran autorizados por Resolucion de la Direc-
cién General de Ordenacién Educativa y daran lugar
a la expedicién del certificado de participacién a los
que los hayan seguido con aprovechamiento. Dicho
certificado podra ser incorporado al expediente per-
sonal de cada Protesor en la forma que se determine.

Cuarto.—Las aclividades complementarias a que
hace referencia el apartado ¢) del punto primero seran
autorizadas por el Recter de |a Universidad respectiva
y comunicadas para el conocimiento a la Direccién
General de Ordenacion Educativa.

Quinto.—Las actividades de los Institutos de Cien-
cias de la Educacién que se regulan por la presente
Orden seran comunicadas al Centro Nacional de In-
vestigaciones para el Desarrollo de la Educacién, con
el fin de que pueda establecer la necesaria coordi-
nacion, de conformidad con lo que se establece en
el articulo 74, nimero 4 de la Ley General de Educa-
cion.

Sexto.—Por la Direccién General de Ordenacién
Educativa se dictaran cuantas instrucciones aclarato-
rias se estimen convenientes Para la interpretacion de
la presente Orden.

’

Lo digo a VV. Ii. para su conocimiento y efectos.
Dios guarde a Vv, II.
Madrid, 14 de julio de 1971.
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ORDEN de 8 de julio de 1971 sobre activida-
des docentes de los Institutos de Ciencias
de la Educacién en relacion con la formacién
pedagdgica de los universitarios. (B. O. E. de
12 de agosto de 1971).

llustrisimo senor:

El Decreto 1678 /1969 de 24 de julio, creaba dentro
de las Universidades estatales los Institutos de Cien-
cias de la Educacién, como érganos encargados de la
formacion pedagégica de los universitarios, tanto
en la etapa inicial de su incorporacién a la ensenan-
za como en el ulterior perfeccionamiento y reentrena-
miento del profesorado en ejercicio.

Asimismo, la Ley General de Educacion en su ar-
ticulo 73, encomienda a estos Institutos la formacién
pedagégica de los universitarios que se incorporen a
la ensefanza en todos los niveles y determina que
esta forl i6bn pedagégica es requisito i pensable,
juntamente con la titulacién minima exigida para el
acceso a los diversos Cuerpos docentes.

Por otra parte, y sin perjuicio de que cada I.C.E.
conserve y acreciente su propia personalidad dentro
de la autonomia de su respectiva Universidad se hace
necesario establecer un marco minimo de referencia
dentro del cual cada I. C. E. pueda programar las ac-
tividades que capaciten pedagégicamente a los uni-
versitarios que se incorporen a la docencia.

En su virtud, este Ministerio ha dispuesto:

Primero.—La formacién pedagdgica de los Profe-
sores de Bachillerato a que se refiere el art. 102.2 b},
de la Ley General de Educacion, sera impartida por
los I. C.E. y se desarrollara en dos ciclos.

Segundo.—E| primer ciclo serd de carécter teérico
y consistira en el estudio de los fundamentos y prin-
cipios generales de la educacién necesarios para la
labor docente. Cada |. C. E. programara este ciclo
dentro del ambito correspondiente a las temadticas si-
guientes: 1) Principios, objetivos y problematica de
la educacién en sus aspectos psicolégicos, sociolégi-
cos e histéricos; 2) Tecnologia y sistemas de innova-
cién educativa; 3) Didacticas especiales. Se procurara
que haya un equilibrio entre la formacién pedagégica
general y las didacticas de las disciplinas correspon-
dientes. Este primer ciclo tendra como minimo una
duracién de ciento cincuenta horas, quedando al cri-
terio de cada I. C. E. las modalidades de realizacién.

Tercero.—El segundo ciclo de cardcter practico
consistira en el ejercicio de la labor docente de los
candidatos en los centros que cada I. C. E. determine
bajo la responsabilidad de los Profesores tutores que
se designen. Cada alumno debera realizar las practi-
cas docentes con dos o tres tutores distintos del area

de ensefanza correspondiente. El tiempo mlnlmo de N

este segundo ciclo sera también de cient ta
horas. Cada I. C. E. designara los Profesores tutores
que considere convenientes y determinara los sis-
temas de conexién, control y coordinacién con los Cen-
tros docentes.

Cuarto.—Los |. C. E. remitirdn a este Ministerio, a
través de la Direccién General de Ordenacién Edu-
cativa, las propuestas de programacién de estos cursos
de aptitud pedagégica a fin de obtener la preceptiva
autorizacion.

Quinto.—La superacién positiva de los dos ciclos
a que se refiere la presente Orden dara derecho a la
obtencién del certificado de aptitud pedagdgica, que
sera expedido por los Rectorados respectivos.

Sexto.—Los alumnos que, durante el presente curso
académico 1970-71 hayan realizado cursos regulares
de For del Prof ado a que se refiere el apar-
tado a) del articulo primero de la Orden ministerial
por la que se clasifican las actividades docentes de
los I. C. E. organizados por los mismos, tendran dere-

cho también a que se les expida el certificado de
aptitud pedagdgica, aunque los cursos realizados no
cumplan las condiciones que se establecen en la pre-
sente Orden.

Séptimo.—Los cenrtificados de aptitud expedidos
por la extinguida Escuela de Formacién del Profesora-
do de Grado Medio y por los I. C. E. en los cursos
1969-70 y 1970-71 tendran idéntica validez académica
y profesional que los que se regulan en la presente
Orden.

Octavo.—La Direccién General de Ordenacién Edu-
cativa queda facultada para dictar cuantas instruccio-
nes aclaratorias estime convenientes para la interpre
tacién de la presente Orden.

Lo que comunico a V. |. para su conocimiento y efec-
tos.

Dios guarde a V. |. muchos afios.
Madrid, 8 de julio de 1971.

VILLAR PALASI

ORDEN de 25 de mayo de 1972 sobre la ob-
tencién del Certificado de Aptitud Pedagogica
para los Profesores de Formacién Profesio-
nal de 1.0 y 2.° Grado. (B. 0. E. de 10 de
junio de 1972).

llusirisimos sefores:

La Ley General de Educacién, en el articulo 103.1,
encomienda a la Universidad, a través de los Institutos
de Ci de la Ed y de los Centros expe-
rimentales adjuntos, la funcién de orientacion y espe-
cial responsabilidad en la formacién y el perfecciona-
miento del personal docenie y directivo de los Cen-
tros de Ensefianza.

Entre las condiciones que ha de reunir el Profesora-
do de Formacién Profesional de primero y segundo
Grado, la Ley General de Educacién, en el articulo
102, enumera, ademas de la titulacién minima respec-
tiva, una formacién pedagdgica adecuada, mediante
cursos intensivos dados en los Institutos de Ciencias
de la Educacién.

La Orden de 14 de julio de 1971 («Boletin Oficial del
Estado» del 26 de julio) regula las actividades docen-
tes de los Institutos de Ci de la Ed on, y
entre ellas, y en primer término, enumera los cursos
de obtencién de los Certificados de Aptitud Pedagé-
gica que habiliten para el ejercicio de la docencia en
los distintos niveles educativos.

La Resolucién de la Direccién General de Ordena-
cién Educativa de 17 de marzo de 1972 («Boletin
Oficial del Estado» de 15 de abril) determina el ambito
de exigencia de los Certificados de Aptitud Pedagéagi-
ca para el Profesorado de Formacién Profesional en
cumplimiento de lo preceptuado en el apartado 6.° de
la Orden de 14 de julio de 1971.

De acuerdo con el parecer unanime de la Comisién
Asesora de las Actividades que han de realizarse para
la fori ion y perf iento del Prof ado.

Este Ministerio ha resuelto:

Primero.—La formacién pedagégica de los Profeso-
res de Formacién Profesional a que se refiere el articu-
lo 102.2b) de la Ley General de Educacién sera im-
partida por los Institutos de Ciencias de la Educa-
cién con la colaboracion de los Centros experimen-
tales de Formacién Profesional.

Segundo.—Los cursos para la obtencién dei Di-
ploma de Aptitud Pedagégica se desarrollaran en dos
ciclos:

El primer ciclo serd de caracter teérico, y consistira
en el estudio de los fundamentos y principios genera-
les de la educacién en orden a la docencia en forma-




ciéon profesional. En este ciclo se desarrollaran dos
grandes temas:

a) Principios, objetivos y problematica de la edu-
cacién en sus aspectos psicolégicos e histéricos;
b) Tecnologia y sistemas de innovacién educativa.
Este primer ciclo tendrad una duracién de cien horas,
quedando a criterio del Instituto de Ciencias de la
Educacién las modalidades de realizacién, segin
las posibilidades de tiempo u otras circunstancias que
puedan concurrir.

El segundo ciclo sera de caracter mixto y a parlir de
las didacticas especiales se simultanearan las prac-
ticas docentes. Este ciclo debera desarrollarse en los
Centros experimentales que posean medios didacli-
cos para determinadas materias de ensefanza y bajo
la responsabilidad de los Profesores coordinadores.
El tiempo de duracién de este segundo ciclo sera de
ochenta horas.

Tercero.—Los Institutos de Ciencias de la Educa-
cién remitirdn a la Direccién General de Ordenacién
Ed iva las prop as de programacién de los
cursos de aptitud pedagégica.

Una vez oida la Direccién General de Formacién
Profesional y Extensién Educativa, la Direcciéon Gene-
ral de Ordenaciéon Educativa formulara propuesta defi-
nitiva, que sometera a resolucion del titular del De-
partamente. .

Cuarto.—La superacién positiva de los dos ciclos
a que se refiere la presente Orden dara derecho a la
obtencién del Certificado de Aptitud Pedagégica, que
sera expedido por los Rectorados respectivos.

Quinto.—Quedan facultadas Ilas Dir. Gene-
rales de Ordenacion Educativa y de Formacién Profe-
sional y Extensién Educativa, dentro de sus competen-
cias especificas, para dictar cuantas instrucciones
aclaratorias eslimen convenientes para la interpreta-
cion de la presente Orden.

Lo que comunico a VV. Il.
y efectos.

para su conocimiento

Dios guarde a VV. II.
Madrid, 25 de mayo de 1972.

VILLAR PALASI

ORDEN de 4 de mayo de 1973 por la que se
regulan los cursillos de especializacion para
el profesorado de Educacién General Bdsica
en los aflos académicos 1972-73 y 1973-74.

llustrisimos sefiores:

Por orden de este Departamento de 17 de julio de
1972 («Boletin Oficial del Estado» del 1 de julio) sobre
ordenacién de la Educaciéon General Basica durante
el curso escolar 1972-73, se regularon los cursillos de
especializacién para el Profesorado que habria de
impartir el sexto curso de Educaciéon General Basica,
implantado con caracter general conforme a lo esta-
blecido en el Decreto 1380 /1972. De conformidad
con lo dispuesto en el punto cuarto de la citada dis-
posicién, se han venido realizando a lo largo del pre-
sente curso académico la serie de cursillos convoca-
dos. La experiencia obtenida y la necesidad de am-
pliar los objetivos de los citados cursillos a la pri-
mera etapa de Educacién General Basica y a la espe-
cializacion en técnicas directivas aconseja introdu-
cir determinadas modificaciones que habran de re-
percutir en la mejor organizacién y realizaciéon de los
cursillos que se convoquen durante el préximo verano,
asi como los que tengan lugar a lo largo del préximo
curso académico 1973-1974.

En su virtud, este Ministerio ha dispuesto:

1.0 OBJETIVOS Y MODALIDADES DE LOS CURSILLOS

1. E! objetivo de los cursillos regulados por la
presente disposicion es actualizar la formacién de los
profesores del Cuerpo de Ed i6n General Basi
y M os de E f Primaria, facilitar su pro-
mocién a otros niveles de la ensefianza y proporcio-
narles un cierto grado de especializacién en técnicas
pedagégicas y en las distintas areas y disciplinas del
plan de estudios. Los citados cursillos seran de la
misma naturaleza que los regulados por la Orden
ministerial de 17 de junio de 1972 («Boletin Oficial
del Estado» del 1 de julio). Al igual que éstos tienden
a preparar el profesorado necesario para impartir la
segunda etapa y a cubrir las demas necesidades deri-
vadas de la implantacién de la reforma educativa en el
nivel basico.

2. Los cursillos de especializacion a que se re-
fiere esta Orden podran ser de tres modalidades:

a) Cursillos de especializacién para la primera
etapa de Educacién General Basica.

b) Cursillos de especializacion para la segunda
etapa de Educacion General Basica.

c) Cursillos de especiali 6n en té
tivas.

3. Con el fin de facilitar la participacion en estas
actividades de perfeccionamiento de todos los pro-
fesores en ejercicio que lo deseen, anualmente se
convocaran nuevas tandas de cursillos que podran
realizarse durante el verano o en horas extraescolares
dentro del afio académico.

3.1. Los cursillos de verano, dedicados preferen-
temente a los Profesores que viven alejados de las
ciudades, se realizaran entre el 1 de julio y el 15 de
septiembre, estableciendo, segdn las posibilidades de
cada Distrito, uno o dos turnos de cuatro semanas
cada uno. Podrdn ser en régimen de externo, residen-
te y mixto. A tal efecto, se habilitaran Residencias
donde puedan alojarse los Profesores cursillistas.

3.2. Los cursillos que se organizan dentro del
ano académico se realizardn en horas extraescolares
o en periodos no lectivos. Se dedicaran preferente-
mente a los Profesores que viven en la propia locali-
dad donde se celebre el cursillo o a una distancia
minima que no plantee notables problemas de des-
plazamiento. El calendarioc y horario de estos cur-
sillos, de acuerdo con las necesidades y conveniencias
de la mayoria de los cursillistas, se fijaran en dias
alternos o concentrando las ciases en los viernes
por la tarde y los sabados.

direc-

2.9 ORGANIZACION

1. Comisiones de Distrito Universitario.—La coor-
dinacién, orientacién y supervisiéon de los cursillos a
nivel de Distrito Universitario, en su aspecto técnico-
pedagégico, sera ejercida por una Comisién integrada
por el Director del Instituto de Ciencias de la Educa-
cion, el Inspector Jefe de Ensefianza Media, los Di-
rectores de las Escuelas Universitarias de Formacion
del Profesorado de Educacién General Basica y los
Inspectores Jefes de Ensenanza Primaria de las pro-
vincias que integran el Distrito, asi como un repre-
sentante de la Secretaria General del Movimiento y
otro de ia Comision Episcopal de Ensefianza y Educa-
cién Religiosa. La Comisién sera presidida por el Di-
rector del Instituto de Ci de la Ed on, salvo
cuando asista el Rector de la Universidad, que la
presidira a todos los efectos. Actuard de Secretario
el Jefe de la Division de Formaciéon del Profesorado
de los Institutos de Ci de la Ed ion

Una copia del acta de las reuniones de esta Comi-
sién se remitira a l1a mayor brevedad a tos Delegados,
Presidentes de las C Provinciales del Dis-
trito, para su informacién. En Madrid y Barcelona
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se constituira una Comisién Mixta con presidencia al-
ternativa. Los Directores de los Institutos de Cien-
cias de la Educacién de Universidades sin Distrito
seran miembros de pleno derecho de la Comisién en
que se hallen enclavadas.

Correspondera a estas Comisiones ademas la apro-
baciéon de la programacién concreta de los cursillos
y de la propuesta del profesorado para impartirlos,
realizadas por las Comisiones Provinciales a que se
refiere el parrafo siguiente.

2. Comisiones Provinciales—En cada provincia
se constituird una Comisién, que presidira el Delega-
do del Departamento. Serdn Vocales: El Director o
Directores de las Escuelas Universitarias de Formacion
del Profesorado o de ias Escuelas Normales; el Ins-
pector Jefe de Enseifanza Primaria o personas en
quienes deleguen con caracter permanente y a todos
estos efectos y consiguiente asistencia a Comisiones
de Distrito y Com|5|ones Provinciales; un representan-
te de la Comisi Episcopal de Ensefianza y Educa-
cién Religiosa; otro de la Secretaria General del Mo-
vimiento; un Catedratico de Instituto Nacional de En-
sefanza Media con docencia en la provincia, designa-
do por el Rector, y dos representantes de los cursi-
llistas, pertenecientes, respectivamente, al profeso-
rado estatal y no estatal, que seran elegidos por sus
compaiiros, de acuerdo con las normas que dicte la
Comisioén.

Actuara de Vicepresidente el Director de la Es-
cuela Universitaria, y de Secretario, el Jefe de la
Unidad de Personal de la Delegaciéon o funcionario
de la misma designado por el Delegado.

A las Comisiones Provinciales les correspondera
la organizacion, propuesta de b iento de pro-
fesorado y programacién concreta de los cursillos,
cuidando de su realizacién, una vez aprobados éstos
por la Comisién de Distrito.

En el seno de la Comisi6bn se constituira una Co-
misiéon Permanente integrada por ei Delegado provin-
cial, el Director de la Escuela Universitaria y el Ins-
pector Jefe, que se responsabnlnzaran mas directa-
mente de la progr én, dir y supervision de
los cursillos.

3.9 CURSILLOS DE ESPECIALIZACION PARA
LA PRIMERA ETAPA

1. Estos cursillos estan especialmenie concebi-
dos para el profesorado de la primera etapa de Educa-
cién General Basica. Abarcaran una vision general y
actualizada de las nuevas corrientes en las distin-
tas areas de dicho ciclo y un entrenamiento en las téc-
nicas pedagégicas mas idéneas para la electiva im-
piantacién del nuevo ordenamiento educativo.

2. Tendréan una duracién de cuatrocientas horas,
distribuidas en tres fases sucesivas, que se realiza-
ran normalmente a lo largo de dos cursos académicos.

2.1. La primera fase, de ciento veinte horas, se di-
vidira en dos partes, a las que se dedicaran, respec-
tivamente, el 25 por 100 y 75 por 100 del tiempo. La
primera tendra como objetivo la actualizacién del pro-
fesorado en las areas y contenidos propios de la pri-
mera etapa, con especial atencién a las disciplinas
de caracter instrumental (Lenguaje y Matematicas). En
la segunda, se impartirdn los conocimientos tedrico-
précticos relativos a las técnicas pedagégicas intro-
ducidas en el nuevo ordenamiento de la Educacion
General Basica (programacién, evaluacién continua,
tecnologia educativa, trabajo en equipo del profeso-
rado, etc.).

2.2. La segunda fase, de ciento sesenta horas, ten-
dra un caracter eminentemente practico. Incluira se-
minarios y clases practicas combinadas con el tra-
bajo personal y en equipo de los cursillistas y tende-
ra a integrar los saberes cientificos y pedagégicos de

la primera fase, mediante trabajos de programacién,
organizacién y evaluacion, que seran aplicados y con-
trastados en los Centros respectivos.

2.3. La tercera fase, de ciento veinte horas, sera
similar a la primera y se dedicara a profundizar en los
contenidos y en el dominio de las técnicas peda-
gogicas.

4.9 CURSILLOS DE ESPECIALIZACION PARA LA
SEGUNDA ETAPA

1. Esta modalidad de cursillo tiene por objeto ha-
bilitar a los Maestros y a los Profesores de Educacién
General Basica autorizados a impartirla segun la le-
gislacién vigente y que no posean los titulos o diplo-
mas reglamentariamente establecidos para poder im-
partir la segunda etapa de dicho nivel educativo.

2. Estos cursillos de especializaciéon para la se-
gunda etapa de Educacién General Basica abarcarén
las sig tes areas y disciplinas:

a) Area Filolégica (Lengua espafola y Lengua ex-
tranjera moderna).

b) Area de Matematicas y Ciencias de la Naturaleza.

¢) Areade Ciencias Sociales.

d) Formacion religiosa.

e) Educacion fisica.

f) Ed estética y pret 16

3. Tendran una duracion de cuatrocnentas horas,
distribuidas en tres fases sucesivas, que se realiza-
ran normalmente a lo largo de dos cursos académicos,
excepto los correspondientes al Area Pretecnolégica.

3.1. La primera fase, de ciento veinte horas de du-
racién, tendera fundamentalmente a la actualizacién
en los contenidos propios del area o materia de espe-
cializacién y su orientacién metodolégica.

3.2. La segunda fase, de ciento sesenta horas,
tendera a los aspectos teéricos y practicos de las
Ciencias de la Educacion. Incluira seminarios y clases
practicas, combinados con el trabajo en equipo y
personal.

3.3. La tercera fase sera una continuacién de la pri-
mera y versara también sobre los contenidos del area
o materia de especializacién y su metodologia. Al igual
que aquélla tendra una duracién de ciento veinte
horas.

4. Los cursillos del Area Filolégica, en sus fases
primera y tercera, podran tener dos variantes, a elegir
segun preferencias y aptitudes de los cursillisias.

4.1. La primera sera de especializacion fundamen-
tal en Lengua y Literatura espafiolas, a la que se de-
dicara alrededor del 75 por 100 del tiempo, y de es-
pecializacién complementaria en el idioma moderno,
objeto del cursillo, con un 25 por 100.

4.2. La segunda variante sera de especializaciéon
fund en id d no, con un 75 por 100
del tiempo, y de p i6n compl taria en
Lengua y Literatura espanolas, a las que se dedicara
el resto del tiempo.

4.3. La especializacién complementaria en uno y
otro caso se dedicard a proporcionar a los cursillis-
tas las lineas fundamentales y un enfoque actualiza-
do sobre la materia correspondiente, asi como una
orientacién bibliografica que les permita profundizar
por sus propios medios en su estudio y en el de su
didactica.

5. Los cursilios de especializaciéon para el Area
de Matematicas y Ciencias de la Naturaleza podran
tener también dos variantes, con una organizacién si-
milar a la expuesta en el Area Filolégica: especlall-
zacion fund tal en
ria en Ciencias de la Naturaleza, o viceversa.

6. Para el Area de Educacién Estética y Pretec-
nolégica se establecen tres modalidades independien-
tes de cursillos, que podran solicitarse, indistintamen-
te, por Profesores que vayan a impartir la primera
o segunda etapa.
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a) Mausicay Dramatizacién.

b) Expresién plastica.

c) Pretecnologia.

Los profesores se especializardan normalmente en
una de dichas materias. Estos cursillos tendran una
duracién de cien horas, mas otras cincuenta horas
dedicadas a frabajos de programacién y aplicacion
practica en el Centro donde presten sus servicios.

7. La Formacién rel y la Edt fisica
seran objeto de cursillos especiales organizados y
realizados, respectivamente, por la Jerarquia eclesias-
tica y la Secretaria General del Movimiento, de acuer-
do y en colaboracion con este Ministerio.

5. CURSILLOS DE ESPECIALIZACION EN
TECNICAS DIRECTIVAS

1. Responden a la necesidad de ir proporcionando
el personal directivo necesario a los Centros de Edu-
cacion General Basica. Estos cursillos habilitaran pa-
ra ejercer en las condiciones que se reglamenten
las funciones directivas a que se refiere el articulo
60 de la Ley de Educacién y las demas que puedan
eslablecerse.

Los actuales funcionarios del Cuerpo de Directores
Escolares no precisan estos cursos para poseer la
habilitacién mencionada.

2. La duracién de los cursillos sera de doscientas
horas, divididas en dos fases, que se realizaran en uno
0 mas afios académicos. La primera fase, de ciento
veinte horas, versara sobre los contenidos de las Cien-
cias de la Ed con especial referencia a los as-
pectos relacionados con la funcion directiva y la orga-
nizacién administrativa. La segunda fase, de ochen-
la horas, tendra un caracter mas practico e incluira
seminarios, visitas, coloquios y ejercicios practicos
de organizacion, direccidn y evaluacién.

6.9 CUESTIONARIOS

Los cuestionarios para los distintos tipos de cur-
sillos, adaptados a las fases seihaladas, seran publi-
cados oportunamente. Los cotrespondientes a la se-
gunda fase se completaran con trabajos practicos de
programacién, organizacién y evaluacién, que, con el
asesoramiento y supervisién de la Inspeccion Técnica,
se ensayaran en los Centros correspondientes.

7.° PROFESORADO

1. El profesorado de los cursillos estara consti-
tuido por especialistas en {as distintas materias del
programa procedentes de las Facultades Universita-
rias y Escuelas Técnicas, Escuelas Universitarias de
Formacion del Profesorado, Centros de Ensefanza
Media, Inspeccién Técnica y otros especialistas, sean
o no funcionarios.

2. Cada cursillo sera desarrollado, por un equipo
docente constituido por Profesores de cada especiali-
dad y los monitores que se estimen precisos para la
mayor eficacia del mismo. Sera Director del equipo
docente el Profesor especialista que se designe al
efecto, el cual coordinard la actuacién del mismo
y lo reunird las veces que se estimen necesarias para
lograr una programacién, realizacién y evaluacién
efectivas del cursillo. A las reuniones se incorporara
un representante de los cursillistas elegido por sus
companeros.

En las localidades donde se celebran cursillos de
verano se nombrard ademas un Director coordinador
general, que participard en la organizacién de los
mismos y se responsabilizara de su realizacién. )

3. Los Directores de los cursillos de especializa-
¢ion seran coordinados, en sus fases primera y terce-

ra, por el Vocal de la Comision Provincial represen-
tante de la Escuela Universidaria, y por el de la ins-
peccion, los de la fase segunda.

4. En los equipos docentes responsables de los
cursillos de Ciencias Sociales y pretecnologia (en
los p relaci con Ensefnanzas del Ho-
gar), se integraran sendos Profesores designados por
la Secretaria General del Movimiento. En la publica-
cién de los cuestionarios se fijard el porcentaje
horario que habra de dedicarse a las diversas materias
que integran las respectivas areas.

8.2 REALIZACION DE LOS CURSILLOS

1. Las distintas modalidades de cursillo a que se ha
hecho referencia podran realizarse en el verano y du-
rante el curso académico.

2. En cada uno de los turnos del verano de 1973
se podra impartir la primera fase del cursillo en la
modalidad correspondiente. La fase tercera, en los
cursillos de modalidad a) y b), se realizard en el ve-
rano de 1974.

3. En los cursillos que se organicen dentro del
curso académico, la realizacién de las distintas fases
se escalonard adecuadamente en uno o mas aiios
académicos, de modo que no supongan una sobre-
carga excesiva de trabajo para los Profesores que los
realicen.

9.° PROFESORES CURSILLISTAS

1. Podran participar en los cursillos los Maestros
y los Profesores de Educaciéon General Basica autori-
zados a impartirla segin la legislacién vigente que
voluntariamente lo soliciten. Los criterios para su
seleccién seran basicamente los siguientes:

a) Intereses y necesidades de la ensefanza.

b) No haber realizado o estar realizando cursillos
de la misma modalidad.

c) Para los cursillos de verano, imposibilidad o
dificultades, por razén de distancia, para realizar el
cursillo durante el curso académico.

d) Historial profesional.

2. Para la realizacién de los cursillos de Directi-
vos, el aspirante debera acreditar tres afios de servi-
cios. docentes. Se considerara como mérito el estar
desempefiando, con caracter interino, la Direccién de
un Centro.

3. Los Profesores presentaran sus solicitudes y
demas documentacién en la Delegacion de la provin-
cia donde presten sus servicios. El Consejo de Ins-
peccion de Ensefanza Primaria estudiara las solicitu-
des y las relacionard por orden de prioridad, propo-
niendo a la Comisién Provincial los Profesores que
deban ser seleccionados. En el caso de que en el Dis-
trito del solicitante no se hubieran convocado cursillos
de verano de la modalidad elegida, podrd solicitar
realizarlos en otro Distrito. En este caso, la Inspeccién
de su provincia informara y la Delegacién dara trasla-
do de su solicitud a la Comisién Provincial correspon-
diente. A estos efectos, si el nimero de solicitudes
fuera superior a las plazas convocadas, se reservara
un 10 por 100 para Profesores de otros Distritos en
los que no se hayan organizado cursiilos.

10. EVALUACION

1. En la evaluacién de los cursillistas, que se rea-
lizara de acuerdo con las normas que se dicten opor-
tunamente, se tendra en cuenta la asistencia regular
a las ci y ios, los r ios de la evalua-
cién continua realizada en las distintas fases del cur-
sillo por el equipo docente respectivo y el informe de
la Inspeccién Técnica sobre los trabajos practicos
realizados por el cursillista en su Centro.

2. Se otorgard a cada cursillista una calificacién
global de apto o no apto. En caso de evaluacion ne-
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gativa en una o mas fases, el cursillista podra realizar
una prueba de madurez de la fase o fases en que no
haya obtenido la suficiencia. Dichas pruebas se reali-
zaran en un plazo no inferior a treinta dias después
de terminadas las clases. Caso de no superar las prue-
bas podra solicitar la repeticion del cursillo en la fase
o fases correspondientes o bien inscribirse en otra
modalidad del cursillo.

11. FINANCIACION

1. A los Profesores que sean seleccionados para
la realizacion de los cursillos de verano se les abona-
ran los gastos de estancia en las residencias que ha-
yan sido determinadas previamente. Si optan por el
régimen externo, recibiran una bolsa de estudios de
una cuantia igual a los tos de alojamiento y
tencion en la Residencia. En uno y otro caso se les
abonaran también los gastos de despl iento.

2. Los Profesores que realicen la segunda fase
de los cursillos de verano o se inscriban en la moda-
lidad de los cursillos realizados a lo largo del curso
académico percibiran una bolsa de estudios, cuya
cuantia se fijara oportunamente.

3. E) profesorado que ha de impartir estos cursi-
llos percibira una retribucién de 500 pesetas por hora
efectivamente impartida, que sera independiente y
compatible con las demas retribuciones que, en su
caso, puedan corresponder a los Profesores por ra-
z6n de destino en su Cuerpo y carrera. A los Pro-
fesores de los cursillos de verano se les abonaran
los gastos de est i

iay despl

12, CALENDARIO

1. Meses de marzo y abril.—Reunion de las Co-
misiones de Disirito para preparar en sus lineas gene-

Gran surtido de:

CAMARAS

TOMAVISTAS

rales el plan de cursillos que deban realizarse en el
Distrito:

Reunién de las Comisiones Provinciales donde se
vayan a realizar cursillos de verano para preparar el
plan concreto de los mismos (numero de cursillos por
area, localidad, residencia, plazas disponibles, profe-
sorado, cargos directivos, etc.).

2. Segunda qui de abril.—Estudio por parte
de las Comisiones de Distrito de los programas pro-
vinciales y, en su caso, aprobacion de los mismos.
Aprobacion por el Ministerio de los cursos propues-
tos por las Comisiones de Distrito y convocatoria ge-
neral de los cursillos de verano.

3. Mes de mayo.—Presentaciéon de solicitudes y
seleccion.

4. 1 de julio a 15 de septiembre.—Realizacién de
los cursillos de verano.

13. VALIDEZ DE LOS CURSILLOS DE SEXTO DE
EDUCACION GENERAL BASICA QUE ACTUALMENTE
SE ESTAN REALIZANDO :

Los cursillos regulados por ta Orden ministerial de
17 de junio de 1972 («Boletin Oficial del Estado» de
1 de julio) habilitaran para impartir la segunda etapa
en el area correspondiente. De conformidad con lo
que se establece en su apartado 4.2, 5, la segunda par-
te de los cursillos (cien o cincuenta horas, segin el
area de especializacién) se impartira en el primer tri-
mestre del afio académico 1973-74, ampliandose los
contenidos de los cuestionarios en cada area de espe-
cializacién segin las normas que se dictaran oportu-
namente.

Lo digo a VV. |l. para su conocimiento y efectos.
Dios guarde a VV. Il.
Madrid, 4 de mayo de 1973.

VILLAR PALASI

PROYECTORES

Cruz, 28
Direc. Teleg. VINALVA
Teléfono 2223509
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En la O. M. de 21 de agosto en que se dictan
las normas que han de regir la organizacion
del curso escolar 1972-73, en los centros de Ba-
chillerato del Estado, se prevé la posibilidad de
que se establezcan en dichos centros semina-
rios didacticos por asignaturas o por grupos de
asignaturas afines.

En consecuencia, esta Direcciéon General ha
resuelto:

1.2 Aunque en la O. M. de 21 de agosto de
1972 no se impone con caracter obligatorio la
constitucion y funcionamiento de seminarios di-
dacticos en todos y cada uno de los centros de
Bachillerato ni en todas las asignaturas, se esti-
ma altamente conveniente su establecimiento
con vistas al perfeccionamiento de la funcién
docente y educativa.

*2.° Del mismo modo, aunque en la mencio-
nada O. M. no se impone con caracter obligato-
rio a ningdn catedratico o agregado la acep-
tacion de la jefatura del seminario didactico de
su especialidad o de las especialidades afines,
se establece dque una vez constituido
el seminario forman parte de él necesaria-
mente todos y cada uno de los profesores de la
disciplina o disciplinas a que afecta. En dicho
caso todos los profesores, cualquiera que sea
su rango administrativo o académico, vienen
obligados a cooperar disciplinadamente en su
mejor funcionamiento a las ordenes del jefe
designado por la Direccion del Centro.

3.2 La creacion de los seminarios didacti-
cos responde a la urgente necesidad de que los
profesores tiendan cada vez mas a trabajar en
equipo, a ayudarse mutuamente en todas sus di-
ficultades, a comunicarse sus experiencias, tan-
to positivas como negativas, y a tomar acuerdos
colectivos de actuacion conjunta a tenor de
las condiciones cambiantes de su actividad edu-
cativa.

4.2 Ello supone, a juicio de esta Direccion
General que, entre otras muchas tareas que la
realidad y el espiritu de iniciativa de los pro-
fesores que los componen pueden descubrir,
los seminarios didacticos tendran que hacer
frente a las siguientes:

a) Fijar para cada curso o grupo, en las ma-
terias propias del seminario, los objetivos con-
cretos que deban ser alcanzados a lo largo del
curso por profesores y alumnos.

Estos objetivos, que han de quedar claramen-
te formulados desde el principio del curso, de-
ben abarcar los aspectos siguientes:

1) Determinacion del contenido instructivo
que deben asimilar los alumnos a lo largo del
curso especificando la parte correspondiente a
cada trimestre.

2) Determinacién del nivel minimo con que
los alumnos deben dominar dichos contenidos.
Si ha lugar pueden establecerse, supuesto ese
minimo, distintos niveles de acuerdo con las
distintas capacidades y aptitudes de los alum-
nos.

3) Determinacién de los minimos formati-
vos indispensables que deben alcanzar los alum-
nos en lo referente a destrezas, habitos inte-
lectuales, agilidad mental, dominio de las
materias y soltura con que se mueven en ellas
y a la adquisicion de técnicas adecuadas de
estudio y de trabajo intelectual, asi como de
claridad de exposicion y orden en el razona-
miento.

a) Estudiar y determinar con la suficiente
antelacién, de modo que no se encomiende esta
tarea a la improvisacion del momento, las prue-
bas y los tipos de ejercicios y actividades que
se estimen mas idoneos para detectar en qué
grado y con qué modalidad y caracteristicas pe-
culiares han alcanzado los alumnos los objeti-
vos previstos, tanto en lo que se refiere a su ins-
truccion como a los aspectos cualitativos de su
educacion de los que se ha hecho mencién en la
letra anterior. N

Entre otras actividades conducentes a este
fin se proponen:

1.° Ejercicios escritos, con la frecuencia que
se estime oportuno, que no sélo versen sobre los
temas recientemente estudiados, sino que sir-
van de ocasion al alumno para recapitular lo
esencial de la materia ya dada.

2,° Pruebas objetivas de todas clases que,
ademas de constituir una componente de la
evaluacion del alumno, pueden servir para co-
rregir en lo posible las desviaciones subjetivas
del profesor a la hora de juzgar.

3.9 Atenta observacion de la actividad esco-
lar ordinaria de los alumnos, cuidando de ano-
tar esos resultados.

4.° Preguntas y respuestas de los alumnos
durante el desarrollo de las clases.

5. Observaciéon del papel mas o menos
activo y acertado de los alumnos cuando traba-
jan en equipo, discuten alguna cuestién o pre-
paran algin documento.

6. Resultados de los trabajos encomenda-
dos a los alumnos para que lo realicen en grupo
o individualmente,

b) Determinar de antemano los criterios de
calificacién de pruebas y ejercicios para evitar
la disparidad en la formulacion de las cuestiones
segun los distintos profesores.

c) De vez en cuando, los ejercicios y prue-
bas propuestos podran ser corregidos y cali-
ficados por otro profesor del Seminario que no
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tenga en clase a dichos alumnos como elemento
corrector del juicio unipersonal.

d) Analizar conjuntamente los resultados
de las pruebas y ejercicios de los alumnos a fin
de descubrir y corregir los errores metodolégi-
cos que se puedan haber cometido. Asimismo
estos anélisis permitiran descubrir las lagunas
que ofrecen los objetivos programados de ante-
mano y subsanarlas con la introducciéon de los
contenidos que sean necesarios.

e) Concordar la marcha del curso en cada
uno de los grupos del mismo, a fin de que avan-
cen acompasadamente los distintos profesores
en el desarrollo del programa de la materia.

5.° De acuerdo con la O. M. de 21 de agos-
to de 1972 cada seminario celebrara una reu-
nién preparatoria del afio académico. En ella se
redactara la programacion general del curso
en la materia correspondiente fijando clara-
mente, aunque con caracter provisional, los ob-
jetivos que se estima deban ser cubiertos,
tanto en todo el curso como en cada uno de
los trimestres del mismo. Estos objetivos no
deben limitarse a los aspectos instructivos,
sino que deben abarcar también los estricta-
mente formativos a que se refiere el nimero 4
de esta Resolucion.

En consecuencia, habran de programarse las
clases practicas determinando, en la medida
de lo posible, su nimero, lugar y demas circuns-
tancias, material a usar en las mismas y en los
casos que se refiera la bibliografia a manejar
dentro de las posibilidades del Centro.

6.° Es preciso que cada miembro del semi-
nario disponga de informacion escrita del
planteamiento del curso acordado en la reunién
preparatoria. Asimismo debera ser informada
la Iinspeccion del resultado de la sesién, a tenor
de lo preceptuado en el IV, 3, de la menciona-
da 0. M.

7.2 Aunque el seminario debera realizar
cuantas reuniones estime necesarias, a lo
largo del curso para la mayor eficacia de la
ensefianza, es preceptivo que se retna cada tri-
mestre para hacer el balance de los resulta-
dos obtenidos, tanto cualitativos como cuanti-
tativos y para estudiar y adoptar cuantas medi-
das correctivas estime necesarias para la me-
jora de la ensenanza.

El jefe del seminario serd el encargado de
redactar un informe trimestral que sera enviado
a la Inspeccion del Distrito, con el resumen ob-
tenido de las reuniones convocadas por él mis-
mo y la preceptiva sefialada anteriormente y
de los contactos personales con cada uno de los
profesores de los grupos de la asignatura.

8.° A final de curso se celebrara una reunién
especial para hacer balance de los resuitados
del curso y para estudiar y consignar por escri-
to las reformas que se juzgue necesario intro-
ducir en el proximo a la luz de la experiencia
adquirida.

En esa misma reunién se podrian adoptar
actitudes homogéneas y criterios comunes para
la evaluacién global de los alumnos al final del
curso, que en todo caso debe ser expresiva del
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grado en que cada alumno ha alcanzado los
objetivos propuestos para el curso académico
por el seminario didactico correspondiente.

9. La Inspeccién elevara en la primera
quincena del mes de octubre, relacién nominal
de todos los catedraticos y agregados que os-
tenten jefaturas de seminario en las condiciones
previstas en Ia 0. M. y en la presente Resolucién,
a la Delegacion Provincial para que dicha situa-
cién sea tenida en cuenta en la confeccién de las
néminas.

10.° La Inspeccion de Ensefianza Media de
cada distrito elaborara un informe anual sobre
la marcha de los centros en lo referente a semi-
narios didacticos analizando los datos enviados
por los mismos y los tomados en los contac-
tos directos. Dicho informe sera tenido en
cuenta para la aprobacién de la futuras progra-
maciones en cursos sucesivos.

Madrid, 15 de septiembre de 1972



