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EL DISCO EN LA
CLASE
DE LITERATURA

CARMEN DIAZ CASTANON

Catedratica de Literatura
del Instituto de E. Media de Mieres

1.<Los nuevos medios de transmi-
sién sonora —radio, microfono, disco,
magnetofén, etc..— estan llamados
a producir —si no han producido ya—
un cambio en la poesia de signo inver-
so al que la revolucién técnica de la im-
prenta produjo en su dia, y mucho mas
radical desde luego que el de una a otra
escuela poética» escribia Gabriel Ce-
laya en 1965 («Revista de Occidente»
23, febrero 1965, La poesia oral). Des-
de entonces, a medida que la poesia
era cada vez menos leida, aumentaba el
nimero de bardos, amenazando con
terminar definitivamente con la lectu-
ra a solas de poesia. En principio la
ecuacion tiene que producir extra-
fieza.

Definamos la lirica desde una posi-
cion fenomenoldgica como la situacion

comunicativa del hablar consigo mis-
mo, en soledad. En esta situacién no
puede ser esfera predominante lo di-
cho; tampoco la dimensién apelativa
de la frase. El decir en soledad tiene
sentido como efusién de desahogo, co-
mo solucién de tensiones internas, co-
mo acto de templarse a un tono dado y
de objetivarse un estado inquietante o
incomprensible. Es expresién como
reordenacién superior del ser intimo
a través del conocimiento del propio
estado, que, puesto de manifiesto en el
acto comunicativo, se objetiva. Lirica
es soliloquio imaginario. Recordemos
que lo que se dice necesariamente es
ya sabido por el hablante. No asi lo que
se expresa, que sélo es objeto para
el espiritu cuando queda puesto de
manifiesto.

En esta teoria de los géneros lo que
hoy alcanza un record de ventas cabria
mejor en la definiciéon de la situacion
épica narrativa en su manifestacién
de narracion oral a un publico numero-
so, al pueblo tomado colectivamente:
épica en sentido estricto. Pero es lo
cierto que hoy se cantan (incluso en
excursiones juveniles) poemas de liri-
ca tan intimista como «A un olmo seco»
(Machado-Serrat), «Las nanas de la
cebolla» (Miguel Hernandez - Serrat)
o «Si me quisieras» (Salinas - Ismael).
Liegd (o quiza paso ya) el momento de
plantearse el problema.



Acaso podamos pensar que el éxito
radica en lo que la interpretacion de
los idolos de la juventud significo pa-
ra ésta: poder prescindir de esa aureo-
la rayana en lo cursi y en el pseudosen-
timentalismo que en una sociedad afec-
tada de «machismo» comportaba la
poesia gustada a solas.

No pretendo hacer una alabanza de
los medios audiovisuales; personal-
mente la maquina me produce ain un
temor infantil y al enchufar cualquier
artefacto me ataca la duda ;cantara-
no cantara? Sélo deseo pensar en la
utilizaciéon de un medio barato y exten-
dido, que todo centro de ensefianza
puede poseer (posee ya) y que el alum-
no tiene también en su casa: el disco
(o la cinta) como vehiculo difusor de
poesia y prosa.

Humilde o quizd orgullosamente
pienso que nada puede decir hoy el
profesor al alumno que éste no pueda
leer tranquila y comodamente sentado
en una butaca. Por eso, nuestra misidn
tal vez sea la de conseguir el interés
y la falta de aburrimiento, el conseguir
de alguna manera animar la clase y que
incluso el alumno o el grupo de alumnos
pueda «construir» su propia clase, la
que desea y le interesa. Ante un disco
de poemas de Unamuno en que un Fer-
nando Fernan Goémez insuperable gri-
ta al Cristo de las Clarisas de Palen-
cia que es tierra, tierra, tierra, qué
cumulo de posibilidades de comenta-
rio, desde las poéticas y las histéricas
hasta las puramente sociolégicas al
comparar con las insulsas actuaciones
del mismo gran actor en Televisidon Es-
pafola. Desde que los alumnos escu-
chan un disco muy dignamente gra-
bado de los didlogos de Don Quijote
y Sancho (editado por Aguilar) no s6-
lo he conseguido algin que otro lec-
tor para el Quijote, sino incluso traba-
jos voluntarios sobre el concepto de
lengua que tenia Cervantes. Los ale-
manes, al referirse a la muasica, hablan
de desarrollar el apetito antes que el
gusto; los espaiioles casi nunca nos he-
mos ocupado de desarrollar el ape-
tito ni de literatura ni de musica. Por

eso, aunque personalmente creo que
nada ha venido a anadir a los poemas
de Machado o de Miguel Hernandez la
version e interpretacion de Joan Ma-
nuel Serrat, si de ahi se desprende al-
gun nuevo lector para su poesia.. ., bien-
venido sea. Afiadamos en favor de es-
ta ideal el cambio de aceptacién que
se va produciendo en el nifio cuando
escucha algo que ya conoce: poemas
de Lorca que sélo consiguieron repri-
midas carcajadas en una primera audi-
cién, van poco a poco ganando con su
poesia y su dramatismo al oyente. Por
otra parte una poesia escrita esta ahi
y es tanto mas intocable cuanto mas
nos haya impresionado.por bella o por
sabia. /Quién se atreveria a corregir
el texto escrito? Pero una poesia dicha,
cuando prende, se repite y mas repite,
y siempre de un modo distinto, segln
la ley de la poesia tradicional y de la
sabia rectificacidon popular que sofnd
Menéndez Pidal. Porque la mala me-
moria es Una memoria criticamente
creadora.

2. Aparte de las versiones cantadas
disponemos también de los discos re-
citados. Entre la variedad que pode-
mos adquirir en el mercado destaca-
mos la coleccion editada por el Minis-
terio de Educacién y Ciencia (teméati-
ca, generalmente) y la coleccion de
Aguilar «La palabra». Y dentro de ellas
el alumno y el profesor pueden elegir
entre los versos leidos por el propio
autor o recitados por profesionales.
Ante los <«Veinte poemas de amor»
leidos por Pablo Neruda y los mismos
en la voz de Rafael de Penagos, un
alumno me argumentd sencilla y sim-
plemente: «De donde se deduce que
los poetas no saben leer sus propios
versos...» Igual ocurre con una graba-
cidn en que Rafael Alberti lee alguno
de sus poemas entre los recitados por
Adolfo Marsillach y Nuria Espert. Aque-
lla y otras respuestas me llevan hoy a
tratar un tema que preocupa a los teé-
ricos de la métrica y del lenguaje poé-
tico.

Hay, respecto de la declamacion,
dos polos que podemos llamar expre-
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sivo e inexpresivo. La declamacién ex-
presiva es la que modula la voz de
acuerdo con el contenido intelectual
y emocional del poema. Las variaciones
de la voz afectan a la velocidad, a la
intensidad y, sobre todo, a la altura.
La entonacién es significante, acentua
sus diferencias para indicar mejor la
diversidad de los significados. Pero to-
do esto no existe apenas hasta el ro-
manticismo; en la épica medieval, en
los romances predominaba la decla-
macién inexpresiva (Romancero Es-
panol, | y Il ed. Aguilar). En Francia,
pais cuya ensehanza se ha preocupa-
do siempre de la recitacién, encontra-
mos argumentos de los propios poe-
tas. Asi Théophile Gautier criticaba a
un recitador: «no se detiene mas que
en las comas y en los puntos, preo-
cupandose Unicamente del sentido
de la frase y harto poco del periodo
poético: convierte cada verso en una
linea en la que es dificil al oido mas
ejercitado distinguir el hemistiquio
y larima»...

El poema en cuanto trasmite un men-
saje funciona como la prosa, a través
de las diferencias. En cuanto es poé-
tica, descansa en las semejanzas. La
eleccion corresponde al declamador.
En el poema lirico la declamacién de-
be quizad tornarse inexpresiva (fren-
te al poema dramatico). Valéry decia
que Mallarmé recitaba sus poemas
«en voz baja, indiferente, sin el menor
efecto, casi como hablando consigo
mismo»; y afadia: ...«<casi siempre me
resultan insoportables los declama-
dores de profesién que tratan de hacer
valer, de interpretar». Hoy el poeta des-
cuida la puntuacién, en ocasiones la
suprime, asi como los signos diacri-
ticos; tal vez no desea que sean teni-
dos en cuenta. Jean Cohen (Estructura
del lenguaje poético, Madrid, 1970,
pag. 95) escribe: «Sélo esta declama-
cion es fiel a la esencia del verso, que
es el «versus», el retorno, es decir, la
identidad, y es esta declamacion llana,
monocorde, cuasi* letanica, la que da
al declamador aquella «voz de ensue-
fAo», voz incantatoria, venida de maés
alla, que se adivina tiene por misién

el trasmitir no sélo una simple infor-
macién, un dato de interés teérico o
practico, sino algo mas, radicalmente
distinto, que es la poesia». Ahora bien,
pensemos que si realmente en el poe-
ma la poesia se impusiese sobre la di-
ferencia, el mensaje perderia su sen-
tido. La poesia dejaria de ser lenguaje,
y sabemos que lo es de manera esen-
cial. Podemos, pues, fijar el limite en
el punto maximo en el que la semejan-
za deja de ser compatible con las ne-
cesidades de la significacion.

3. Con los alumnos de cursos supe-
riores (los Unicos del préoximo B. U. P.)
se puede intentar la audicién de tex-
tos en prosa, incluso filoséficos («Cin-
co pensadores en sus voces», ed. Agui-
lar). Para ello sélo es necesario apro-
vechar cualquier efemérides que pue-
da interesarles: la aparicién en televi-
sién, la intervencién en cualquier acon-
tecimiento, la posicién en pro o en con-
tra de la actualidad, de la sociedad de
consumo... A veces tras la audicién,
en la que, por supuesto, nunca se pue-
de captar el contenido total del pensa-
miento, viene la busca del libro o de
los libros que pueden informar sobre
el autor y/o sus circunstancias; o sim-
plemente la costumbre o la posibilidad
de escuchar y asimilar una conferencia.

4. Mi experiencia en cuanto al en-
tretenimiento e interés de los alumnos
me dice que nunca he tenido éxito al
intentarlo con obras de teatro. No es
debido a la duracién porque el tiempo
fue idéntico en otras sesiones con
poesia épica o lirica. ¢ Cual puede ser
la causa? Probablemente la atencion
a distintas voces y la necesaria am-
bientacién escénica.

Encaja también aqui la teoria mas
estricta de los géneros literarios. La
situacion de las frases dramaticas es
la situacién comunicativa de interac-
cién practica. El drama, por ser accion
imaginaria, posibilita al hombre lo que
la accion real no permite: la contempla-
cién de su ser pragmatico. De ahi que
esta especie poética tenga, como teo-
ria, consecuencias éticas, de critica



ideolégica. Confiere actitud contem-
plativa y distancia irénica frente a la
accion, a las costumbres, a las convic-
ciones que regulan la conducta. Carac-
teriza al drama como tipo de obra li-
teraria, frente a la lirica y a la narra-
cion, la ausencia del <hablante basico»
anico, y el que en él pertenezcan to-
dos los hablantes al mismo plano. Es-
tos hablantes dramaticos son perso-
nas cuyo discurso es esencialmente
una accién pragmatica, y nunca sim-
plemente «informativo» (épica) o «ex-
presivo» (lirica). (Martinez Bonati, Es-
tructura de la obra literaria, Barcelona,
1972, Tercera parte.) El teatro es, pues,
algo mas que palabra, y, aunque a lo
largo de su historia han corrido para-
lelas o sucesivas dos corrientes (una
que concede toda la importancia al
texto; otra que pudiéramos llamar mas
«teatral» que destaca el ritmo, la mu-
sica, el actor, las lineas...), el teatro
de hoy, el que estd cerca del joven
preocupado por él, en fin, el que cree
que debe gustarle, tiene mucho de es-
pectaculo visual ademas de auditivo.
(Pensemos en la clase de publico al
que gustan las versiones radiofénicas
de novelas).

Qué éxito, sin embargo, el de un dis-
co («Seis dramaturgos leen sus obras»,
ed. Aguilar) en que los autores teatra-
les leen escenas sueltas de sus propias
obras; porque aqui ha desaparecido
la necesidad de fingir que estamos en
el teatro; el autor, Unico hablante, no
nos exige ningln esfuerzo de ambien-
tacién.

5. Volvamos al principio, al articu-
lo de Celaya que nos sirvié de arran-
que, y de él vamos a tomar dos ideas.

5.1. «Pese al éxito realmente impre-
sionante y aleccionador de bardos co-
mo Raimon o el vasco Labeguerie, que
salmodian sus poemas —poemas mas
gue canciones— con un leve acompa-
flamiento de guitarra, volviendo asi a
la poesia anterior a la imprenta, creo
que nunca desaparecera la poesia li-
rica, pero escrita para ser viciosamen-
te leida a solas» (G. Celaya, art. cit.).
Hoy estos bardos son legion, no vamos

a recordar sus nombres. Y también hoy
yo puedo recoger las respuestas de
alumnos de tres cursos consecutivos
a aquellas palabras de Celaya dichas
en pleno auge de la poesia social. Y me
interesa recoger las palabras de los j6-
venes, porque yo, que deseo y espero
una gran difusién cultural, pienso, al
mismo tiempo, que la cultura no debe
facilitarse al maximo, el verbo «cul-
tivar» comporta trabajo, esfuerzo; por
eso me congratulo de que, después
de un curso de proponer el tema ; «poe-
sia oral» «poesia escrita»?, y después
de celebrar (con escaso publico, eso
sf) una Semana de Poesia en el Insti-
tuto, los mejores respondieron asi:

«..Afortunadamente y pese a la
insistencia de los medios de comuni-
caciébn para que no surta efecto, el
hombre se siente a gusto en la soledad,
porque va siendo consciente de que es
su posibilidad de reencontrarse y rea-
lizarse. Se camina hacia la sociedad
a través del individuo y todo cuanto
pueda ayudar a conseguirlo quiere el
hombre sentirlo como suyo, aunque

. comunitario, pues no hay nada malo en

sentir como propio lo que es de todos,
si se respeta esta segunda condicién.
La poesia lirica, los sentimientos aflo-
rados a la superficie son, sin duda,
una gran fuerza de reposo para ese
hombre solitario que desea ser per-
sona y encuentra honda satisfaccion
en la concentraciéon sobre un texto li-
rico. Desgraciadamente todo esto so6-
lo para la minoria es digno de ser to-
mado én consideraciéon como algo de-
finitivamente serio».

«.Trataré de explicar las razones
de mi escepticismo: tanto la radio como
el mercado discografico de nuestro
pais tratan de satisfacer primordial-
mente el deseo de una musica de
consumo que debe estar unos dias en
el candelero de los «<hits», para des-
pués ser rapidamente sustituida por la
altima novedad de éxito. Por eso, y por-
que el pablico presta especial atencién
a la masica en detrimento de la letra,
no creo que la labor, muchas veces
excelentemente realizada, de estos



cantantes contribuya a popularizar la
poesia. No creo que después del éxito
del LP de Serrat dedicado a Machado
éste sea mas conocido, como no creo
que el «Himno a la alegria» haya hecho
a nadie interesarse por Beethoven. No
obstante debo decir que la experien-
cia me parece interesante y positiva.
La poesia, pues, seguird siendo —a no
ser que se encuentre un remedio tau-
matlrgico— un género esencialmente
minoritario que se difundira por medio
del libro. El fracaso a nivel popular
de la llamada «poesia social» indica
que la indiferencia de la gente hacia
la poesia no se debe simplemente a
gue el tema le sea ajeno. No, las cau-
sas son mas profundas, mas profundas
y también mas desconocidas».

«... la lectura implica una concentra-
cion y un analisis, una meditacion y
hoy dia no hay tiempo, no hay tiempo,
no hay fuerza, no hay voluntad. En
nuestra sociedad el hombre se entre-
ga para aceptar informacion y ésta de-
be llegar a él sin mas que su no oposi-
cion, pero sin que su voluntad ponga
nada realmente importante para conse-
guirla. Esto como argumento que apo-
va a la poesia escrita como minorita-
ria... Hoy en dia se vende lo que se
quiere, todo es cuestién de una ade-
cuada campafa publicitaria, ¢la hay
acaso para las ediciones de libros de
poesia?... Si la poesia actual no al-
canza gran difusién, el problema no se
encuentra siempre en ella misma, sino
en su exteriorizaciéon cara al puablico.
La poesia, hoy, tiene la mejor oportuni-
dad de toda la historia para hacerse
popular». (Estos textos han sido publi-
cados en la revista del Instituto «Ber-
naldo de Quirés», Nueva Conciencia,
5, Mieres, julio de 1972.)

Aceptemos, por tanto, las ventajas
que las versiones cantadas de la poe-
sia ofrecen porque acercan la poesia
al estudiante, ya que, repetimos, ince-
santemente, que la mayor dificultad
con que tropieza la ensenanza es la se-
paracién entre ella y la vida, su vida,
la de sus dias, la de sus noches; haga-
moslo con la esperanza de conseguir

respuestas como las que acabo de citar,
para poder decirnos al final: Merecié
la pena.

5.2. «Si realmente podemos por ra-
zones técnicas —los nuevos medios de
transmisién sonora— y debemos por
razones de conciencia social abrir
nuestro campo, creo que no es utdpico
afirmar que las caracteristicas de la
poesia que amanece seran las que he
tratado de definir. Es mas, creo que
esas caracteristicas se advierten ya
en los nuevos poetas. Aunque todavia
sus versos s6lo sean accesibles por el
camino de la imprenta suenan ya a
dichos». Esto afirmaba Celaya (art. cit.)
en pleno auge de la poesia social; pe-
ro hoy vivimos una vuelta a la lirica
de minorias, incluso la novela busca
caminos de evasion, de estetizante eva-
sién; la literatura, cada vez mas, pre-
tende un esfuerzo, pretende una com-
prensién cognoscitiva cada vez méas
consciente. Y parejamente cierta poe-
sia vuelve a la distribucién visual sig-
nificativa. Cerremos, pues, con un nue-
vo interrogante:

¢, Adonde vamos? ¢ Hacia dénde?




LA DEPARTAMENTALIZAClON DE UN
CENTRO DE EGB.

1.—NECESIDAD DE UN TRABAJO DO-
CENTE SOLIDARIO.

1.1. La cooperacidon docente es uno
de los imperativos mas urgentes en
las situaciones didactico-organizativas
de nuestros Centros educativos. Real-
mente, la eficacia organizativa depen-
de, de forma fundamental, de la armo-
nizacion de las tareas profesorales
realizadas a nivel individual con las
realizadas en colaboracion, en equi-
po; ambos tipos de tareas son comple-
mentarias.

1.2. En las conclusiones del V Con-
greso Nacional de Pedagogia, en la
Seccioén VI, cuya problematica era la
referente a la Comunidad educativa,
se dice:

«6.3. Insistir en la conveniencia de
que el principio de socializacién no sé-
lo se realice entre profesores y alum-
nos, sino también entre los mismos pro-
fesores, de modo que sea realidad el
desarrollo en equipo de las activida-
des docentes y orientadoras».

Esta socializacién didactica del pro-
fesorado es un aspecto harto descuida-
do en la formacién profesional del fu-
turo profesor, en el perfeccionamiento
en el ejercicio y en el establecimiento
de estructuras organizativas «ad hoc».

Un profesor debe-. considerarse
miembro de una comunidad educati-
va, realizador de un trabajo incardina-
do en un sistema, sujeto de una impe-
riosa necesidad de relacionarse con
los demas, con una visién clara de la
dependencia reciproca entre el pro-
fesorado. Esta auto-consideracién ge-
nerara un tropismo hacia el trabajo en

JOSE MARIA FRAGA PERNAS
Profesor de la Escuela Universitaria

de Formacién del Profesorado de E. G. B.
Oviedo. Director Escolar.

equipo, la cooperacién, la integracion
y participacién en un subsistema.

1.3. La Ley General de Educacion
en su Art. 18 establece el trabajo en
equipo de profesores y alumnos, in-
cidiendo directamente en este campo
de la cooperacion docente; también las
Orientaciones Pedagégicas para la
E. G. B., postulan como una de las inno-
vaciones la coordinacién del profesora-
do en la totalidad de las actividades del
establecimiento educativo. Este mismo
documento al referirse, aunque sea
con carécter indicativo, a los impera-
tivos sociales de una nueva organiza-
ciéon de los centros, sefala dos que son
medulares en la cuestion que nos ocu-
pa. Estos son:

1.0 La necesidad de humanizar el
sistema escolar y las relaciones entre
los miembros del Centro.

2.9 La motivacién, estimulo y encau-
zamiento del poder creador de cada
miembro de la comunidad escolar.

1.4. No hay lugar, en una «educa-
cién para pasado mafana», para los
«partisanos», para los solistas; el mun-
do laboral es un mundo cooperativo
para el que la educacién ha de ir pre-
parando progresivamente. Un profe-
sor que no trabaja en equipo esta nega-
tivamente condicionado, por actitud
y por proyeccidén, para organizar el
trabajo en equipo de sus alumnos.

2.—LA DEPARTAMENTALIZACION

2.1. En cualquier Centro es preciso
garantizar la coordinacién vertical y
la coordinacién horizontal de los ele-
mentos humanos (profesores y alum-
nos) y en ambas coordenadas lograr
la participacion de todos.



Un equipo de profesores, al formar
sistema verticalmente, constituye un
Departamento vy, si el sistema lo for-
ma horizontalmente, constituye un
Equipo docente. Departamentos y Equi-
pos docentes son, por tanto, los subsis-
temas, o variantes organizativas, que,
combinadas, tal como se hace en el
«Team Teaching», facilitan la coopera-
cion del profesorado en el tratamiento
y solucion de problemas comunes, pro-
blemas que, por su complejidad, es-
capan a la visiéon de una sola persona.

2.2. Las reflexiones que nos propo-
nemos hacer, se van a referir a los de-
partamentos de Areas educativas, de-
jando la problematica del Departamen-
to de Orientacidn al margen.

El Departamento es una estructura
organizativa, situable en la linea con-
sultiva, mientras que el Equipo docen-
te es una estructura que estéd ubicada
en la linea ejecutiva. Evidentemente,
es dificil referirse a los departamentos
sin hacerlo también a los equipos, da-
das las relaciones, interferencias vy
constantes implicaciones entre ellos;
no obstante vamos a intentarlo.

La departamentalizacién constituye
el principal problema al organizar, to-
mando como base de agrupacién el
criterio de funcién, criterio que, por
otra parte, se estd tomando cada vez
con mas frecuencia como directivo y
ordenador. En el Departamento se in-
tegran todos los profesores que reali-
zan sus actividades en un area determi-
nada o en areas afines; estos tienen
especializaciéon en un tipo de ense-
nanza, tienen problemas comunes en
cuanto a selecciéon y ordenacion del
contenido, en cuanto a la estrategia
metodolégica y en cuanto a la eva-
luacién y rectificacion del aprendizaje
del area educativa. En el plano horizon-
tal, el trabajo en equipo de los profe-
sores viene determinado por el hecho
de que inciden sobre un alumno-tipo,
tienen una responsabilidad grupal con
el curso o grupo de alumnos sobre el
cual actoan todos. En la 1.2 etapa de
E. G. B. parece més urgente la consti-
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tuciéon de Equipos docentes que la de
Departamentos, sobre todo en los Cen-
tros donde hubiera cursos duplicados.

2.3. El Departamento tiene su ambi-
to propio en el estudio, la investigacién
y la experimentacién en torno a la pla-
nificacion y realizacién de trabajos
analogos. Sus hallazgos y conclusio-
nes deben constituir <«informaciones
didacticas» para los Equipos docentes,
asegurando asi la imprescindible coor-
dinacién y el «feed-back».

En este ambito propio es preciso
contar, desde luego, con el minimo
normativo, pero, a partir de él, posibi-
litar las zonas de autonomia para que
los departamentios no se conviertan en
simples estructuras reflejadas en un
organigrama.

2.4. Analicemos los objetivos y acti-
vidades, de forma breve, de un De-
partamento.

Obviamente, los objetivos de un
subsistema —y por tanto los de un De-
partamento— estan en funcién de los
objetivos del sistema educativo del
Centro. Esto exige el conocimiento y
la aceptacion de los objetivos-tenden-
cia, derivados de la filosofia del Centro,
y la adoptacion de un estilo educativo
congruente por parte del profesorado.
Con este «set», los profesores integran-
tes de un Departamento deben consi-
derar cuatro variables en funciéon de
las cuales planificar sus objetivos a
nivel de subsistema: las aspiraciones,
las exigencias, las obligaciones y las
posibilidades. Estos factores han de
contemplarse en relacién con el sis-
tema total, es decir, han de tener ca-
racter funcional.

Como actividades fundamentales de
un Departamento pueden considerarse:

a) Planificacién y programacién del
area educativa en todos los niveles.
Programacion larga-objetivos opera-
tivos-y corta-actividades.

b) Planeamiento de la funcién do-
cente y orientadora en el area.

c) Control de los programas y de
las actividades educativas.



d) Estudio de técnicas y medios de
ensefianza de acuerdo con la estructu-
ra noética y la secuencia interna de la
disciplina en cuestion. La adaptacién
a la capacidad cognoscitiva del edu-
cando es tarea propia del Equipo do-
cente.

e) Perfeccionamiento cientifico y
didactico del Profesorado.

f) Creacién de cauces de relacion
y coordinacién con los Equipos, a tra-
vés de los cuales facilitarles los resul-
tados de la investigacién operativa.

g) Control de los medios de evalua-
cién y documentacién sobre procedi-
mientos de recuperacion.

h) Coordinacién con el Departamen-
to de Orientacion para una informacién
reciproca y para la programacion de
la recuperacion.

i) Mantener los contactos necesa-
‘rios con otros departamentos para con-
seguir las relaciones interdisciplina-
rias entre las diversas parcelas del
«curriculum».

2.5. Las necesidades y posibilida-
des de! Centro seran las que den el nd-
mero y composicion de los departa-
mentos. Debe contarse con que el ver-
dadero arranque, el arranque fértil de
un departamento, es la motivacion es-
pontanea de un grupo de profesores,
no la imposicién. Surge cuando los pro-
fesores de un area tienen consciencia
de que es preciso garantizar la cohe-
rencia del proceso educativo, estruc-
turar los contenidos de forma racio-
nal y orientar a los alumnos.

3—LOS DEPARTAMENTOS EN UN
CENTRO DE E.G.B.

3.1. En cuanto a cuales serian los
departamentos en un Colegio Nacio-
nal y cual seria su funcionamiento, tra-
taremos de utilizar experiencia perso-
nal en la direccién de un Colegio Nacio-
nal y observaciones recogidas en Semi-
narios impartidos en la Escuela de Pro-
fesorado. En la 1.2 etapa de E.G.B,,
no caben los departamentos en sen-
tido estricto; son, en cambio, comple-
tamente imprescindibles los Equipos

docentes con el fin de lograr una si-
nergia funcional en cada nivel. No
obstante, los profesores de esta etapa
deben constituir un equipo de trabajo,
dirigido por el Coordinador de etapa,
para tratar problemas que se refieren
a estos aspectos:

a) Eleccion y programacion de to-
picos de forma que sean ocasion y con-
tenido, medio, de cultivar las formas
de expresiéon. Es aspecto dificil éste
de encontrar experiencias, que siendo
globalizadas, permitan la expresion
plurifacética.

b) Programacién y realizacion de
actividades para el desarrollo de la ca-
pacidad de comunicacion a través de
la expresion, en sus cuatro formas.

Con una u otra denominacion estos
profesores de 1.2 etapa se constituiran
en sesiones de trabajo con objeto de
potenciar la unidad y profundidad, asf
como la permanencia, del efecto edu-
cativo. Su denominacién podria ser:
«Departamento de Profesorado de 1.2
etapa». Estos profesores en las reunio-
nes generales deben adscribirse a un
departamento de la 2.2 etapa, de acuer-
do con su preferencia y formacion.

La participacion de los profesores
de la 1.2 etapa en actividades depar-
tamentales de la 2.2 tiene un caracter
especial en cuanto a la formacion reli-
giosa y, en zonas bilingties, en cuanto
al Area de Lenguaje. Asimismo se daria
este caracter especial cuando se ini-
ciase el aprendizaje de una Lengua ex-
tranjera en la 1.2 etapa, fuese o no
el profesor de ese curso el que impar-
tiese la ensefanza.

3.2. En la 2.2 etapa pueden y deben
constituirse departamentos ya que <ha-
br4d una moderada diversificacion de
las ensefianzas por areas de conoci-
miento». En este ciclo se alcanza ya
cierto nivel de sistematizacién para ad-
quirir conocimientos ordenados.

Para la planificacion de las tareas
docentes y orientadoras en cada una
de estas Areas deben organizarse de-
partamentos, que seran conducidos
por el Coordinador de Area. La labor
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de estos Coordinadores o Jefes de De-
partamento ha de ser coordinada por
el Coordinador de la 2.2 etapa, quien,
ademas, supervisa el trabajo de los
Equipos docentes.

3.3. Los departamentos aconsejables
son:

a) Departamento de Lenguaje. En
él se-integran los profesores de Caste-
llano, Lengua vernacula y Lengua ex-
tranjera.

b) Departamento de Areas cientifi-
cas y Formacion Pretecnolégica, que
estaria constituido por el profesorado
de Matematicas, Ciencias de la Natu-
ralezay F. Pretecnolégica.

c) Departamento de Ciencias So-
ciales. (Con la subarea de E. Civica).

d) Departamento de Formacién Ar-
tistica. Estaria formado por el profe-
sorado de Artes Plasticas y Formacion
musical.

e) Departamento de Formacién reli-
giosa.

f) Departamento de Educacién fisi-
cay deportiva.

En la mayoria de los casos no es po-
sible el funcionamiento de estos de-
partamentos; en tales circunstancias
conviene organizar aquéllos cuya ne-
cesidad es mas urgente. Son; obvia-
mente, tres: Dep. de Lenguaje, Dep.
de Areas Cientificas y Dep. de Cien-
cias Sociales. Si hay mas de un pro-
fesor de Educacién Preescolar debe
organizarse un Departamento para pro-
gramar la actividad educativa en este
peculiarisimo nivel. En un plano teori-
co puede haber un departamento for-
mado por un solo profesor, pero en la
practica soélo funciona eficazmente
si est4 constituido por mas de un miem-
bro.)

3.4. La estructura pedagdgica del
Centro, seria, consecuentemente, ésta:
El Director coordinaria todo el sistema
a través de los Coordinadores de eta-
pa —1.2 y 28— del Coordinador de
Preescolar y del Jefe del Departamen-
to de Orientacién.

Los Coordinadores de etapa cum-
plirian su funcidon a través de los coor-

dinadores de Area y de los Jefes de
equipo.

Esta estructura permite que, en oca-
siones, el departamento pueda funcio-
nar como un auténtico «staff», como
un 6rgano de apoyo y que pueda con-
vertirse en realidad el Art. 56 de la Ley
General que concede autonomia para
elegir actividades, adaptarse al micro-
entorno, experimentar con nuevos mé-
todos, etc.

En el moderno sistema de trabajo
didactico «por objetivos» el departa-
mento es el marco idéneo para reali-
zar proyectos, forma de iniciar esta
técnica organizativa, a condiciéon de
que formule objetivos tangibles y sean
ejecutados con fidelidad por los equi-
pos docentes.

3.5. Una accioén clave es la del Coor-
dinador de area o Jefe de departamen-
to, cuyas misiones méas importantes
son: -

a) Asegurar la unidad de criterio.

b) Responsabilizar a los miembros
y controlar sus trabajos.

c) Asistir al Director en la prepara-
cién de programas departamentales.

Harl R. Douglas, al referirse a los fac-
tores que deben conformar la seleccion
de Jefes de departamento, habla de
dominio de la asignatura, capacidad
administrativa, popularidad y acepta-
cién, y especializacion en el terreno
correspondiente.

3.6. La importancia de la coordina-
cién de los departamentos se con-
templa a la luz de la necesidad de que
el alumno sea tratado como un ser com-
pleto, sea ayudado a mantener su uni-
dad esencial, la integracion de si mis-
mo. La ausencia de coordinacién condi-
cionarfa un cultivo del alumno por par-
tes, segmentado.

Respecto a la necesaria integracion
de las distintas materias, aspecto basi-
co en esta coordinacién, Arthur E. Ha-
malaine opina que las dos principales
preocupaciones de un profesor en la
departamentalizacién, necesidad de
preservar la identidad esencial de la
materia que trata y necesidad de pre-
servar la materia que ensefia en su pro-
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pia organizacioén Idgica y tal como ha
sido determinada por los adultos, ha-
cen muy dificiles las tentativas de inte-
gracion. No obstante es preciso garan-
tizar al alumno la integracién y con-
tinuidad de sus experiencias.

La improvisacion en la labor docen-
te —mal endémico—, la supresién de
las causas pedagdgicas de la deser-
cion y la repeticion, el mejoramiento
de los métodos de ensefanza, aprendi-
zaje y evaluacién y la economia de
tiempo de docentes y alumnos, serian
algunas de las ventajas de una accién
coordinada de los departamentos; pa-
ra esto es preciso crear cauces de co-
municacién urgentemente.

3.7. Puesta en marcha y funciona-
miento de los departamentos.

En realidad ia Direccién de un Cen-
tro no tiene que crear los departamen-
tos, sino que debe motivar eficazmen-
te un trabajo que tenga la posibilidad
de llegar a ser un departamento. Una
vez constituido, éste ha de seguir las
directrices emanadas de la Direccioén,
que es la que conoce el momento de
desarrollo en que se encuentra el Cen-
tro. Dada la entropia o tendencia a de-
generar en desorden, es preciso seguir
valorando y controlando el departa-
mento, una vez puesto en marcha.

Cada departamento, y dentro de él
cada profesor, deben tener la posibi-
lidad de establecer zonas de autono-
mia dentro de las cuales puedan formu-
lar sus propios objetivos, siempre su-
bordinados al sistema en el caso del
departamento y al subsistema, en el ca-
so del profesor. Los departamentos
han de celebrar reuniones previas al
comienzo del curso, para prever obje-
tivos, actividades y medios y reunio-
nes a lo largo del periodo lectivo con
una periodicidad mensual como mini-
mo, con objeto de estudiar los proble-
mas surgidos, de informar sobre libros
y material, sobre experiencias, etc. La
programaciéon del mes siguiente debe
estudiarse en estas reuniones, toman-
do como datos basicos los suminis-
trados por los equipos y en orden a la
revisién y reajuste de objetivos.
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4.—REFLEXIONES FINALES

4.1. Para que los Centros puedan
cumplir las exigencias derivadas del
nuevo ordenamiento educativo, es pre-
ciso crear nuevas estructuras organi-
zativas.

4.2. Una de estas unidades organiza-
tivas es el Departamento que debe fun-
cionar como un equipo de investiga-
cién y experimentacién.

4.3. El nUmero y composicion de los
departamentos siempre depende de las
necesidades y posibilidades del Cen-
tro. No pueden ser estaticos.

4.4. Las decisiones en el departa-
mento deben tomarse democratica-
mente, usando la técnica de «la respon-

.sabilidad compartida» o la de la «con-

duccién difundida», con objeto de ase-
gurar la participacion en el pensar, en
el decir y en el hacer.

4.5. La validez —grado en que los
resultados estan de acuerdo con los
objetivos—y la confiabilidad —posibi-
lidad de conseguir los objetivos pro-
puestos el mayor niimero posible de ve-
ces— son los aspectos destacados en
la valoracién de la eficacia de un de-
partamento.

4.6. No se puede olvidar que en cual-
quier estructura, y mas en la educativa,
las personas constituyen el mas valio-
SO recurso.

4.7. En el informe de la UNESCO
«Aprender a ser», en el principio 17,
que se refiere a la Identidad de la fun-
cién docente, se dice: «La profesion
docente no estara en situacion de des-
empefar su misiéon en el futuro sino
a condicién de estar dotada y de dotar-
se a si misma de una estructura mejor
adaptada a la naturaleza de los siste-
mas de educacién modernos.»

4.8. Finalmente: es preciso consi-
derar que las actuales circunstancias
no permiten, de forma inmediata, rea-
lizar las innovaciones organizativas que
se postulan como urgentes, y que hay
que poner a prueba su viabilidad y efi-
cacia antes de pensar en su institucio-
nalizacién.



PROGRAMACION DE LAS TECNICAS DE
TRABAJO INTELECTUAL EN EL C.O.U.

1.—NORMATIVA.

Una de las finalidades asignadas al
Curso de Orientacion Universitaria es
el adiestramiento de los alumnos en
las técnicas de trabajo intelectual, es-
pecialmente en las que son propias del
nivel universitario.

La normativa legal reguladora del
C.0.U. sefiala que «se sigue conside-
rando esencial ejercitar al alumno en
técnicas de trabajo intelectual, tanto en
los métodos exigidos por las distintas
materias, como en seminarios formal-
mente dedicados a técnicas de traba-
jo intelectual».

Especialmente se detalla en el apar-
tado segundo de la O. M. de 13 de julio
de 1971 (B. O.E. 20-7) al hablar de la
metodologia del C.0.U. El texto legal
en este punto dice: «La teoria y la
practica estan estrechamente vincula-
das y se procurara que el alumno ten-
ga contacto con el método de investi-
gacion que en ocasiones coincidira
con el didactico. La ensefianza magis-
tral y colectiva dard paso al trabajo
personal y a la elecciéon responsable
de tareas. El ejercicio de las capacida-
des légicas y expresivas tendra priori-
dad sobre la mera recepcidén de cono-
cimiento. Exposiciones verbales y es-
critas, recensiones y resimenes, dis-
cusiones en grupo, deben iniciar al
alumno en el ejercicio del pensamiento
critico».

En otro apartado de la misma orden
se determina el horario que debe des-
tinarse a estas técnicas de trabajo in-
telectual, en seis horas semanales.
Estas horas pueden emplearse en tra-
bajos personales o cooperativos que
inicien al alumno en la investigacion

MARIO DE MIGUEL DIAZ

Jefe de la Division de Orientacién

y la creatividad, en el adiestramiento
en la metodologia implicita de cada
una de las areas del saber, y en semina-
rios sobre aspectos generales de las
técnicas de estudio y trabajo intelec-
tual. En cualquiera de los casos son
horas de permanencia de los alumnos
en el centro, computables a todos los
efectos como horas lectivas para pro-
fesores y alumnos.

Es l6gico suponer que la programa-
cién y ejecucion del plan de Seminarios
a realizar en el C.0.U. es tarea espe-
cifica de la Direccién y la Jefatura de
Estudios, que a través de las tutorias
deberan determinar el numero, teméa-
tica y extensiéon de los mismos, asi
como el profesorado especializado que
debera impartirlos. En dichos Semi-
narios, ademas de tratar la tematica
general del trabajo intelectual, sus ca-
racteristicas y exigencias, cabe incor-
porar toda la problemética del alumna-
do sobre el mundo del estudio y sus di-
ficultades. Las actividades a realizar
en los mismos, que nunca deberan es-
tar enmarcados en un area del saber
concreto, y por tanto no especificas de
un departamento determinado, seran
realizadas por personal especializado
(psicolégos, pedagogos, expertos en
documentacién y bibliotecas, etc.), que
desde diversos puntos de vista, orien-
ten e introduzcan de manera practica
a los alumnos en el contenido y manejo
de las principales técnicas de estudio
y trabajo intelectual. ‘

Sin embargo, en el desarrollo de las
T.T.1tde cada area cientifica concreta

1 T, T. 1. = Técnicas de Trabajo Intelectual.
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se ven directamente implicados los De-
partamentos docenies del Centro,
puesto que no cabe impartir una serie
de técnicas practicas y unas directri-
ces metodoldgicas concretas, inde-
pendientemente de su contexto cien-
tifico.

El profesorado debe asumir esta
tarea, y cada vez con mayor exigencia
ha de afrontar la obligacién de infor-
mar, orientar y adiestrar al alumno en
las técnicas de estudio y trabajo que
cada disciplina exige.

IL—JUSTIFICACION DE LA INCORPO-
"RACION DE LAS T.T.I. EN EL C.O.U.

No podemos quedarnos en el carac-
ter normativo. Necesitamos justificar
la incorporacion de las T.T.I. al curri-
culum del C.0.U.,, desde un plano de
exigencia educativa. Intentaremos
conseguirlo, apoyandonos en tres ra-
zones fundamentales, que brevemen-
te vamos a exponer.

A.—En primer lugar existe una razén
I6gica, apoyada en un principio de eco-
nomia del esfuerzo. Todo trabajo de-
be racionalizarse, dosificarse, de ma-
nera que se pueda lograr por la via mas
facil, y con los medios méas asequibles
¥y menos costosos para el sujeto, pero
a la vez obteniendo de él la mayor ren-
tabilidad. El trabajo intelectual, como
cualquier otro tipo de trabajo, exige
un esfuerzo que igualmente puede pla-
nificarse, someterse a pautas, efectuar-
se con ciertas normas, en funcién de un
mejor rendimiento. La actitud del sujeto
ante el estudio, y el umbral de resisten-
cia o fatiga, estan estrechamente rela-
cionados con este principio.

B.—Hay una segunda razén que po-
demos llamar psicoldgica. El éxito de
un sujeto en determinados estudios
no depende tanto de su capacidad in-
telectual, como de las técnicas de ba-
se y de estudio que posee. Las investi-
gaciones psicopedagdgicas, cada vez
con mayor fuerza, nos demuestran el
papel prioritario de las técnicas y ha-
bitos de estudio y trabajo intelectual
en el rendimiento del alumno. Consti-
tuye uno de los indices mas claramente
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configurados para predecir el éxito es-
colar. Todos sabemos que los buenos
alumnos no son sélo fruto de buenas
aptitudes intelectuales, sino también de
una adecuada organizacién y habitua-
cién del esfuerzo.

C.—Por ultimo existe una razén di-
déactica. El conocimiento de una mate-
ria no supone simplemente recoger una
serie de informaciones mas o menos
interesantes, retenerlas e incluso sa-
ber utilizarlas. Debemos ser capaces
de hacer llegar al alumno a dicho cono-
cimiento a través de un método cienti-
fico, de un redescubrimiento personal.

Debe ‘aprender a observar, reunir
datos, enjuiciarlos, y llegar, personal-
mente, a una interpretaciéon cientifica
de los mismos. Iniciarle en definitiva
en las técnicas de la investigacién. Se
realizard asi el fin primordial de todo
proceso de ensefianza: aprender a
aprender.

Estas razones justifican, desde nues-
tro punto de vista, la incorporacién de
las T.T.l. en la programacién del C.O.U.

Tales técnicas, le confieren a este
curso, ademas del caracter orientador,
una finalidad propedéutica, en tanto
que preparan a los alumnos al trabajo
peculiar de la ensefianza superior.

lIL—OBJETIVOS

Si quisiéramos expresar en unos pun-
tos concretos qué objetivos fundamen-
tales persigue la incorporacién de las
T.T.I. en el C.0.U., podriamos formu-
lar los siguientes:

1.—Informar a los alumnos sobre las
técnicas y recursos que facilitan el pro-
ceso de estudio-aprendizaje.

2.—lniciar a los estudiantes en ‘la
investigacién, haciéndoles captar que
todo aprendizaje creativo debe supo-
ner un redescubrimiento personal.

3.—Orientar a los alumnos ante la di-

.versidad de metodologias que implican

las diferentes materias, suministrando-
les los principales elementos técnicos
para afrontar el trabajo intelectual en
cada una de ellas.



4.—l ograr que el estudiante valore
el trabajo en grupo como un medio
eficaz de formacién, desarrolle acti-
tudes positivas hacia el mismo y se
habitde en las técnicas cooperativas.

5.—Informar al alumno sobre los me-
dios de documentacién que la comuni-
dad le ofrece al mismo tiempo que se
adiestre a su manejo y uso.

IV.—PROGRAMACION DE
CONTENIDOS.

Existen varios modelos de programa-
cidon de contenidos. Los méas conocidos
son el de J. M. Corzo (Técnicas de tra-
bajo intelectual. Ediciones Anaya 1972)
la de A. Lazaro Martinez (Revista Bor-
dén, nam. 187, marzo 1972) y la del
I. C. E. de la Universidad Compluten-
se incluida en el manual «Curso de
Orientacién Universitaria: Analisis de
una experiencia» (editado por el Ser-
vicio de publicaciones del M. E. y C.).
Tanto estas programaciones como la
que a continuacién formulamos, coin-
ciden en buena parte de la teméatica
y aspectos a desarrollar.

La programacién que presentamos
se estructura en ocho unidades tema-
ticas, que a su vez se pueden desarro-
llar en una serie de puntos, algunos de
los cuales sugerimos a titulo de ejem-
plo. La determinacién especifica de
estos puntos siempre estara supedita-
da a las necesidades de unos alumnos
concretos y a las posibilidades del Cen-
tro.

He aqui la programacién que propo-
nemos:

1.—El trabajo intelectual y la vida uni-
versitaria.

1.1. El trabajo intelectual.

e El trabajo y el hombre: proble-
matica.

e Principales caracteristicas del T- I.

e Clasificacién y estudio de los di-
versos tipos de T. I.

e Exigencias del T. I.

1.2. El trabajo intelectual y la ense-
fanza superior.

e Sentido y funciones de la Ensefian-

za Superior.

e La vida y la vocacidon universita-
rias.

e Principales T.T.l. a nivel universi-
tario.

2.—Bases psicoldgicas del trabajo in-
telectual.

Dada la importancia de que el alum-
no tenga conocimiento de los factores
psiquicos que influyen el proceso de
estudio-aprendizaje, se sugieren los
siguientes puntos o temas que pueden
constituir ndcleos de trabajo para los
seminarios y coloquios. Queremos ad-
vertir que en la exposicién de los mis-
mos no se trata de impartir una leccion
magistral de psicologia, sino, por el
contrario, utilizando un estilo coloquial,
presentar los temas desde un punto
de vista practico, llevando al alumno
a descubrir por si mismo las bases psi-
quicas de su esfuerzo intelectual.

Los puntos que se pueden conside-
rar, segin nuestro criterio, son los si-
guientes:

e El proceso de estudio.

e Qué es el aprendizaje, como se
aprendey factores que intervienen.

e Funcién de la inteligencia y las
aptitudes mentales.

e Los problemas de actitud, moti-
vacion y atencion en el aprendi-
zaje.

e Papel de la memoria. Factores
que contribuyen al olvido.

e Importancia de los habitos y la fa-
tiga. Normas para una higiene
mental.

e Influencia de la relacién y actitu-
des docentes-discente en el
aprendizaje.

e Los problemas de adaptacion vy
conflicto respecto al medio (fa-
milia, centro, ambiente, amigos)
y su influencia en el rendimiento.

e Valoraciéon del rendimiento inte-
lectual en funcién de las posibi-

lidades propias. Causas del fra-
caso escolar.
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3.—Principios generales del estudio y

trabajo intelectual.

3.1. Condicionamientos externos.

e Tiempo y lugar de estudio. Aspec-
tos materiales y condicionamien-
tos que influyen en su realizacion.

3.2. Planificacion del estudio.

e Programacién del estudio: horario.
La organizacion y la distribucién
del trabajo y el ocio. Provisién de
materiales.

3.3. Metodologia en el estudio.

e Lectura. El proceso lector: Veloci-
dad y métodos para perfeccionar-
lo. Lectura critica. Métodos de lec-
turas.

e Las clases y los apuntes. Actitud
a tomar en clases y conferencias.
Concentracién de la atencién. Va-
loracién critica. Cémo tomar no-
tas y apuntes. Contrastacion vy
complementacién de los mismos.

e Confeccion de fichas, esquemas y
resimenes. Como realizarlos. Su
interpretacién y posterior utiliza-
cion.

e Manejo de material auxiliar: fiche-
ros, diccionarios, tablas, mapas,
y otras fuentes de documentacion.

e Preparacién de exadmenes. Reglas
mnemotécnicas. Actitudes y reco-
mendaciones aconsejables.

4.—Estudio de las principales técnicas
de expresion.
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4.1. Técnicas de expresion escrita.

e Informes: Documentos. Traduccio-
nes. Esquemas. Presentacion.de
trabajos, etc.

4.2. Teécnicas de expresién oral.

e Conferencias. Didlogos. Entrevis-
tas. Mesas redondas, etc.

4.3. Técnicas de expresién plastica.

e Realizacién de mapas, planos, cro-
quis, diagramas, etc.

4.4. Técnicas de expresion dinami-
ca.

e Iniciacién a la expresion gestual y
corporal, mimica, ritmo, dramati-
zacion, etcétera.

5.—lniciacion al trabajo cientifico in-
dividual.

e Metodologia del trabajo cientifico:
fases.

e Monografias. Estudios criticos. Pro-
yectos personales. Trabajo de in-
vestigacion.

e Papel del profesor en este tipo de
trabajo.

6.—Iniciacion al trabajo cientifico coo-
perativo.

6.1. El trabajo en equipos.

e Necesidad del trabajo en equipos.
Formaciéon de equipos. Distribu-
cion de funciones.

6.2. Técnicas de trabajo en equipo.

e Discusiones en grupo. Cologuios.
Debates. Seminarios. Comisiones.
Estudio de Documentos técnicos.

e Discusioén dirigida. Panel. Foro. En-
trevistas publicas.

e Utilizacién de técnicas especiales:
Role-Playing. Philips 66. Tormenta
de ideas, etc.

7.—Metodologia del estudio por areas.

8.—Técnicas bibliograficas y de docu-
mentacién.

o Bibliotecas y Archivos. Organiza-
ciéon y clasificacion de libros, re-
vistas y documentos. Utilizacién
de ficheros y catalogos.

e Utilizacién de medios audiovisua-
les (cine, dia-positivas, magnetéfo-
no, etc.).

e Utilizacion de los recursos didac-
ticos que ofrece la comunidad (vi-
sitas a museos, fabricas, etc.).

V.—ORIENTACIONES
METODOLOGICAS.

Tanto los contenidos de las T.T.l.
del C.0.U., como los métodos emplea-
dos para su desarrollo, deben estar
directamente relacionados con las fi-
nalidades de dicho curso.

Teniendo esto en cuenta, a continua-
cién vamos a desarrollar las principa-



les directrices metodoldgicas que a
nuestro juicio deberian tenerse pre-
sentes, en el desarrollo del programa
gue hemos presentado.

Con la 1.2 unidad tematica preten-
demos lograr que los alumnos descu-
bran el estudio como un trabajo real,
con sus exigencias y peculiaridades
y las notas distintivas del mismo a ni-
vel de la Ensefianza Superior, a la
cual se encaminan.

La segunda unidad trata de infor-
mar a los alumnos sobre los fundamen-
tos y problemas psicol6égicos que siem-
pre estan presentes en todo proceso
de aprendizaje, con el fin de que el su-
jeto llegue a tomar conciencia de sus
posibilidades y limitaciones.

El caracter predominantemente psi-
colégico de estas dos unidades, hace
recomendable que la realizacion de las
mismas esté a cargo de un experto en
psicologia.

Con las unidades tercera y cuarta,
se pretende, previa una informacion,
gue el alumno se adiestre en los prin-
cipios y técnicas que contribuyen a
llevar a cabo un estudio eficaz. La rea-
lizacién de esta unidad debera tener
un caracter eminentemente practico,
que lleve al alumno a incorporar a su
estudio personal las directrices que
se expongan.

El contenido fundamentalmente di-
dactico de estas unidades reclama la
intervencién, en el desarrollo de las
mismas, de un especialista en peda-
gogia.

Con los tres puntos siguientes (5.6.7.)
se pretende iniciar al sujeto en el tra-
bajo cientifico, llevandole a descubrir
sus caracteristicas y exigencias, asi
como la conveniencia y necesidad de
realizarlo cooperativamente. Inicia-
do el sujeto en las caracteristicas ge-
nerales del método cientifico, debe apli-
carlo, con matices especificos en cada
una de las disciplinas que cursa.

La exposicion sobre las caracteris-
ticas y técnicas generales del trabajo
cientifico, asi como del trabajo coope-

rativo, debe estar a cargo de un peda-
gogo. Sin embargo la aplicacion practl-
ca en cada area concreta es tarea ine-
ludible del departamento docente. Ca-
da profesor debe asumir esta respon-
sabilidad, y tenerla presente en sus pro-
gramaciones a lo largo del curso.

El caracter practico de la tltima uni-
dad (8) exige para su realizacion, el
contacto directo del alumno con los me-
dios y recursos que la comunidad le
ofrece (bibliotecas, museos, centros
de documentacion, etc.).

Los seminarios y actividades sobre
estas unidades tematicas deben pro-
curar realizarse en el primer cuatrimes-
tre, a efectos de que en el segundo, el
alumno pueda llevar a la practica los
conocimientos obtenidos. Es recomen-
dable que cada departamento dedique
la primera quincena del curso a dar
a‘conocer a los alumnos, las técnicas
de trabajo intelectual especificas de su
disciplina, que habran de seguir du-
rante el mismo.

Contando con la asignacion de seis
horas semanales, la Direccidén y Je-
fatura de Estudios determinaran el ho-
rario mas adecuado en eada caso.

VI.—BIBLIOGRAFIA

En la Seccion de Documentamon de
este numero, se |nc|uye una bibliogra-
fia sistematizada sobre técnicas de es-
tudio y trabajo intelectual.
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ACTIVIDADES EN EL
DISTRITO..

u
UNIVERSIDAD DE OVIED
INSTITUTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACH

gt gt M T S ) DE FORMACION DEL PROFESORAD(
S T SR

Visita de estudio a los monumentos pre-
rromanicos del Naranco por un grupo de

GUON - LEON, JULID 197:
alumnas del Instituto Femenino de Oviedo.
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Ledn - Gijon - Julio 1973

)AD DE VERANO DE FORMACION DEL PROFESORADO

HORAS

CURSO GRUPOS POR CURSO CURSILLISTAS LOCALIDAD
ar Ciclo para la obtencién del «Certificado
ptitud Pedagégica» para profesores de Ba-
srato. 2 150 113 Gijén
nario sobre «Ensefanzas y Actividades Téc-
Profesionales en el Bachillerato». 1 30 31 Gijén
ramacion de la Educaciéon Civico-Social y
icaenel C.0.U. 1 48 50 Gijon
dologia del Francés para profesores de Ba-
erato. 2 90 25 Ledn
ricas Directivas para profesores de E. G. B. 2 120 106 Gijon
vicas correctivas de Lenguaje para profe- ‘
s de E.G. B. 1 50 35 Gijon
listica y Metodologia del Francés para pro-
res de E. G. B. 10 90 160 Ledn
imica de Grupos para colaboradores del
E. 1 20 15 Gijén

JRSOS DE PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO DE
3.B. ORGANIZADOS POR LAS COMISIONES PROVINCIALES
VIEDO - LEON) Y DE DISTRITO

HORAS
AREA ESPECIALIDAD ' POR CURSO CURSILLISTAS LOCALIDAD
JOLOGICA INGLES 120 29 Oviedo
OLOGICA FRANCES 120 20 Oviedo
OLOGICA LENGUAY LITERATURA 120 43 Oviedo
TEMATICA MATEMATICAS 120 51 Oviedo
TEMATICA CIENCIAS NATURALES 120 48 Oviedo
:NCIAS SOCIALES 120 45 Oviedo
UCACION FISICA 180 60 Oviedo
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PREVISIONES DEL ICE. PARA EL PRIMER
TRIMESTRE DEL PRESENTE CURSO

1) Seminario de Metodologia de la
Investigacion Educativa.—Del 15 al 19
de octubre se celebrara en este ICE un
Seminario sobre Investigaciéon Educati-
va que sera dirigido por el experto de
UNESCO, profesor W. Strasser, del
Max Planck Institut de Munich. Asis-
tiran al mismo profesores universita-
rios, de ensefianza media y de EGB,
asi como investigadores del ICE e Ins-
pectores de educacion.

2) CAP para profesores de Bachi-
llerato. Primer ciclo.—Como es habi-
tual, se convocara en octubre la matri-
cula para el primer ciclo del CAP para
profesores de Bachillerato y estudian-
tes universitarios del Gltimo curso. Las
clases se desarrollaran normalmente
de noviembre a abril en sesiones ves-
pertinas o de noviembre a junio en se-
siones de sdbados. La convocatoria se
extendera a Oviedo y Ledn.

3) CAP para profesores de Bachille-
rato. Segundo ciclo.—En octubre se
abrira también el plazo de inscripcién
para el segundo ciclo del CAP (prac-
tico). Podran matricularse en él quienes
hayan realizado el primero. Las sesio-
nes se desarrollaran normalmente en-
tre noviembre y marzo, extendiéndose
la convocatoria a Oviedo y Leén.

4) Curso de Técnicas Directivas pa-
ra profesores de EGB.—Se recuerda a
los participantes en la primera fase del
Curso de Técnicas Directivas, desarro-
llada en Gijon el pasado mes de julio,
que deberan presentar el informe-me-
moria de este primer ciclo antes de fi-
nalizar el mes de octubre. Oportuna-
mente se convocara la segunda fase,
que normalmente se desarrollara en el
primer semestre de 1974.

5) . Seminario sobre Técnicas Correc-
tivas de Lenguaje.—Los participantes
en los dos cursos de Técnicas Correc-

tivas de Lenguaje celebrados en Ovie-
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do y Gijén en mayo-julio pasados han
decidido constituir un grupo de tra-
bajo para contrastar experiencias.
Quienes estén interesados en asistir
al mismo deberan ponerse en contacto
con la profesora dofia Maria Dolores
Garcia (Centro de Paraliticos Cerebra-
les, calle Dr. Fleming, 5, Oviedo). La
primera reunidén se celebrara en octu-
bre.

6) Curso sobre Tutorias para profe-
sores de la 2.2 etapa de E. G. B—En
noviembre se desarrollard en Oviedo
un curso para formacion de tutores de
la 2.2 etapa de E. G. B.

7) Informacion a Centros de COU.—
Dentro del programa de asesoramiento,
se enviard a los Centros que imparten
COU, informacién sobre técnicas de
trabajo intelectual y bibliografia a uti-
lizar en los seminarios de orientacidn.

8) Estudio sobre el alumnado de
COU.—Durante este trimestre se ana-
lizardn los datos de la encuesta en-
viada el pasado curso a una muestra
de 1.426 alumnos del COU.

9) Reunién de la Junta de Orienta-
cién.—La Junta de Orientacién del Dis-
trito se reunira con objeto de estable-
cer su programa de actividades. El ICE
estimulara el funcionamiento del servi-
cio regular de orientacion en los distin-
tos centros del Distrito.

10) Cursos de perfeccionamiento.—
Se estan ultimando los proyectos de
organizacion de cursos de perfecciona-
miento en las respectivas especialida-
des y para profesores de los distintos
niveles.

11) Curso sobre Técnicas de Eva-
luacién para profesores de EGB y Ba-
chillerato.—La necesidad de generali-
zar la técnica de evaluacion continua
del trabajo escolar a medida que se
realiza, aconseja la prevision de estos
cursos, que se convocaran oportuna-
mente.



una nueva libreria a nuestro servicio

en la que se puede entrar y hojear con toda libertad y confianza

BIBLIAS y NUEVOS TESTAMENTOS de todas
las editoriales, de todos los modelos y precios.

Todos los TEXTOS DE RELIGION y obras
auxiliares de gran variedad e intereés.

LIBRERIA SAN PABLO

Santa Susana, 25 (Campo S. Francisco). OVIEDO-Tel.. 231236

para quienes deseen formar, ademas de instruir

Ensefiar a vivir—La ensefianza preescolar
programada. (1.° curso: 4-5 anos). Un
equipo de pedagogos. Guia de la profe-
sora. 167 pags. 150 ptas. (2.° curso: 5-6
afios). Guia de la profesora. 288 pégs.
250 ptas.

Cada curso se complementa con una car-
peta del alumno, con material y murales
de inigualada calidad pedagdgica.

Es lo mejor que se haya editado para la
ensefianza preescolar.

Asi se aprende (psicologia aplicada del
aprender). S. Leiner. 375 pags. 250 ptas.

Dinamica y Técnica del Estudio.—(El tra-
bajo intelectual en la educacién perso-
nalizada). A. Tort. 126 pags. 70 ptas.

Ensefie a pensar a su hijo—(Activacién
preescolar de la inteligencia). Ernst Ott.
235 pags. 275 ptas.

La Creatividad en la escuela.—Alain Beau-
dot. 150 péags. 100 ptas.

El Fracaso Escolar—(Causas y remedios).
Guy Avanzini. 187 pags. 125 ptas.

Formacién y Aprendizaje—Un grupo de
pedagogos. 208 pags. 150 ptas.

Educar para la libertad—(Cémo impartir
la asignatura de religion)—iJean Vimort.
115 pags. 100 ptas. .

Educar Educandose.—Louis Evely. 180 pa-
ginas. 90 ptas.

Optimismo y Educacién—Hansheinz. 250
pags. 135 ptas.

La Educacién Sexual de los Nifos—Kurt
Seelmann. 293 péags. 135 ptas.

El Maestro de Barbiana—Miquel Marti.
140 pags. 125 ptas.

El Problema de la evaluacién.—Un grupo
de especialistas. 160 pags. 140 ptas.

Vengan a examinar éstas y muchas ofras
obras de gran interés en nuestro amplio,
elegante y acogedor local; serin atendi-
dos con toda solicitud.

Método de educacién sexual colectiva—
A. Baén. 155 pags. 120 ptas.
Con.diapositivas y Cassett. 1.000 ptas.
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ACTIVIDADES EN OTROS DISTRITOS..

SEMINARIO SOBRE “EVALUACION EDUCATIVA”

CENIDE - 21 - 23 de Mayo, 1973

Con asistencia de 20 representantes
de los distintos ICES, un experto en
Creatividad y dos coordinadores del
CENIDE, se ha celebrado una nueva
sesion del Seminario de Evaluacién.

El tema cuestionado ha sido el de
«Evaluacion de la Creatividad», que
ha sido tratado bajo el siguiente es-
quema:

A.—Problematica fundamental de
la creatividad.

B.—Elaboracién de una documenta-
cion con proyeccion informativa y
orientadora.

Previa exposicién del experto en
Creatividad, se pas6 a examinar el pri-
mer punto, siguiendo este esquema:

a) Rasgos en que se manifiesta la
Creatividad.

b) Situaciones idoneas para que se
manifiesten estos rasgos.

c) Observacién de estos rasgos y
posible valoracién.

Respecto al punto a hubo amplia
discusioén en torno a la confusién en-
tre rasgos de personalidad y rasgos de
creatividad. Se llegé a la conclusién
de que entre estos rasgos estan:

— Actitud resolutiva y apertura ha-
cia nuevas ideas y experiencias.

— Aptitud para encontrar nuevas re-
laciones.

— Capacidad para expresarse de
forma original.

— Vision de futuro y actitud inqui-
sitiva.

— Planteamiento de problemas, ini-
ciativa, continuidad.

— Aceptacién de la idea de los de-
mas.

— Etcétera, etc.

En cuanto al punto b, se convino en
que un ambiente escolar libre de ten-
siones, de factores no inhibidores, es
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el adecuado clima para el cultivo de la
Creatividad.

Por lo que atafie al punto ¢, se dis-
cuti6 a la vista del pensamiento de Guil-
ford, de Gianola, de las escalas de ob-
jetivos de Tyler, de Steckelein, de Ebel
y de Bloom. Se concluyé que era urgen-
te la confeccion de una escala de obser-
vacion de estos rasgos, pero adapta-
da a la realidad del nifio espafiol.

La temética del punto B, propuesta
de trabajos de investigacién, se cen-
tré en la urgencia de realizar investiga-
ciones operativas en torno a las si-
guientes cuestiones:

— Elaboracién de un banco de items
sobre Creatividad.

— Rasgos sintomaticos de la Creati-
vidad.

— Grado de correlacidon entre el
descubrimiento de una relacién I6gica
y la expresién artistica. '

— Influencia de la «cultura de la
imagen» sobre la Creatividad.

— Contenido de una DidAactica de
la Creatividad, para impartir en Es-
cuelas de Formacioén del Profesorado.

—Bilingliismo y Creatividad.

—Transferencia de la Creatividad.

—Correlacién entre rendimiento y
Creatividad.

—Etc,, etc.

La préxima reuniéon de este Semi-
nario esta prevista para el proximo mes
de octubre y el tema sera el de la
«Evaluacién inicial».

José-Maria Fraga



SEMINARIO SOBRE ORIENTACION EDUCATIVA

Durante los dias 7 y 8 de mayo del
presente ano se celebrd en el CENIDE,
Madrid, un cursillo sobre el método
RAMAIN, dirigido a psicélogos y peda-
gégos colaboradores de los distintos
I.C.E.

Dirigi6 el citado cursillo, llamado
también, «Jornadas de sensibilizacién
en el método Ramain», don Vicente Es-
criche. :

En esos dos dias se nos presentaron
diversos ejercicios practicos que for-
maban parte de la estructura del méto-
do Ramain. No se nos ofrecié una vi-
sién panoramica del método. Segln
los presentadores es contraproducen-
te una exposicion analitica del mismo.
De ahi que se limitaran a ofrecernos
algunos ejercicios y a responder a las
preguntas que los participantes hi-
cieron.

El autor de este resumen, que ya co-
nocia el método Ramain implantado en
un colegio madrilefo, va a intentar
sistematizar las sesiones de «ruegos
y preguntas» tenidas en esos dos dias.
Parece verse con bastante nitidez en
el método Ramain la distincién entre
educacién y aprendizaje.

Con el aprendizaje se adquieren co-
nocimientos, habilidades y determina-
das conductas sociales. Con la educa-
cién se adquieren el desarrollo de ca-
pacidades, la modificacidon de actitu-
des personales y la integracidén grupal.

El método Ramain va a pretender
lograr el ofrecimiento de educacion
mas que de aprendizaje. Su objetivo filo-
séfico sera el de favorecer el desarro-
llo y lograr un hombre capaz de situarse
y de obrar en un mundo en constante
cambio por medio de un mejor cono-
cimiento y aceptacion de si mismo, de
un mejor ajuste de su conducta, de
una auténtica autonomia y de un acce-
S0 a responsabilidades sociales. Y to-
do esto a través de los siguientes as-
pectos:

a) La estructuracion del sistema
perceptivo de la persona en una doble
dimension de conocimiento y percep-
cién del «propio cuerpo» con el objeti-
vo de estructurar el esquema corporal

y de percepcién temporal y orientacién
en el espacio con el objetivo de la es-
tructuracion espacio-temporal.

Esta estructuracién pone en accién
la atencion exterior dirigida hacia los
objetos externos y que proyecta al in-
dividuo en el mundo. Y también la aten-
cion interiorizada que permite al ser
volverse sobre si mismo para observar
su propia actividad, sentirse a si mis-
mo y verse actuar.

b) El ajuste postural implicito a la
estructuraciéon del esquema corporal.

¢) El ajuste motor a través de la ha-
bilidad manual con destreza de manos
y con coordinacion de ojos-manos
y la coordinacién motriz en general.

La técnica usada por el método Ra-
main consistira en una serie de ejerci-
cios corporales, graficos y de habilidad.
En esta técnica se asigna un lugar im-
portante a la experiencia vivida por el
sujeto. «No podemos adquirir sino
aquellas ideas, sentimientos y técnicas
que hayan sido vividas por nosotros.»

El método Ramain se apoya sobre
el concepto de estructuracién recipro-
ca. «El mundo y el YO se constituyen
correlativamente y se estructuran re-
ciprocamente» (Mucchielli). <Un gesto
modifica al mismo tiempo al medio y
a quien lo efectda» (Wallon).

El método citado utilizara la accién
de la dinamica del grupo. Algunos ejer-
cicios se experimentaran individual-
mente en el seno de un grupo. A pesar
de su caracter individual la presencia
del grupo ejerce considerable influen-
cia sobre la ejecucidn. Otros ejercicios
versaran sobre tareas colectivas. Es-
tos permitiran vivenciar las actitudes
sociales de organizaciéon, comunica-
ciébn y cooperacion, los fenémenos
afectivos de simpatia, antipatia y rivali-
dad experimentados dentro del grupo.

La planificacién del sistema ramai-
niano comienza en la etapa preescolar
y acaba al final del bachiller. El sujeto

. va captando sus propias deficiencias
_aptitudinales y sociales y se le van
ofreciendo ejercicios de entrenamien-

to para que pueda superarse en sus li-
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mitaciones y mejorar su capacidad in-
tegral.

La aplicacién del método Ramain
supondria unas verdaderas técnicas
de trabajo intelectual. Sobre el diagnos-
tico a través de tests y entrevista tiene
la ventaja, de antemano, de la percep-
cién por el sujeto de su propia reali-
dad objetiva, y que ademas se le ofre-
cen pruebas, para lograr su autorrecu-
peracion aptitudinal.

Este método se ha desarroliado ba-
jo el patrocinio de la Camara de Comer-
cio de Paris, que ha financiado todo
el proceso investigativo hasta el pre-
sente. En Francia es mucho mas cono-
cido que en Espafa. Se sabe de algu-
nas personas que preparan serios tra-
bajos de investigaciéon con el citado
programa Ramain aplicado a Espana.

Desde el punto de vista experimen-
tal se hizo aqui en Espafa el siguiente
experimento: se aplicd a unos 100 uni-
versitarios la bateria delD. A. T.;luego
después siguieron el método Ramain
y al ano se les aplicé de nuevo la ba-
teria del D.A.T. y casi todos obtuvieron
una unidad Z de mejoramiento con
respecto a su puntuacién anterior vy
siendo el criterio la muestra de la po-
blacion universitaria espafola.

Como dato practico se nos informd
duranie las jornadas que en el verano
piensan hacer algunos cursillos inten-
sivos del método.

Para pedir informacién se puede es-
cribir a don Vicente Escriche. C/Carni-
ceros, 6. Valencia.

JULIO CESAR DIAZ

VI REUNION DEL SEMINARIO PERMANENTE DE
TECNOLOGIA EDUCATIVA

Del 10 al 15 de septiembre se ha ce-
lebrado en Gijon, en la sede del I.T.E.
de Universidades Laborales, la VI Reu-
nion del Seminario Nacional de Téc-
nologia Educativa. La eleccion del lu-
gar y de las fechas fue acordada en la
Gltima reunién del Seminario para ha-
cer coincidir las sesiones con la cele-
bracién del Certamen Internacional
de Cine para Nifios de Gijén. Por esta
circunstancia, buena parte de la tema-
tica abordada en el simposio girdé en
torno al cine infantil.

Asistieron al Seminario el Secreta-
rio General del CENIDE, don José Mo-
ran del Casero, representantes de di-
versos ICES (Oviedo, Auténoma de
Madrid, Politécnica de Madrid, Cen-
tral de Barcelona, Auténoma de Bar-
celona, Salamanca, Santiago, Valla-
dolid, el Jefe del Gabinete de Innova-
cion Metodologica de la Direccion Ge-
neral de Ordenacién Educativa, un de-
legado del Servicio de Publicaciones
del Ministerio de Educacién y Ciencia,
el Jefe del Departamento de Medios
Audiovisuales del I.T.E. y diversos ex-
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pertos en tecnologia educativa hasta
un total de 40 participantes.

Al hacer la crénica de esta VI reu-
nién, conviene registrar la evolucién
de este Seminario Nacional de Tecno-
logia Educativa de ICES y CENIDE.

Las cinco primeras reuniones han
tenido lugar en Madrid (octubre de
1971), Tortosa (septiembre de 1971),
Albacete (febrero de 1972), Salamanca
(octubre de 1972) y La Laguna (fe-
brero de 1973). A todas ellas han asis-
tido expertos de los ICES, del CENIDE,
de la UNESCO y de otras entidades en
el campo de la tecnologia de la edu-
cacion y, mas concretamente, en la te-
matica relativa a las ciencias de la co-
municacién, el lenguaje y los medios
audiovisuales. El objetivo del Semi-
nario es intercambiar experiencias en
los campos apuntados y asesorar a los
organismos competentes en materia
de tecnologia educativa.

Forma parte de la estrategia de este
Seminario la celebracién rotatoria de
las sesiones en distintas localidades,
sefaladas por el ICE de la demarca-



cién, con objeto de tomar contacto
in situ con las realizaciones de los di-
versos Institutos de Ciencias de la Edu-
cacion y tener una perspectiva real de
su problematica.

En la Gltima reunién, celebrada en
La Laguna se acordd editar una revis-
ta que sirviera de érgano de comuni-
cacién a todos los ICES en el campo
de la tecnologia educativa, encargan-
dose el ICE de la Universidad Politéc-
nica de Madrid de su puesta en mar-
cha. Como consecuencia de su eficaz
gestion, ha aparecido el nimero cero

con el titulo de EDUTEC. En él se inser-
tan trabajos sobre comunicacion ic6-
nico verbal, estructura y proceso de la
comunicacién, psicologia genética
y mensaje filmico, circuitos de TV, etc.,

ademas de dar noticia de la marcha
del Seminario.

Por lo que se refiere a VI reunién de
Gijon, hay que resefiar que se presen-
taron varias comunicaciones sobre te-
mas relativos a la formaciéon cinema-
tografica infantil. Ademas, los diversos
ICES participantes informaron sobre
sus actividades en el campo. de la
tecnologia educativa.

Finalmente, se acordd, ademas de
renovar la Presidencia y Vicepresiden-
cia del Seminario y de celebrar la pré-
xima sesion en el ICE de la Universi-
dad Politécnica de Madrid, enviar al
Patronato de CENIDE el Anteproyecto
de Estatutos del Seminario con miras
a su formalizacion institucional.

A. ESCOLANO.

E. SCO EXPOSICION INTERNACIONAL DE LA
EDICION ESCOLAR

BOLONIA (ITALIA)., 4 - 7 ABRIL 1974

Por primera vez la Edicién Escolar
Internacional estara representada en
la S. SCO italiana 1974.

Bolonia servira de sede a esta mani-
festacion, ciudad que posee, con su
zona de las mas modernas Ferias, la
mas antigua Universidad europea, Yy
gue vive una actividad cultural y peda-
gogica particularmente intensa.

Los libros «de la escuela y para la
escuela» seran los protagonistas de
esta exposicién especializada, abier-
ta a todos los grados de la ensenanza
y del aprendizaje, en una confronta-
cién libre y siempre renovada de ex-
periencias y de problemas comunes.

La S. SCO se propone un doble obje-
tivo:

1) Ofrecer un punto de compara-
cion técnica y comercial entre la pro-
duccion italiana y la producciéon ex-
tranjera, con vistas a la posibilidad
de un cambio de derechos de repro-
duccidn, de coediciones y de traduc-
ciones.

2) Asegurar una comparacion pe-
dagdgica y didactica en relacion con
las transformaciones que las nuevas
exigencias de la sociedad contempo-
ranea provocan en las técnicas didac-
ticas de la ensefanza.

Al mismo tiempo que la E. SCO, pero
bajo forma auténoma, tendran lugar
la 11.2 Feria del Libro para la Juven-
tud y la 8.2 Exposicion de los llustra-
dores.

Se trata de la manifestacion espe-
cializada méas importante y mas califi-
cada, reservada a las ediciones para la
infancia y para la juventud. Represen-
ta ademas una ocasion insustituible
de encuentro entre editores, ilustrado-
res y especialistas de esta rama.

Mas informacion se puede obtener
dirigiéndose a:

ENTE AUTONOMO PER LE FIERE
D1 BOLOGNA
Via Ciamician, 4-
40127 BOLOGNA (ltalia).
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DOCUMENTACION.

BIBLIOGRAFIA SOBRE
TECNICAS DE ESTUDIO Y
TRABAJO INTELECTUAL

Como hemos anunciado en el nime-
ro anterior, periédicamente incluiremos
en esta seccién de Documentacién la
relacion de fondos bibliograficos con
que cuenta nuestra Biblioteca.

En el presente nimero resefiamos
las existencias del apartado 17.2, se-
gun la codificacion que adjuntdbamos,
en el nimero anterior, que se refiere a
la Seccién Monografica sobre Técni-
cas de Estudio. La razén de incluir este
apartado se debe a que en la Seccidn
de Estudios y Notas de este mismo nu-
mero, se publica un articulo sobre las
Técnicas de Estudio en el COU, cons-
tituyendo la relaciéon de textos que a
continuacién citamos complemento
bibliografico del mismo.

Para una mayor sistematizacion de
la bibliografia que ofrecemos, hemos
clasificado la seccién en los siguien-
tes apartados:

1.—Obras generales. Textos que se
refieren a la problematica general del
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DOCUMENTACION
BIBLIOGRAFICA

LA BIBLIOTECA
DEL INSTITUTO

DE CIENCIAS

DE LA EDUCACION

trabajo intelectual, la investigacién, el
estudio, etc.

2—Psicologia del aprendizaje. Bi-
bliografia sobre los problemas psicolé-
gicos del aprendizaje y de las diversas
aptitudes mentales que intervienen en
el proceso.

3.—Metodologia sobre Técnicas de
Estudio y Trabajo Intelectual. Inclui-
mos en este apartado todo lo referen-
te a métodos y técnicas de estudio.

4 —FEI| trabajo individual y cooperati-
vo. Se citan los principales libros basi-
cos que ofrecen la problematica sobre
el trabajo personal y en grupos.

5.—Tratamiento de la Documenta-
cidon. El objetivo de este apartado es
suministrar la bibliografia basica sobre
la clasificacion y utilizacién de los di-
versos sistemas de documentacién.

A efectos de que los lectores tengan una
valoracién indicativa de la bibliografia citada,
sefialamos con un asterisco (¥) los libros que,
a nuestro juicio, son mas recomendables y
préacticos, dentro de cada uno de los apartados.



1.—OBRAS GENERALES

ALBAREDA HERRERA: Consideraciones sobre la in-
vestigacion cientifica. S. S. 1. C., Madrid, 1951.

ASTI VERA: Metodologia de la investigacion.
Edit. Kapelusz. Buenos Aires, 1968.

BACHELARD, G.: La formacion del espiritu cien-
tifico. Traduccién espaifiola. 1945.

Best, J. W.: Cémo investigar en educacion. Edit.
Morata. Madrid. 1970.

CasTiLLO CABALLOS: Las técnicas de estudio en el
Bachillerato. Rev. Espafiola de Pedagogia.
IV-VI-1965.

CiriGLIANO, G.: La conducta informativa en Uni-
versitarios Argentinos. Facultad de Filosofia
y Letras. Barcelona, 1971.

GALTUNG, J.: Teoria y métodos de la investiga-
cion social. Edit. Universitaria. Buenos Aires,
1971.

GArcia GarcEts, N.: Metodologia cientifica ge-
neral. Edit. Coculsa. Madrid 1958.

GONZALEZ MORAL, 1.: Metodologia del trabajo
cientifico. Santander, 1955.

GUITTON, J.: El trabajo intelectual. Edit. Criterio.
Buenos Aires. 1965.

HavyMman, J.: Investigacion y educacién. Edit. Pai-
'dés. Buenos Aires, 1969.

LaMsoN WHITNEY: Elementos de investigacion.
Edit. Omega. Barcelona, 1968.

LopEZ MENDEZ, J.: A las puertas de la universi-
dad. Edit. Euramérica. Madrid, 1968.

MILLAN, L.: La investigacién de la enseiianza.
Edit. Norma. Colombia.

ParpiNas, F.: Metodologia y técnicas de investi-
gacion en Ciencias Sociales. México, 1970.
RaMON Y CAJAL, S.7 Reglas y consejos para la in-
vestigacion cientifica. Confederacion de Cajas

de Ahorro. Madrid, 1969.

SERTILLANGES, A. D.: De vida intelectual. Edit.
Estela. Barcelona, 1965.

TRAVERS; R.: Introduccion a la Investigacion Edu-
cacional. Edit. Paid6és. Buenos Aires. 1971.

2—PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE

BERGER Y SCABORNE: Psicologia del aprendizaje.
Edit. Fontanella. Barcelona, 1971.

BONDERGER.: Intenta cultivar tu memoria. Edit.
Studium. Madrid, 1967.

BurTtoN, W. Y OTROS: Hacia un pensamiento efi-
caz. Edit. Troquel. Buenos Aires, 1969.

BurTOoN, W. H.: Orientacion del aprendizaje.
Edit. Magisterio Espafiol. Madrid, 1970
(2 vols.) )

CALvIN, A. D. Y OtROs: Procesos del aprendiza-
Je infantil. Edit. Paidés. Buenos Aires, 1965,

CorRreL, W.: El aprender. Edit. Herder. Barcelo-
na, 1969.

CousINET, R.: Pedagogia del aprendizaje. Edit.
Miracle. Barcelona, 1963.

DuMATIER Y OTRrOs: Trabajo y fatiga mental.
Edit. Fontanella. Barcelona, 1969.

FReEEMAN, 1. M.: Psicologia de las materias escola-

res. Edit. Paidés. Buenos Aires, 1970.

GaRCIA MARTINEZ, F.: Para pensar con rectitud.

Edit. J. Flors. Barcelona, 1962.

GUITTON, J.: Aprender a vivir y a pensar. Edit.
Criterio. Buenos Aires, 1955.

GUITTON, J.: Nuevo arte de pensar. Edit. Paulinas.
Buenos Aires, 1958.

GuITTON, J.: El trabajo intelectual. Edit. Crite-
rio. Buenos Aires, 1965.

Hitearp, E. R.: Teorias del aprendizaje. F. C. E.
México, 1961.

HiLGARD Y MARQuIs: Condicionamiento y apren-
dizaje. Edit. Paidés. Buenos Aires, 1969.

Hiir.: Teorias contempordneas del aprendi-
zaje. Edit. Paidés. Buenos Aires, 1966.

HiLLEBRAND, M. J.: Psicologia del aprendizaje.

Edit. Aguilar. Madrid, 1967.

IraLA, N.: Eficacia sin fatiga en el trabajo men-
tal y control cerebral y emocional. Edit. Men-
sajero. Bilbao, 1966.

Jagor, P.CL.: La memoria. Edit. Iberia. Barcelona,
1960-69.

KELLER, F. S.: Aprendizaje. Edit. Paiddés. Bue-
nos Aires, 1965.

KEeLLY, W.: Psicologia de la educacién. Edit. Mo-
rata. Madrid. .
LETINER, S.: Asi se aprende. Edit. Herder. Bar-

celona, 1973.

MACE, A.: Guia psicolégica para el estudio y el
aprendizaje. Edit. Paidés. Buenos Aires. 1966-
67.

MasLoww, A. H.. Motivaciéon y personalidad.
Edit. Sagitario. Barcelona.

——Y LoPEZ: El nifio que no aprende. Edit.
Kapelusz. Buenos Aires, 1947.

NUTTIN, J. Y OTROS: La motivacién. Edit. Pro-
teo. Buenos Aires, 1965.

PACHTNER, F.: Como explotar al mdximo nues-
ras facultades. Edit. Magisterio Espafiol. Ma-
drid, 1952.

PREVOST, M.: El arte de aprender. Edit. Espasa.
Buenos Aires, 1947.

PraGgeT, J.. Psicologia de la inteligencia. Edit.
Psique. Buenos Aires, 1964.

SANCHEZ DE ZABALA: Ensefiar y aprender. Edit.
Peninsula. Madrid, 1965.

SWINGLE, E. W.: Nuestra memoria y modo de
utilizarla. Edit. Sintes. Barcelona, 1968.

TeERMAN, L. M.: La inteligencia, el interés y la
actitud. Edit. Paid6s. Buenos Aires, 1965.

TorANCE, E. P.: Orientacién del talento creativo.
Edit. Troquel. Buenos Aires, 1969.

WALKER, EDWART L.. Aprendizaje instrumental
y condicionado. Edit. Marfil. Alcoy, 1968.

Woop, E.: Educacién de la memoria. Edit. Kier.
Buenos Aires.

3.—METODOS DE ESTUDIO Y
TRABAJO INTELECTUAL.

ALLEN, C.: Los exdmenes. Como superarlos con
éxito. Edit. Occidente. Barcelona, 1967.

BELANGER, J.: Técnica y prdctica de la palabra
piablica. Edit, Paraninfo. Madrid, 1970.

BLaY FONTENBERTA, A.: Curso completo de lec-
tura rdpida de 12 lecciones. Edit. Iberia. Bar-
celona, 1971 (2 tomos).

Bourniaux, J.: El éxito escolar. Edit. Juan Gill.
Barcelona, 1969.
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3 volumenes, de 900 pags.
cada uno. 19X 27 cm. En-
cuadernacion en guaflex
beige con estampacion a
dos colores. 2.350 ptas.

enciclopedis
tecnica

de la
educacion

Un instrumento de indiscutible utilidad para el perfeccionamiento «
la labor docente del profesor y de absoluta necesidad para la actualiz
cion de su formacién y técnica pedagdgica exigida por tos nuevos plane
métodos y objetivos de la ensefianza.

Un paciente y documentado amigo y consultor para auxiliarle en si
dudas, poner al dfa sus conocimientos y experiencias y aportarle las s
luciones elaboradas por la moderna ciencia pedagdgica.

Revisada y prologada por
don José Biat Gimeno,
don Santiago Hernandez
Ruiz y don Victor

Garcia Hoz.
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CARBO: Arte de aprender mucho y bien. Barcelo-
na, 1914.

CONQUET, A.. Cémo aprender a escuchar. Edit.
Nova Terra. Barcelona, 1967.

CLIFFORD, T. y DEESE: Cdmo estudiar.: Edit.
Magisterio Espafiol. Madrid, 1970.

Corzo, J. M.: Técnicas de trabajo intelectual.
Edit. Anaya. Salamanca, 1972.

ESTARELLAS, J.: Introduccién a las técnicas de la
ensefianza programada. Edit. Anaya. Sala-
manca, 1971. ,

11 kNANDEZ HUERTA, J.0 Correccion de los hdbi-
tos de estudio. Rev. Espafola. Pedagogia.
Madrid. (n.° 19).

Fry, E.: Técnica de la lectura veloz. Edit. Paidos.
Buenos Aires, 1970.

GUINERY, M.: Aprender a estudiar. Edit. Fonte-
nella. Barcelona, 1971.

HotyaT, E.: Los exdmenes. Edit. Kapelusz. Bue-
nos Aires, 1963.

IBAREZ GiL, J. J.: Como estudiar. Edit. Ortiza.
Valencia, 1957.

ILLUECA, L.: Cémo enseitar a estudiar a nues-
tros hijos. Edit. Banco de Vizcaya, Bilbao,
1967.

ILLUECA L.: Cémo ensefiar a estudiar. Edit. Magis-
terio Espafol. Madrid, 1972.

KorN HAUSER, A. W.: El arte de aprender a es-
tudiar. Edit. Iberia. Barcelona, 1970.

LAIN ENTRALGO, P.: La aventura de leer. Edit.
Espasa. Madrid, 1966.

LAIN ENTRALGO, P.: El comentario a un texto
cientifico. Rev. de Educacién Espafola, ni-
mero 27 - B. III. - Madrid, 1955.

LAZARO MARTINEZ, A.: Problemasy controles Téc-
nicos de Trabajo intelectual. Rev. Bordon
nam. 187. Madrid 1972.

Leotte, F.: Para estudiar mejor. Edit. Sigueme.
Salamanca, 1964.

LomMaY L.: Cémo desarrollar la memoria. Edit.
Wici. 1969-71

LoPEANDIA DE MESA: Actitudes y hdbitos de estu-
dio. Edit. De Vechi. Barcelona, 1971.

Mapbox, H.: Cémo estudiar. Edit. Oikos-tau.
Barcelona, 1967.

MEENES, M.: Como estudiar para aprender. Edit.
Paidés. Buenos Aires, 1965.

MINGUEZ, S.: El trabajo dirigido. Edit. Magisterio
Espaifiol, Madrid, 1969.

Mira Y LéreZ, E.: Cémo estudiar y cémo apren-
der. Edit. Kapelusz. Buenos Aires, 1947-68.
MORGAR, C. Y DEeEeSe, E.: Cémo estudiar. Edit.
Magisterio Espanol. Madrid, 1966-72 (2 to-

mos)

Pi1oBETA: Exdmenes y concursos. Edit. Kapelusz.
Buenos Aires. 1967.

RaTtHs, L. E. Y OTRrOS: Cémo enseiiar a pensar.

Edit. Paidés. Buenos Aires, 1971.

RucHiLs, H.: Cémo pensar con claridad. Edit.
Diana. México, 1964.

RuUBIO Y BELLVE, M.: Arte de estudiar. Edit. Bar-
na. Barcelona, 1958.

SALAZAR ROMERO: El estudio dirigido. Lima, 1948.

SANTACANA: Consejos al amigo estudiante. Edit.
Bosch. Barcelona, 1947.

ScHwaRrTZ, E.: Cémo duplicar los éxitos escola-
res de sus hijos. 1. M. O. Barcelona, 1971.

SecaDAS, F.: Para una metodologia del estudio.
Edit. Esc. de Psicologia. Madrid, 1958.

Servicio PubLicacioNes DEL M. E. C.:Monogra-
fias sobre el curso de Orientacion Universi-
taria. Madrid 1971-72.

StaTON, T.: Cémo estudiar. Edit. Trillas. México,
1967.

VaADILLO: (Sabes estudiar?. Edit. Altamira. Ma-
drid, 1963.

4.—FKL TRABAJO INDIVIDUAL Y
COOPERATIVO.

CresPo, O. V.. Trabajo en equipos en la escue-
la secundaria. Edit. Troquel Buenos Aires,
1969.

GaRrcia Hoz, V.. Técnicas de trabajo cooperativo
en la Ensefianza Universitaria. Graficas Con-
dor. Madrid, 1972.

CONQUET, A.. Cémo se participa en una reunion.
Edit. Nova Terra. Barcelona, 1968.

CoUSINET, R.: Un nuevo método de trabgcjo libre
por grupos. Edit. Losada. Buenos Aires. 1969.

GEORGE, M. BEAL Y OTRrOS: Conduccién y accion
dindmica del grupo. Edit. Kapelusz. Buenos
Aires, 1964.

NAVARRO, M. L.: El método de trabajo por equi-
pos. Edit. Losada. Buenos Aires, 1966.

RANDALL, E.: El Plan de los grupos de estudios.
Edit. Losada. Buenos Aires, 1967.

MATTEWS, B.: Aprendizaje del trabajo en grupos.
Edith. Troquel. Buenos Aires.

5.—TRATAMIENTO DE LA
DOCUMENTACION.

Bori, R.: Manual prdctico de clasificacion y ar-
chivo. Barcelona, 1972.

Frank, O.: Algunos métodos de produccion 'y re-
produccion de fichas para catdlogos. Boletin
de la UNESCO para las Bibliotecas, 1958.

FRrANK, O.: Técnicas modernas de documentacion
e informacién. Buenos Aires, 1964.

GARBIN, J. C.: El andlisis documental y la auto-
mdtica en la investigacion bibliogrdfica. Bole-
tin de la UNESCO para las Bibliotecas. Pa-
ris, 1963.

GoNzALEZ PALENCIA: Clasificacion, organizacion
y catalogacion de archivos histéricos. Madrid.

HARDMAN, M.: Clasificacién bibliogrdfica deci-
mal. Manual preliminar. Ed. por Joaquin
Diaz Mercado, México, 1945.

LAssO DE La VEGA, J.: Cémo utilizar una biblio-
teca. Madrid, 1935.

Lasso DE LA VEGa, J.:
Madrid, 1945.

LASSO DE LA VEGA, J.: Tratado de la biblintecono-
mia. Organizacidon técnica y cientifica de
Bibliotecas. Madrid, 1956 (2 edic.).

LAsso DE LA VEGA, J.: Manual de documentacion.
Edit. Labor. Barcelona, 1969.

Lasso DE LA VEGA, J.: La clasificacion decimal.
San Sebastian 1942.

MANRIQUE DE LARA, J.: Nociones elementales para
la organizacion y administracion de una pe-
guefia biblioteca. México, 1926.

La seleccion de libros.
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LIBROS

SECCIONES ESPECIALIZADAS EN:

—PSICOLOGIA
—PEDAGOGIA
—FILOSOFIA
—LITERATURA
—HISTORIA
—DERECHO
—SOCIOLOGIA
—BELLAS ARTES
—INFANTIL
—PAPELERIA
—SUSCRIPCIONES

Cuentas de libreria
Envios a distancia

Calle 19 de Julio, n.® 12-Tel. 222228 - OVIEDO
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PLa DALMAU, J.: Organizacion y catalogacion
de bibliotecas particulares. Edit. Dalmau Car-
lés S. A. Gerona, Madrid, 1952.

RoGER RIVIERE, J.: Metodologia de la documen-
tacion cientifica. Confederacidon de Cajas de
Ahorros de Espana-Madrid, 1969.

ROGER RIVIERE, J.: La mecanizacion en los cen-
tros de documentacion y en las bibliotecas
especializadas. Boletin de la UNESCO para
las bibliotecas-Paris, 1963.

RECENSIONES

SANCHEZ BELDA, L.: Bibliografia de archivos es-
pafioles. Madrid, 1963.

SANTAMARIA, A.: La clasificacién biliogrdfica de-
cimal. Tabla metédica y alfabética. México
1942.

VICENS DE LA LLAVE, J.: Cémo organizar biblio-
tecas. Edit. Grijalbo S. A. México, 1962.

M. DE MIGUEL

FERNANDEZ DE CASTRO, J.: La ensefianza programada. Madrid,
Instituto de Pedagogia delC.S.1.C., 1973.

Acaba de aparecer, publicada por el
Instituto «San José de Calasanz» del
Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, la obra La ensefianza pro-
gramada, libro del malogrado doctor
en Pedagogia, José Fernandez de Cas-
tro Rivera, fallecido hace poco mas de
un afio en accidente de circulacion. Al
recensionar su obra, queremos dedi-
car un calido y respetuoso recuerdo al
que fue Director del Instituto de Téc-
nicas Educativas de Gijén y colabora-
dor habitual de nuestro Instituto de
Ciencias de la Educacion.

El libro del doctor Fernandez de Cas-
tro es un completo y riguroso estudio
de los principios psicopedagégicos en
que se fundamenta la ensefanza pro-
gramada, sector innovador y particu-
larmente importante de la llamada tec-
nologia educativa. Los contactos per-
sonales del autor con B. F. Skinner,
creador, como se sabe, de esta nueva
metodologia, se reflejan a menudo a lo
largo de la obra y le imprimen un ca-
racter de autenticidad que es dificil
encontrar en otros escritos sobre el
tema.

Como consecuencia de lo anterior,
el libro que comentamos se inscribe
dentro de la llamada «Linea Skinner»
de la ensefianza programada, que no es
la Unica en este Ambito de la metodolo-
gia didéactica, aunque si la primera des-
de el punto de vista histérico y, por
tanto, la fuente de recurrencia inex-
cusable en este género de estudios
psicopedagdégicos.

La obra aparece estructurada en
tres partes bajo las siguientes rubricas:

1. Maquinas didacticas y ensefianza

programada.

2. Sistema psicoloégico de B. F.
Skinner.

3. Skinner y la ensenanza progra-
mada.

Se anade al texto fundamental un
apéndice en el que se insertan un re-
sumen de las «leyes formalizadas de
la conducta», una bibliografia com-
pletisima sobre el tema y los indices
de autores y materias que facilitan la
consulta de los puntos que mas intere-
sen al lector.

"En la primera parte se estudian la
evolucién de las maquinas de ensefnar
y de la ensefianza programada, los
principios psicodidacticos en que se
basan y la aplicacién de estos a la
construccion de programas. Llama la
atencién el autor sobre el reciente ori-
gen de esta rama de la tecnologia edu-
cativa, 1954, su rapida expansion y las
grandes expectativas pedagégicas y
comerciales que ha suscitado en tan
corto periodo de tiempo.

La segunda parte ofrece una vision
de conjunto del sistema psicoldgico
de Skinner y se detiene en el estudio
de los puntos que guardan mas relacion
con la ensefanza programada. Par-
tiendo de un andlisis biografico del
autor, pasa revista a las teorias psico-
l6gicas de Skinner y a su evolucién
dentro de la corriente conductista o
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behaviprista. Especial interés tienen
los epigrafes que tratan la psicologia
deI~ aprendizaje del creador de la en-
senanza programada (reforzamiento,
condicionamiento y extincién operan-
tes, discriminacién, generalizacién...).
Finalmente, estudia los enfoques psico-
sociales y antropoldgicos de Skinner.

La dltima parte de este trabajo es
un balance de la aportacién de Skinner
a la ensefianza programada y a la tec-
nologia de la educacién. La contribu-
cion skinneriana a la ciencia de la en-
senanza se concretiza para el autor de
esta investigacion en los siguientes re-
sultados: a) la demostracién de que los
procesos educativos pueden ser some-
tidos a los esquemas de experimen-
tacion y medida; b) la verificacién de
que los procesos de aprendizaje pue-
den ser descompuestos en operacio-
nes y de que éstas pueden ser produ-
cidas por esquemas mecanicos que
tengan una estructura adecuada para
ello; c¢) la implicaciéon de unos presu-
puestos filosoficos y psicolégicos de-

terministas como apoyatura de la cien-
cia del comportamiento. No obstan-
te esta ultima conclusién, Skinner pien-
sa que el control de la conducta hu-
mana por la técnica esta aun fuera del
alcance de los educadores. Por otro
lado, esta direccién cientifica de la
conducta abre toda una serie de plan-
teamientos éticos que la psicologia no
puede resolver. Quiza por ello el mis-
mo Skinner ha buscado en la expre-
sion literaria la forma de explicitacién
de su ideario. La novela Walden Two
narra de forma magistral la utopia psi-
cosociopedagdgica de B. F. Skinner.
Por la rica problematica que aborda,
Walden Dos (publicada en espaiol por
Fonatanella) es lectura recomendada
para los estudiantes de muchas Univer-
sidades norteamericanas. A ella remi-
timos a quienes estén interesados en
profundizar en el pensamiento del pio-
nero de la enseflanza programada.

A. Escolano.

RODRIGUEZ DIEGUEZ, J.L.: La funcién de control en la educa-
cion. Madrid, Instituto de Pedagogia del C.S.1.C., 1973.

El libro que presentamos supone un
esfuerzo por enfocar con el rigor de la
metodologia cientifica uno de los nu-
dos gordianos de la organizacion edu-
cativa: la funcién de control.

Hasta ahora los estudios sobre eva-
luacién se habian centrado, casi exclu-
sivamente, en el analisis del rendimien-
to académico de los alumnos, margi-
nando el ambito de la eficacia docen-
te y organizativa. El doctor Rodriguez
Diéguez aborda el estudio del control
de estas dos componentes del sistema
educativo primario extrapolando en lo
posible los conocimientos y métodos
de la moderna organizacién de empre-
sas a los esquemas pedagdgicos.

Antes de resumir su contenido, he-
mos de hacer referencia a la personali-
dad del autor y a la metodologia de
investigacion utilizada en el trabajo.
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Por lo que se refiere al primer punto,
es de destacar que el profesor Rodri-
guez Diéguez, que ha ejercido la en-
sefianza en todos los niveles del siste-
ma escolar y ha desempenado la fun-
cion de inspeccion técnica, aborda el
estudio con la madurez intelectual y
profesional que le han proporcionado
las complejas y variadas experiencias
referidas. En cuanto a la metodologia,
el rigor del trabajo que recensionamos
viene avalado por la fiabilidad y mul-
tiplicidad de los procedimientos em-
pleados: estudio bibliogréafico, analisis
de tareas, valoracion de puestos de
trabajo, incidentes criticos, informes
de inspeccion de diversos paises, en-
cuestas, analisis factorial, etc.

El contenido del libro viene estruc-
turado en dos partes, ademas de la in-
troduccion y justificacion:



1. El establecimiento de un plan de
control.

2. Nuevos mdbdulos para la funcién
de control.

Se anade al estudio una bibliogra-
fia completisima sobre organizacién
y supervisién de centros y un apéndice
con las disposiciones normativas uti-
lizadas.

Interesa destacar muy particular-
mente la revalorizacion que propone
el autor del término y de la funcién de
control, que en los medios pedagdgi-
cos no gozaron nunca de buena pren-
sa por sus connotaciones sancionado-
ras. El profesor R. Diéguez presenta
una interpretacién del control como
diagnosis del rendimiento de centros
y profesores que facilite la instrumen-
tacién de un tratamiento correctivo
positivo en funcién de criterios de efi-
cacia.

El planteamiento del tema del con-
trol conduce al autor al analisis del 6r-
gano administrativo y técnico-pedagé6-
gico encargado de ejecutar la funcion
evaluadora: la Inspeccion de Educa-
cién. Como resultado de este analisis,
nos ofrece una teoria de la inspeccioén
gue se apoya en las expectativas de

la administracion y en las del propio
profesorado, aunando asi perspectivas
e intereses en ocasiones dificiles de
conciliar.

Ya dentro del estudio de los nuevos
modulos para la funcidon de control, el
profesor Rodriguez Diéguez llega a ob-
tener, tras el andlisis de tareas y facto-
rial, los rasgos que determinan la efi-
cacia docente en las escuelas unita-
rias y graduadas de E. G. B. En la ela-
boracidén de esta escala no se ha par-
tido de hipodtesis aprioristicas, sino de
categorias basicas, por medio de con-
sultas, encuestas, eic., lo que ha permi-
tido detectar las pautas reales que ope-
ran en la conducta diaria del profesor.

Como complemento a esta recen-
sién, hay que anotar que el autor de
este trabajo, actual Jefe de la Division
de Investigacién del Instituto de Cien-
cias de la Educacion de Salamanca, ha
presentado al CENIDE un nuevo pro-
yecto de investigacién para determi-
nar los indicadores de eficacia docen-
te en el nivel de E.G.B., cuyo objetivo
es contrastar los instrumentos disefia-
dos en este trabajo con la realidad de
la nueva reforma educativa.

A. Escolano.

MAGER, R. F.: Formulacién operativa de objetivos didacticos. Ma-

drid, Ediciones MAROVA-FAX, 1973.

Recientemente se ha traducido al
espafnol una de las obras que, pese a
su corta extensiéon —no flega a seten-
ta paginas—, ha marcado un mayor im-
pacto en los medios pedagdgicos con-
temporaneos. Nos referimos a la ver-
sién castellana del libro Preparing ins-
tructional objetives, de Robert F. Ma-
ger, cuya versién original fue publica-
da por Fearon Publishers en 1962.

La progresiva tecnificacion de las
actividades didacticas ha conducido
a centrar la atencién de los tedricos
y realizadores de la ensefanza en los
procesos y métodos de preparacion
y control de los objetivos educativos.

La evidencia de que la mera préactica
empirica de la docencia puede ser una
actividad ciega, si no va precedida de
una correcta y precisa formulacién de
las metas que se persiguen, ha polari-
zado el interés de los didactas en Ia fi-
jacion de las condiciones 6ptimas que
determinen la validez y fiabilidad de los
objetivos que marquen los profesores
para sus alumnos.

El libro de R. F. Mager se inscribe
dentro de esta problematica. Mas aln,
es el pionero en este tipo de cuestio-
nes. Quienes han divulgado o aplica-
do los principios expuestos en esta
pequeia obra —Gagné, Estarellas, Ma-
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genzo, etc.— estan evidentemente in-
fluenciados por los planteamientos de
Mager. De ahi la importancia que debe
darse a este libro-matriz de esquemas
nuevos, cuya vigencia, por otra parte,
estimamos sera duradera.

_La obra aparece estructurada en
siete capitulos, cuyos titulos son los
siguientes;

1. Los objetivos.
2. Por qué nos interesan los obje-

tivos.

3. Cualidades de un objetivo bien
formulado.

4. Descripcién del comportamiento
final.

5. Hacia una definicion mas expli-
cita del comportamiento final.

6. Formulacion del criterio de eva-
luacidn.

7. Autoexamen.

Los dos primeros capitulos justifi-
can la importancia de definir con cla-
ridad los objetivos educativos, como
paso primero de todo proceso didac-
tico. Todo objetivo bien redactado de-
be describir, con suficiente explicita-
cidn, las pautas de comportamiento que
el alumno ha de ser capaz de demos-
rar al terminar una etapa de aprendi-
zaje. Esta precision en la definicidon
de las conductas esperables facilitara
sin duda la evaluacion de los alumnos
y del programa educativo. Si las metas
formativas no se clarifican suficiente-
mente, las pruebas de evaluacién se-
rdn equivocas e inutiles. Los objetivos
se conciben aqui como productos de
aprendizaje a alcanzar, enunciados en
términos de comportamiento obser-
vable o evaluable.

En los siguientes capitulos, Mager
puntualiza las condiciones que ha de
reunir un objetivo para que pueda con-
siderarse correcta su formulacion.

En primer término, un objetivo bien
redactado sera aquel que transmita
fielmente el propésito, excluyendo el
mayor namero de alternativas en la
interpretacién. Los verbos que expre-
san conductas observables (distinguir,
resolver, construir, resumir, etc.) se
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prestan a interpretaciones menos am-
biguas que los que denotan comporta-
mientos interiorizados (saber, com-
prender, captar, etc.).

Otra caracteristica de un objetivo
correctamente definido es que su enun-
ciado describa las condiciones en que
el comportamiento deseable debe apa-
recer. Por ultimo, el objetivo debera
precisar los criterios de evaluacion en
que se basard el profesor para com-
probar su consecucién por el alumno.

Se detienen Mager en la explicita-
cion de las caracteristicas del compor-
tamiento final, insistiendo en que la
condicion méas importante es la espe-
cificacion del tipo de realizaciéon que
se exigira al alumno, que puede ser
verbal o no verbal. Recomienda al pro-
fesor que cuando programe estas con-
ductas finales, prevea los medios que
se ofreceran al alumno, los que se le
negaran y las condiciones en que de-
bera mostrar la accion (criterio evalua-
dor). La determinacién del criterio de
evaluacién hace posible la verificacién
del programa.

El libro de Mager esta compuesto
de una forma poco convencional. In-
serta, tras la explanacion de los con-
ceptos, preguntas de autoevaluacion
para el lector. Si el lector responde sa-
tisfactoriamente puede saltar paginas
sin necesidad de distraerse en otras
explicaciones superfluas para él, aun-
que necesarias para quien no resuelva
bien los items de autoevaluacion. Al
final del libro se incluye también un test
final o autcexamen que trata de valo-
rar si el lector ha logrado o no los obje-
tivos previstos por el autor en la pri-
mera pagina.

El libro que comentamos es reco-
mendable para todos los profesores,
de cualquier nivel, y muy especiaimen-
te para quienes ocupen puestos de res-
ponsabilidad en la programacion vy
evaluacién (jefes de seminario, coor-
dinadores de equipos docentes, direc-
tivos, etc.).

A. Escolano.



Simone DELEANI y Jean Marie VERMANDER: [nitiation a la Lan-
gue Latine et a son systéme. Manuel pour Grands Debu-

tants. | 356 pag.

Initiatién a la Lague Latine et a la Civilisation romaine. Manuel
pour Grands Debutants. Il 302 pag. Publicados bajo la direc-
cién de Jean BEAUJEU, S.E.D.E.S., 5, Place de la Sorbonne,

PARIS. 5e. 1971y 1969.

Obra oportuna para aquellos alum-
nos que acceden a los estudios univer-
sitarios sin haber tenido contacto con
el latin, o habiéndolo tenido muy so-
mero en los afos del Bachillerato fran-
cés, pero que sienten la necesidad de
su conocimiento a la hora de obtener
la Licenciatura en Literaturas moder-
nas o en Lenguas romanicas, o la fuer-
te conveniencia al querer licenciarse
en Filosofia, Lingliistica, Historia o Len-
guas no romanicas.

Triple es el problema que se plan-
tea a estos «grands debutants» (falsos
principiantes) en el estudio del Latin.

1.9 Falta de personal especializado
en la materia, en nimero suficiente.

2.° Necesidad de descubrir un «nue-
vo método» que supla en tres afos y
cincuenta horas anuales, los varios
afos (5 6 6) y doble nimero de horas,
al menos, cada afio, dedicados al es-
tudio del Latin en el Bachillerato.

3.9 Carencia de libros o manuales
de tipo universitario, escritos con esta
finalidad.

Para llenar esta laguna ha aparecido
la obra que presentamos.

Si los autores han descubierto el mé-
todo y su libro es el fiel exponente del
mismo, el primero de los problemas:
la falta de personal especializado, que-
da «ipso facto» en gran parte reducido
o eliminado.

La ayuda de un «monitor», bajo el
control o direccién restringida de un
Profesor o de un Asistente (siguiendo
la terminologia francesa), sera suficien-
te para que el adulto, con este manual
en sus manos, saque el suficiente pro-
vecho en el estudio del Latin.

No se descarta el recurso al magne-
téfono, propio del laboratorio de las
lenguas modernas, como un medio de
control de conocimientos y un estimu-

lo del desarrollo de los reflejos linguis-
ticos fundamentales, en el alumno.

Pero no hay atajo sin trabajo. Nadie
imagine que una lengua <«escrita», de
la dificultad del Latin, puede dominar-
se, aun en este nivel elemental uni-
versitario, sin el conocimiento del me-
canismo gramatical y sin la asimilacién
del vocabulario basico.

Las 21 lecciones de que consta el
primer volumen, estan estructuradas
idénticamente.

a) Se parte de un Texto seguido de
latin, perteneciente a un autor clasico
o postclasico: Cicerdn, César, Salustio,
Livio, Séneca, Plinio, Firmico Mater-
no... y con referencia siempre a un
contenido histoérico o cultural romano.

La traduccién francesa del texto la-
tino, figura al lado.

b) A continuaciéon aparece un Vo-
cabulario latino comentado, del que
deben aprenderse de memoria las pa-
labras especialmenie resefadas.

c) La Gramatica en sus dos vertien-
tes, Morfologia y Sintaxis, ocupa, frag-
mentadamente, un puesto de impor-
tancia en cada una de las lecciones, en
interrelacién constante.

Pero su fragmentacién no es capri-
chosa, sino que encadenadamente
ofrece una vision ordenada de toda la
teoria gramatical, con especial hinca-
pié y referencia a la lengua francesa.

d) Siguen unos Ejercicios de aplica-
cién de la teoria gramatical expuesta,
que brindan al alumno flexibilidad y
soltura en el manejo de las reglas, sin
omitir los Temas de imitacién, de lar-
ga tradicién en la didactica francesa.

e) Unos Textos de lecturas latinas
cierran el contenido de cada leccidn,
acompafados de un breve vocabulario,
preciso para su traduccion.
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El libro termina con unos Textos de
control, especialmente seleccionados,
seguidos del correspondiente cuestio-
nario, cuyas respuestas prueban el gra-
do de conocimientos adquiridos a tra-
vés del ciclo.

El primer Ciclo, explanado en el Vo-
lumen |, estd concebido para desarro-
llarlo durante dos afios, dedicando a
cada una de las 21 Lecciones que com-
prende (unas 15 paginas por Leccién),
aproximadamente dos semanas, aun
cuando sugiere que un estudiante
bien dotado y sin regatear esfuerzo,
podria terminarlo en ocho meses.

El volumen i, estructurado de ana-
loga forma que el |, consta de seis Ca-
pitulos: La vida econémica, La vida re-
ligiosa, La vida politica, El ejército y
la administracion, La vida cultural y Ale-
griay placeres de la vida.

Precede a estos Capitulos una expo-
sicién prologal sobre el puesto de Ro-
ma en la historia de las civilizaciones
y un cuadro cronolégico sumario so-
bre Roma, ltalia y el mundo exterior,
seguidos de dos mapas detallados que
reproducen «ltalia antigua» y «El Im-
perio romano a la muerte de Trajano».

Cada uno de estos seis Capitulos va
introducido por un condensado estu-
dio sobre el tema propuesto, que tie-
ne por objeto situar en su marco his-
térico los cuatro «Textos de Estudio»
y los cuatro «Textos de Lectura» de
que consta cada Capitulo.

Los autores latinos que han sido se-
leccionados para los Textos de Estudio,
van desde Terencio o Catén el Antiguo
hasta Tertuliano o Simmaco, acompa-
fAados siempre de su correspondiente
traduccion francesa.

El objeto de los Textos es:

a) familiarizarse con los principales
aspectos de la civilizacion romana;

b) completar la iniciacién de la len-
gua adquirida en el Vol. I;

c) servir de sdlida introducciéon a
estudios mas profundos;

d) ofrecer nuevo punto de partida
para la adquisiciéon de Vocabulario;

e) brindar conocimiento de formas
y hechos sintacticos nuevos, a la vez
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que sirven de revision de los adqui-
ridos anteriormente.

El Método que los autores propug-
nan para la mejor utilizaciéon y prove-
cho de ambos volimenes, es aproxi-
madamente el mismo:

1) Lectura atenta y repetida del tex-
to latino de estudio, cotejandolo siem-
pre después con la traduccién que fi-
gura al lado.

2) Leer y retener el texto de la lec-
cién (Morfologia, Sintaxis y Métrica)
relacionandolo con el texto latino an-
terior.

3) Aprender de memoria los cuadros
gramaticales y los ejemplos latinos,
tipos, seleccionados de la lista que
ofrece el mismo Ministerio de Educa-
cion (22-X-1967).

4) Asimilar el vocabulario latino es-
pecialmente sefalado en cada leccién.
Al cabo de los tres afios programados
para el estudio del Latin, habran
aprendido unas dos mil palabras, |é-
xico que se considera suficiente para
comprender un texto latino de no es-
pecial dificultad, supuesto el conoci-
miento basico de la Morfologia y de
la Sintaxis.

Este vocabulario esta ficilitado de
diversas maneras:

a) por sencillas derivaciones del la-
tin al francés,

b) por observaciones sobre la es-
tructura y el sentido de algunas pala-
bras.

c) por adecuados ejercicios de com-
posicién y derivacion.

5) Como «piedra de toque» que ase-
gure la asimilacion perfecta de la teo-
ria gramatical de cada leccién, se re-
comienda volver al Texto de Estudio
(latino), que debe ser de nuevo revisa-
do y exhaustivamente comprendido.

Como prueba final, componer el Te-
ma de imitacién, que cierra normal-
mente cada Capitulo.

El volumen 1l ofrece ademas
un nuevo apartado, «Estilistica», que
analiza desde este punto de vista con-
creto los rasgos y medios de expre-
sidn del texto en cuestion.



Una Bibliografia de consulta es parti-
cularmente ' recomendada para una Vvi-
sion general del Latin, de su Literatu-
ra y de la Historia y cultura romanas.

Al hojear esta obra, tan pedagdgica,’

tan graduada de conocimientos grama-
ticales, tan rica de contenidos de todo
orden y tan variada tipograficamente,
se me ha venido a la imaginacion la
aplicacién que un manual semejante
a éste podria tener en la prog ramacion
y desarrollo de las unidades didac-
ticas de Latin para los alumnos matri-
culados en la Universidad espanola
de Educacion a distancia.

Aun reconociendo el esfuerzo enor-

me de redaccion, el contenido cientifi-
co de los temas y el gradual desarro-
llo de la materia, objeto de las unida-
des didacticas que periédicamente
se remiten en Espana a los alumnos
matriculados en esta disciplina de la
UNDED, nada podria suplir al manejo,
por parte del estudiante, de un Manual
universitario, que ofreciera, con un Mé-
todo nuevo, el contenido cientifico ne-
cesario que en un tiempo reducido de-
be poseer el adulto que accede a los
estudios superiores, de la amplia ga-
ma de las especialidades de Letras.

Tomas de la A. RECIO.

DEVELOPMENTS IN MATHEMATICAL EDUCATION. Proceedings
of the second international congress on mathematical edu-
cation. Editados por A. G. Howson. Cambridge University

Press. Agosto 1973.

Internacional sobre Educacion Ma-
temaética, convocado por el 1.C.M.l. (Co-
misién Internacional para la Instruc-

A finales de agosto de 1972 tuvo fu-
gar en el Campus de la Universidad
de Exeter, U. K. el Segundo Congreso

EDITORIAL LUIS VIVES

Apartado 387.-Tfn. 35 52 08 - ZARAGOZA

LA LINEA EDITORIAL MAS COMPLETA Y CENTRADA PARA
CONSEGUIR TODOS LOS OBJETIVOS SENALADOS POR LA
NUEVA LEY DE EDUCACION.

DESDE PARVULOS AL 8.© CURSO DE EGB, CON PROYECCION

ALBUP Y A LA FORMACION PROFESIONAL.

LIBROS PARA EL BACHILLERATO ACTUAL

TODO CON EL SELLO Y GARANTIA DE

“TEXTOS EDELVIVES”
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ciébn Matematica, Iiteralménte), con
una participacién de mas de 1.400 con-
gresistas de 70 paises.

El libro que acaba de llegar a nues-
tras manos —y cuya rapida publica-
cién es una garantia mas de la serie-
dad y calidad de su contenido— es una
.especie de Actas de dicho Congreso,
naturalmente incompletas, dado el nu-
mero de congresistas y la indole poco
clasica de su organizacién con un mi-
nimo de comunicaciones plenarias y
gran cantidad de interesantes discu-
siones preliminares.

Para obtener un fiel reflejo de esta
situacion, diremos que los Proceedings
constan de tres partes y cuatro breves

apéndices, amén de un mensaje de

S.A.R. el Principe Felipe de Edimbur-
go. Las partes segunda y tercera red-
nen algunas de las comunicaciones de
los congresistas y todas las de los in-
vitados de honor: entre ellos, matema-
ticos de primera fila como Pélya, Thom,
Sbolev y H. Whitney, junto a psicélogos
de la categoria de J. Piaget. Todas, en
Su caso, traducidas al inglés.

La parte primera es, si cabe, mas
atractiva aun. Trata de presentar una
panoramica del desarrollo del Congre-
so exponiendo las ideas y controver-

sias suscitadas sobre una variedad de
temas: la ensefianza de las matemati-
cas en los paises en desarrollo, las
dificultades de esta ensefianza en re-
lacién con las lenguas nativas del alum-
nado, el papel de la matematica apli-
cada a la ensefianza, la psicologia del
aprendizaje matematico, el estudio de
las matematicas y los nifios con pro-
blemas mentales, el «pensar geométri-
camente», el material didactico, etc.,
a lo largo de todos los niveles que van
de la «primaria» a la «ensefanza su-
perior».

Los apéndices incluyen, ademéas de
diversas «fichas técnicas» sobre la or-
ganizaciéon del Congreso, la lista de
Simposios a celebrar préximamente,
sugeridos en esta reunién. Una relacién
mé&s completa de éstos aparece en la re-
vista «L’enseignement mathematique»,
6rgano oficial de la I.C.M.: 1., ...segun-

junio 1973.

En resumen, estos «Proceedings»
son un documento indispensable para
el estudio de la problematica de la en-
sefianza de las matemaéticas y una fuen-
te abundante de ideas para la refle-
xién.

Tomas J. RECIO MUNIZ

ROANES MACIAS, Eugenio: Mateméticas para Profesores. E.G.B.

Ed. Anaya, 1972.

Podemos decir que el fin de esta vo-
luminosa obra es «la sugerencia de ex-
perimentos que conduzcan al descu-
brimiento de las relaciones entre los
entes que son objeto de estudios de las
Matematicas» al nivel de E.G.B., citan-
do al propio autor en su prélogo.

Se trata del «como» de una ense-
nanza dindmica, acompafado de un
riguroso «por qué».

El contenido matematico del libro,
distribuido en cuatro partes: Conjun-
tos, Expresiones Numéricas, Geometria
y Topologia, y Magnitudes, cubre y
amplia los programas de E.G.B. En tor-
no a la exposiciéon de los diversos te-
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mas, acompafada de gran cantidad
de figuras, se entretejen cuestiones
cuya solucién y comentario, en ana-
ranjado, sirven de control para la com-
prension del texto, que no exige cono-
cimientos matematicos previos.

El método seguido, abandonando de-
finiciones y reglas, apunta hacia el es-
tudio «experimental» de las matema-
ticas, con el fin de conseguir «seres
capaces de matematizar situaciones
reales» (entre comillas, el autor).

Dos situaciones frecuentes: la per-
manecencia de «facto» en los viejos
meétodos, presuntamente moderniza-
dos por la mera incorporacién de con-



ceptos y nomenclatura exéticos, y la
ineficacia de una ensenanza dinami-
ca sin abundante material didactico
usado una y otra vez por los alumnos,
con un ritmo de adquisiciébn de nue-
vos conceptos aparentemente menor
que en la metodologia tradicional, am-
bas son soslayadas y denunciadas por
el autor, que hace gala de un gran co-
nocimiento practico —para cada tipo
de alumnos— de material de ensefan-
za que acompana, detalladamente des-
crito, a la exposicién de los temas: la
maquina de transformar, el juego de
los subconjuntos, cartulinas encaja-
bles para los sistemas de numeracion,
etcétera.

En ocasiones se ofrece y discute
material optativo para determinados
temas esenciales, a fin de que todos los
nifios lleguen a su comprensién.

En otro orden de cosas caben se-
fialar los resultados matematicos al-
canzados: asi, se estudia la caracteris-
tica de Euler-Poincaré con suficiente
fineza; y la proporcionalidad se di-
lucida con rigor, siguiendo la pauta in-
troducida por don Pedro Abellanas,
evitando los clasicos «a mas mas» y
«a Mmenos menos», que nos sumian en
un mar de confusiones sobre ladrillos
y obreros.

Consideramos que este es un libro
bésico de estudio y consulta, que ayu-
dara a todos los profesores a quienes
va dirigido, e ilustrara a los estudiosos
de la Metodologia numerosos puntos
de vista, avalados por una inteligente
e incesante practica.

Tomas J. RECIO MUNIZ

BERNARDO CARRASCO, José; GUILLEN DIONIS, José Luis; Del
RIO SADORNILL, Dionisio: La Recuperacién educativa. Pro-
blemas y soluciones. Editorial Brufio, 375 pags. Madrid. 1972.

Desde la aparicion de la Ley Gene-
ral de Educacién, y dejando aparte la
honda problemética y el denso trata-
miento que ha merecido y recibido la
reforma administrativa del sistema, dos
cuestiones pedagdgicas, técnicas, han
acaparado la atencion, no sélo de los
profesionales de la educacién, sino
incluso de los padres de familia y de
la sociedad en general. Son estos te-
rmas los que se refieren a la evaluacion
y recuperacion educativas.

La evaluacién, con el cambio que
supone el paso de un sistema centra-
do mas en lo cuantitativo y en la medi-
da de los conocimientos a lo cualitati-
vo y la valoracién total de la personali-
dad de los educandos, ha merecido nu-
merosisimos articulos en revistas pro-
fesionales e incluso en la prensa diaria,
asi como en no pocos libros, dedica-
dos total o parcialmente a este tema,
tan sugestivo, interesante y comprome-
tido.

La recuperacion, tal vez por su ca-
racter mas polémico o complicado (no
en la teoria, sino en la practica) ha si-
do objeto de menor tratamiento, espe-
cialmente en forma de libros.

A finales del pasado afio 1972 (su
aparicién coincidié con la celebracion
del V Congreso Nacional de Pedago-
gia en las primeras semanas de no-
viembre) se editd el libro de Bernardo-
Guillén-del Rio, que bajo el titulo de
«La recuperacién educativa. Proble-
mas y soluciones» trata de la densa
problematica que bajo dicho titulo se
encierra.

El libro esta dividido en ocho am-
plios capitulos que en esquema si-
guen la sistemética de Garcia Hoz vy
Juan Manuel Moreno sobre la Organi-
zacion Escolar.

El capitulo | se cifie al concepto de
recuperacion, la recuperacion y el ren-
dimiento (con un deslinde muy claro
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entre rendimiento satisfactorio, insa-
tisfactorio, suficiente e insuficiente, y
sus combinaciones), para cerrar con
la afirmacién de la continuidad como
fundamento del proceso, tanto evalua-
tivo como recuperativo.

El capitulo Il trata de los elementos
materiales en la recuperacion, cen-
trandose especialmente en las fichas
y libros como instrumentos materiales
en la misma. Aparte de sefalar su va-
lor en la recuperacién, dan idea muy
clara del valor y los tipos usuales en
la educaciéon de hoy de las fichas y
libros.

Los elementos formales (especial-
mente programacion, departamentos
didacticos, equipos docentes y el De-
partamento de Orientacién) son abor-
dados en el capitulo lil, que, por otro
lado, es el mas extenso del libro.

Asi como se ve la funcién de estos
elementos en la recuperacion, se ve
asimismo en qué consisten aspectos
hoy tan en boga, como Departamentos
y Equipos Didacticos.

Los elementos personales integran
el capitulo 1V, y en él se estudian prin-
cipalmente alumnos y profesores, con
una atencién especial dentro de estos
ultimos para los profesores coordina-
dores y los tutores.

Las formas (autorrecuperaciéon vy
heterorrecuperacion) y los medios (en-
sefianza correctiva, técnicas de estu-
dio, ensefianza programada, etc.) son
el tema del capitulo V.

El tiempo y el espacio, el cuando y
dénde son tratados en el capitulo VI.
En el tiempo se distingue fundamental-
mente entre la recuperacién hecha den-
tro del horario escolar; la hecha dentro
del Colegio, pero fuera del horario es-
colar, y la hecha fuera del horario es-
colar. En el espacio, la recuperacion
en aulas normales o en aulas especia-
les. Es el espacio, precisamente por su
practicidad, el que mas problemas in-
mediatos plantea a alumnos, profeso-
res y padres.

El tratamiento, sin embargo, en el
libro, es méas bien descriptivo y gené-
rico. (Es, por otro lado, el capitulo me-
nos extenso de la obra).
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La recuperacién en los distintos as-
pectos educativos (lenguaje, matema-
ficas, ciencias, conducta, etc.) esta
tratado en el capitulo VII.

Como es natural, cada uno de los
aspectos tratados requeriria para si
solo el espacio de un libro completo.
Los autores trazan entonces solamente
unas lineas generales, orientadoras,
sobre la recuperacién en cada una de
esas areas.

En el capitulo VIl se recoge la legis-
lacion mas fundamental sobre la recu-
peracién en la E.G.B., Bachillerato, y
Formacién Profesional.

El profesor que trate de encontrar en
este libro un «recetario» préactico e in-
mediato que le resuelva sus problemas
concretos en este campo, aqui y aho-
ra, tal vez se encuentre un poco in-
satisfecho al finalizar su lectura. No
seria totalmente justo, sin embargo.

oo I
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GEOGRAFIA DE ESPARIA.- 4.* Nivel de E.G.B- Consta de tres unldades
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En primer lugar porque no ha sido ese
el objetivo que se han propuesto sus
autores. En segundo lugar, porque tal
pretension de «recetar» es practica-
mente imposible de realizar en un libro.
Y ello porque la recuperacion (como
también otros aspectos, como la eva-
luacién, programacién, etc.) encuen-
tran su realidad total en la propia di-
namica del acto didactico, en la situa-
cién escolar «in fieri», y por lo tanto
es casi imposible de enmarcar esta-
ticamente, en forma abstracta, en un li-
bro determinado.

Sin embargo, la claridad y sencillez
de expresion lo hacen francamente
atil.

Por otro lado, la propia sistematica
del libro sirve para que el lector, al
tiempo que se aclara en esta problema-
tica de la recuperacion, revise, muy
esquematica y concretamente, aspec-
tos y temas de gran actualidad hoy co-
mo: Fichas, rendimiento, departamen-
tos, equipos, orientacion, tutor, areas,
etc. que tendria que estudiar y cono-
cer en distintos articulos desperdiga-
dos e independientes.

La propia impresion del libro, con
tipografia muy clara y tamafio muy
manejable, contribuyen todavia mas
a que el libro pueda resultar reaimen-
te util a los profesores.

A lo largo de la lectura del libro se
despiertan en el lector resonancias de
otras obras y autores. La influencia
de Garcia Hoz, Juan Manuel Moreno
(que hace asimismo el prélogo presen-
tador del libro) Brucckner-Bond, etc.,
son claras y evidentes.

Pero la propia sintesis que logran
hacer los autores del pensamiento
de estos y otros pedagogos, es otro de
los méritos del libro.

Obra, en suma, interesante, espe-
cialmente para los educadores de cual-
quier nivel, y cuya lectura puede ha-
cer surgir en cada uno de ellos técni-
cas concretas que ayuden a afrontar
el problema (dificil, sin duda) de la re-
cuperacion educativa.

Evaristo ANGEL MEDINA ALONSO

inspector de Ensefnanza Primaria. Oviedo
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VISITA DE ALUMNOS DE SEXTO CURSO DEL INSTITUTO MASCULINO «ALFONSO Il», DE OVIEDO, A LA FABRICA
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NORMATIVA LEGAL

EDUCACION PREESCOLAR

ORDEN de 27 de julio de 1973 por fa que
se aprueban las orientaci dagogi.

d) EI Alumnado que podra incorporarse a cada
curso de EGB.
El articulo quinto se refiere exclusivamente a las

cas para la Educacién Preescolar. 78.30.
del E., num. 186, de 4 de agosto.)

Eslas orientaciones pedagégicas vienen desarro-
lladas, en forma de anexo en cuatro apartados:
. A) Postulados basicos de la educacién preesco-
ar.

B) Objetivos generales de la educacién prees-
colar.

dc) Objetivos especificos y actividades para cada
edad:

a) Niios de dos anos.

b) Nifos de tres afos.

¢) Nifios de cualro y cinco afios.

) al suger : todoléaiaa

Cierra el anexo un apéndice que iste en la

q
relacion detallada de material aconsejable en el Cen-
tro Preescolar, de acuerdo con la edad de los nifos.

EDUCACION GENERAL BASICA

RESOLUCION de la Direccién General de Orde-
nacién Educativa por la que se dan instrucciones
para la realizacion de pruebas flexibles de promo-
cién en la segunda etapa de Educacion General
Bgasn:a. (B. O. del E., nimero 113, de 11 de mayo de
1973).

Se realizaran al término de cada uno de los cur-
sos, ajustandose a la modalidad educativa y didactica
del propio Centro.

El nicleo de la prueba sera por escrito y versara

haed fL A

sobre aspect y les del programa.

La evaluacién final debe obt se por integraci
de los Itados de la luacién continua y de la
prueba final.

Los alumnos que no hayan alcanzado evalua-
cién positiva, han de realizar actividades de recu-
peracion durante el verano, debiendo ser luad
nuevamente en la primera quincena de septiembre.

Si no obtuvieran en este una i0
positiva, deberdn seguir realizando actividades de re-
cuperacion en los aspectos del programa que Ppro-
ceda.

A continuacion figura un anexo con el modelo
del acta de evaluacion final.

ORDEN de 14 de agosto de 1973 por la
que se aprueban las bases de programa-
cion de la Lengua Portuguesa para fa se-
gunda etapa de la E.G.B. (B. 0. del E.,
niamero 201, de 22 de agosto.)

del Bachillerato Yy determina los afos

que podran por 1za oficial, colegi
o libre en el pr ano démico.

ORDEN de 6 de julio de 1973 sobre orde-
nacion de la Educacion General Bisica y
Bachillerato en el afo académico 1973-74

llustrisimos senores:

El Decreto 2.458 /1970, de 22 de agosto, sobre
calendario para la aplicacién de la reforma educativa
establece que en el afo académico 1973-74 se implan-
lard con caracter general el séptimo curso de Edu-
cacién General Basica y el octavo curso con caricter
experimental.

Dando cumplimiento al anterior precepto, el De-
creto 1.146 /73, de 19 de mayo, sobre ordenacion del
afo académico 1973-74, establece las bases genera-
les para la implantacién de estas nuevas ensenanzas,
que en lo que a Eduacién General Basica se refiere
son desarrolladas por la Orden ministerial de 4 de
mayo de 1973, sobre cursillos de especializacion, y por
la presente disposicién, que regula lo concerniente
a ensenanzas, centros y profesorado.

Los principios generales que en una y otra se es-
tablecen no difieren sustancialmente de los conte-
nidos en las disposiciones que regularon el anterior
ano académico. Ello, no obstante, las experiencias
recogidas aconsejan modificar algunos aspectos e in-
troducir nuevos matices para acomodar cada vez
mas dichos principios a las exigencias de la reali-

ad.

En su virtud, este Ministerio ha dispuesto:

Primero.—Ensenanzas.

1. Las fi correspondientes al sép cur-
50 de Educacion General Bdsica, y en su caso las del
octavo experimental, seran las siguientes:

Grupe primero:

a) Area Filolégica (L panola y L
extranjera moderna).

b) Area de Matematicas y Ciencias de la Na-
turaleza.

c) Area de Ciencias Sociales.

Grupo segundo:

d) Formacioén religiosa.

e) Educacién Fisica.

f) Educacion estética y prelecnolégica.

2. Los objetivos y contenidos de cada una
de las anteriores areas y materias educativas seran
las establecidas en las orientaciones pedagégicas
para la segunda etapa de la Educacién General Ba-
sica aprobadas por Orden de este Ministerio de 6 de
agosto de 1972,

Al igual que olras Ordenes mini iales aprob
ron las bases de programacion del Francés, Inglés,
Aleman e Naliano, esta Orden, teniendo en cuenta
que en algunos Inslitulos de Ensefianza Media exis-
ten Catedras de Porlugués, ofrece ahora al alumnado
la posibilidad de cursar estudios de lengua poriu-
guesa en la segunda elapa de la E.G.B.

En el anexe que acompana a la citada Orden
ministerial, se fijan los objetivos, contenidos y me-
todologia de esta nanza

EDUCACION GENERAL BASICA Y BACHILLERATO

DECRETO 1.146 /19_7»3,715 19 de mayo, so-
bre ordenacidn de la Ed i6n General Bési
y Bachillerato en el afo académico 1973-74.
(B. 0. del E. num. 139, de 11 de junio.)

En los cuatro primeros articulos se determinan:

a) Las Ensenanzas que se implantaran en el ac-
tual afio académico (7.0 y 8.0 de EGB). -

b) Los Centros autorizados para impartirlas.

c) El Prof io de las mi
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do.—Centros.
o PEs

1. Q autorizad a im-
partir el séptimo curso de Educacion General Basica
los Centros a que se refiere el articulo segundo, uno,
del Decreto de Ord ion del préxi ano aca-
démico.

2. En los casos en que los Centros a2 que se re-
fiere el nimero anterior no puedan atender foda la de-
manda escolar en dicho curso (por insuficiencia de
pueslos escolares ¢ por Imposibilidad de despla-

i de los al a los mismos), los Dele-
gados provinciales, a propuestz y con informe de i
Inspeccion Técnica, podran autorizar, para impartir
las nanzas del septi curso, a los Centros a
que se refiere al pérrafo segundo, apartado uno, del
articulo segundo del Decreto,

3. Las Delegaci Provi daran tr:
inmediato al Registro Especial de Centros Docenles
de las aulorizaci didas, a P de lo
dispuesto en el Decreto 1.146 /1973, y en esta Orden.

4. Para escolarizar adecuad te a los al )
del séptimo curso, las Del fones Provincial en
caso necesario, podran solicitar de la superioridad la
autorizacién oportuna para habilitar aulas provisional-




mente en locales de Cenlros de cualquier nivel. De
acuerdo con lo ordenado en la disposicién transitoria,
segunda, dos, de la Ley General de Educacion, los
cursos que se establezcan en estas aulas habilita-
das eslaran adscritos, a efectos pedagbgicos, a un
Colegio de Educacion General Basica y seran super-
isados por la Inspeccidn Técnica de este nivel.

5. Podran ser autorizados a impartir el oclavo cur-
so de Ed ion General Basica con caracter experi-
mental los Centros que hayan sido autorizados a des-
arrollar en el actual aho académico el séptimo curso
de Educacion General Basica con dicho caracter y si-
gan pliendo los requisit nalad en la Re-
solucién de Ordenacion Educativa de 31 de julio de
1972 («Boletin Oficial del Estado» del 28 de agosto),
que serdén también aplicables al octave curso. Dicho
exiremo, asi como la eficacia en la labor desarrollada,
se acreditard mediante informe de la Inspeccion Téc-
nica correspondiente.

Los Directores de los Centros deberan presen-
tar sus solicitudes en las Delegaci Provincial
correspondientes antes del dia 30 de julio proximo.
Dichas Delegaci recabardn el informe preceptivo
de la Inspeccién Técnica y remitiran los expedien-
tes 2 los respectivos Institutos de Ciencias de Ia

| qui los tramitaran a la Direccion Ge-
neral de Ordenacién Educativa antes del 30 de agos-
to. Esta ultima propondra a la Direccion General de
Programacién e Inversiones los Centros que deban ser
autorizados a impartir, con caracter experimental, el
octavo curso de Educacion General Basica.

Podran cursar las ensefianzas de este curso experi-
mental los alumnos a que se refiere el articulo cuar-

a lo dispuesto en el articulo tercero, cuarto, del De-
creto Glitimamente citado.

3. La igl ion de fi al profesorado del
Centro se hara por la Direccién, oido el equipo de
prof es. Los prof es de la segunda elapa se
responsabilizaran, formalmente, de la tuloria de un
curso y de impartir una de las tres areas siguientes:
area Filologica, area de Malematicas y Ciencias de [a
Naturaleza y area de Ciencias Sociales. Las restantes
materias y disciplinas en dichos cursos seran des-
arrolladas por los Prolesores de la primera o segun-
da etapa, segun el tiempo de que dispongan y la espe-
clalizacian o especializaci poseidas, ¥, &n-sil caso,
por el Director.

Cuando el desarrollo de las areas o disciplinas
encomendadas no suponga para los Profesores de
ellas el pleno empleo de la jornada normal de tra-
bajo, deberan colaborar, para pletarla, en el des-
arrollo de otras disciplinas y en las demas activida-
des del Centro.

Cuarto.—En el Bachillerato sera de aplicacion
la Orden ministerial de 21 de agosto de 1972 y de-
mas disposiciones vigentes.

Quinto.—Tanto en el plan de Bachillerato Elemen-
tal Unificado como en el Bachillerato Superior Gene-
ral y Técnico solo se celebraran las convocatorias de
junio y septiembre. o

Sexto.—Las Direcciones Generales del De-
partamento afectadas daran las instrucciones comple-
mentarias precisas para el cumplimiento de lo dis-

p en la pr te, en el bito de sus respec-
tivas atribuciones.

Lo que comunico a VV. Il. para su conocimiento y
fort

10, d), del Decreto de Ordenacién del aiio >

1973-74.
Tercero.—Profesorado. ~
1. Podran impartir las hanzas correspondi

tes al séptimo curso de Educacion General Basica, y

en su caso las del octavo, en sus areas respectivas,

los Profesores a que se refiere el articulo tercero del
referido Decreto.

2. Cuando las distintas areas del séptimo curso no
puedan ser atendidas por Profesores del Centro, por
no reunir los requisitos exigidos, y en el mismo exis-
tan vacantes que deban ser cubiertas por personal in-
terino o contratado, se procedera con arreglo a las
siguientes normas:

a) Destinar a dicho curso a Profesores de Educa-
cion General Basica de la provincia que posean algu-
na de las especialidades requeridas, aunque pertenez-
can a la plantilia de otro Cenlro, siempre que concu-
rran las siguientes cir tancias:

1) Que el Centro de donde procedan tengan cu-
biertas las necesidades de profesorado especializa-
do o no vaya a ser autorizado para impartir con ca-
racter ordinario cursos de la segunda etapa; y

2) Aceptacién por parte de los interesados.

La seleccion se hara mediante concurso provin-
cial y con informe de la Inspeccion Técnica. La pro-
puesta de adscripcién en comision de servicios, que
tendra una duracién de un ano, sera hecha por las De-
legaci Provinciales a la Direcciéon General de Per-
sonal y podra ser prorrogad las necesidad
de la fianza asi lo acc j

" b) Podra emplearse en dicho curso, en la disci-
plina de Pretecnologia, a Profesores del ciclo espe-
cial de Institutos Técnicos de Ensefanza Media y Maes-
tros de Taller de Centros de Formacién Profesional,
cuando los mismos no puedan cubrir la jornada regla-
mentaria en su Centro respectivo.

c) En los casos en que no sean aplicables las
normas anteriores, el nombramiento de personal in-
terino y contratado para Centros donde se va a im-
partir el séptimo curso se hara de acuerdo con las-
siguientes normas:

1.2 Maestros de Ensefanza Primaria con titulo de
Lic iado o de E: la Técnica Superior.

2.2 Maestros de Ensehanza Primaria que rednan
alguno de los otros requisitos sefialados en el articu-
o tercero, uno, de la Orden Ministerial de 17 de junio
de 1972.

_fia Licenciados en Filosofia y Letras y en Cien-

cias.

4.2 Otros Licenciados universitarios y titulados en
Escuelas Técnicas y Escuelas Superiores de Bell

Dios ;;uarde avv.ilL
Madrid, 6 de julio de 1973.

RODRIGUEZ MARTINEZ

limos. Sres. Directores generales de Ordenacion Edu-

cativa, de Personal, de Programacion e Inversiones
y de Universidades e Investigacion.

RESOLUCION de la Direccion General de
Ordenacion Educativa sobre los Graduados
Escolares que se incorporen al cuartio cur-
so de Bachillerato. (B. O. del E., num. 185,
de 3 de agosto de 1973.)

Los alumnos que opten por incorporarse al 4.° cur-
so del Bachillerato Elemental, lo podran hacer por
n oficial, colegi o libre.

FORMACION PROFESIONAL

ORDEN de 11 de julio de 1973 sobre adap-
tacion de las ensenanzas que se imparten
en los Centros de Educacion Especial, a las
de For ion Profesi de primer grado.
(B. O. del E., nim. 174, de 21 de julio.)

Dadas las caracteristicas especiales de estos alum-
nos, no sera necesario que las ensenanzas se dis-
tribuyan en cursos regulares, sino de acuerdo con las
posibilidades de cada deficiente o inadaptado.

Los Centros de Ed i6n Especial que d
esta adaptaciéon, lo solicitaran del departamento
correspondiente.

DECRETO 1.851 /1973, de 5 de julio, sobre
regulacion de la Formacion Profesional
en el aho académico 1973-74. (B. O. del E.,
num. 181, de 30 de julio.)

Hasta la plena efectividad del régimen juridico
de la Formacién Profesional de 1.9 y 2.¢ Grado pre-
vista en la Ley General de Educacion, a partir del
ano académico 1975-76, se eslablece un régimen pro-
vvisional para el presente curso de acuerdo con las
normas del presente Decreto.

En el articulo 2.° se eslablecen los Centros que
podran impartir dicha Ensefanza.

IEn el articulo 3.0 se fijan las ensenanzas com-

Artes que ct los requi lados en el ar-
ticulo tercero del Decreto 1.380/1972, de 25 de mayo.
5.2 Maestros de Ensenanza Primaria.
d) Excepcionalmente, cuando no pueda aplicarse
lo establecido en los puntos anteriores, se estara

p ias distribuidas en tres areas:

A) Del Lenguaje; B) Social y Antropolégica y C)
De las Ciencias Matematicas y de la Naturaleza.

En sucesivos articulos se determinan qué alumnos
podran der a los estudios de primero y segun-
do grados de Formacion profesional.
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ORDEN de 5 de julio de 1973 por Ia que se des-
arrolla el Decreto 1.851 /1973, de 5 de julio,
sobre 7 lacién de la For ion Profesional
para el afio académico 1973-74. (B. O. del E.,
ndm. 183, de 1 de agosto.)

Se articula en cuatro puntos: Centros, Ensefanzas
y Profesorado, Titulos, Situaciones especiales.

A continuacién se publican dos anexos:

|.—Ensenanzas que se proponen para el afo aca-
démico 1973-74.

Il.—Datos del Centro.

ORDIEN”de 14 .de agosto de 1973 sobre

g Prov I de las ensenanzas
compl tarias de > del 1.0 al 20
Grado de F io Profesi I. (B. O.
del E. nim. 199 de 20 de agosto.)

El anexo que publi a ti la referida

Orden, agrupa en Ires dreas dichas ensefanzas com-
pPlementarias, detallando los contenidos y horarios
de cada una de ellas, a saber:

A.—Area lingiisti (Leng pafiola y Lengua
exiranjera).

B.—Area social y antropolégica (Geografia e His-
toria y Antropologia).

Estas dos areas son comunes para todos los alum-
nos.

C.—Area cientifica: Matematicas, Fisica y Qui-
mica, Ciencias de la Naturaleza.

Esta area sera diversificada en la linea de los
tres sectores basicos en que se encuadran las ense-
fianzas de Formacion Profesional.

UNIVERSIDADES

DECRETO 1.977 /1973, de 26 de julio, so-
bre reestructuracion de los Departamentos
universitarios.

La creacion de los Departamenios como unida-
des ales universitarias data de la Ley 83,
1965 (17 de julio), en la que se sedalaban las fun-
i pri diales de los mi . Como
cia de la Ley General de Educacién se hace necesa-
ria la reestructuracién de dichos Departamenlos por
medio del presente Decreto, desarrollado en diez
breves aparlados, que se refieren a su constitucién,
nombramiento de un Consejo, dentro del mismo, ¥
a las funciones del Director del Deparlamento, que
sera siempre un Catedratico de |a Universidad.

PLANES DE ESTUDIOS DE LAS FACULTADES DE
DERECHO

RESOLUCION de /a Direccién General de

niversidad. e Investigacion por o que
se determinan las directrices que han de
seguir los Planes de Estudios de las Fa-
cultades de Derecho.

El primer ciclo de ensefianza basica y con tres
anos de duracién, sera comin para todos los alum-
nos, y su primer curso podra tener caracter coor-
dinado.

En el segundo ciclo se han elegido tres sec-
ciones: Derecho Privado, Derecho Publico y Dere-
cho de la Empresa.

Una vez aprobados los Planes de Estudios, las
Universidades podran proceder a su implantacién
gradual, extinguiéndose de forma igualmente gra-
duada los Planes vigentes.

PLANES DE ESTUDIOS DE LAS FACULTADES DE
CIENCIAS ECONOMICAS Y EMPRESARIALES

RESCLUCION de la Direccion General de

Univ idad e [Investigacio (de 17 de

julio del corriente afo, publicada en el

B. 0. del E, nim. 192, de 11 de agosta),

por lo que se delermina las directrices

que han de seguir los Planes de Estudios
Proket. 4 f

de las F. s de Ciencias Econdmi
¥ Empresariales. (B. 0. del E. nim. 192.
de 11 de agosto de 1973.)

El primer ciclo, de ensenanzas basicas y de
tres anos de duracién, serda comin para todos los
alumnos.
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Tanto las materias del primer ciclo como las de
segundo son distintas, segin se trate de Ensefian-
zas de Ciencias Econémicas o de Ensefianzas de
Ciencias Empresariales.

La implantacion sera gradual y gradualmente
también se extinguiran los Planes vigentes.

DECRETO 1.975 /1973, de 26 de julio, sobre
reestructuracéin  de las  Facuitades de

Ciencias.
El fecundo desarrollo experimentado por nues-
tras Facultades de Cienci en los dltimos anos,

consecuencia légica de los grandes avances produ-
cides en las diferentes areas del saber que en ellas
se incluyen, asi como la necesidad de prevenir,
para un futuro i diato, el establecimiente de nue-
vas especialidades y ordenacién de algunas otras
que ya exislen, aunque con nivel organico insufi-
ciente, aconsejan modificar la estructura de las mis-
mas y su rigido esquema de sélo cinco Secciones.
Esto debe hacerse, en todo caso, con la moderacién
precisa que evite traumas y garantice el crecimiento
en el seno de las propias Universidades.

Por otra parte, el progreso hacia la especiali-

io qui que la ord i sea clara, a fin
de evilar repeliciones innecesarias, distribuir mas
adecuadamente los recursos econdmicos, materia-
les y h ) tender a 1 del saber que
puedan hallarse desatendidos.

Por lodo ello, de acuerde con lo dispuesto en
los- articulos cienlo treinta y seis a) y b) y sesenta

¥y ocho punto dos de la Ley rce mil no
selenta, de cuatro de agosto, General de Educscién
y Fi iami de la Ref Educativa, oida la Jun-

ta Nacional de Universidades, a propuesta del Mi-
nistro de Educacién y Ciencia y previa deliberacién
del C jo de Ministros en su r ién del dia vein-
tiséis de julio de mil novecientos setenta y tres.

DISPONGO:

Articulo  primero.—Universidades que posean

tual Facultades de Ciencias quedan autori-

zadas para proponer la constitucion, a partir de las

Secci , de Facullades de Fisica, Facul-

tades de Geologia, Facultades de Matemalicas, Facul-

lades de Quimica y Facultades de Biologia, pec-
tivamente.

Articulo segundo.—Uno. En las Facultades de
Biologia existiran Secciones de Biologia celular o
fundamental, y de Biologia de sistemas o ambiental.
Los al que hubi cursado en estas Facul-
tades el primer ciclo podran acceder también a las
Secciones de Bioquimica de las Facultades de Qui-
mica.

Dos. En las Facultades de Fisica existiran Seccio-
nes de Fisica fundamental y de Fisica industrial.

Tres. En las Facuitades de Geologia existiran Sec-
ciones de Geologia aplicada.

Cuatro.—En las Facullades de Matemati exis-
tiran Secci de Matematica general y de Esta-
distica e Investigacion operativa. )

Cinco.—En las Facultades de Quimica existiran
Secciones de Quimica fundamental, Quimica indus-
trial y bioquimica.

Articulo tercero.—Al constituirse una de estas
Facultades no sera necesario que se establezcan
en ella las Secciones que se detallan en el presente
Decreto. Debera tenerse en cuenta en cada caso
la demanda de alumnos, las disponibilidades de pro-
fesorado, las cir i econémi e, incluso,
la incidencia posible sobre el ejercicio profesional.
Las especialidades que, dentro. de cada Seccién
pued tabl se seran propuestas libr te por
cada Universidad a través de la Junta Nacional de
Universidades.

Articulo —Las Universidades podran propo-
ner la ¢ 5n de algl Seccid ingular distinla
de las que se mencionan en el presenie Decrelo,
acompanando a su propuesta un estudio que de-

ire la con de la y una estima-
cion de los medios que seria necesario utilizar.
Articulo quinto.—Los Depart exi , se-

gin el Decreto mil ciento noventa y nueve mil
novecientos sesenta y seis, de treinta y uno de mar-
zo, se distribuiran entre las nuevas Facultades de la
siguiente forma:




A) Facultad de Biologia:

Uno. Departamento de Zoologia.

Dos. Departamento de Botanica.

Tres. Departamento de Morfologia y Fisiologia.

Cuatro. Departamento de Genética.

Cinco. Departamento de Microbiologia.

Seis. Departamento de Antropologia.

B} Facultad de Fisica: B

Uno. Departamento de Fisica Fundamental.

Dos. Departamento de Fisica Teérica.

Tres. Departamentc de Electricidad y Electrénica.

Cuatro. Departamento de Fisica de la Tierra y del

Cosmos.

C) Facultad de Geologia:

Uno. Deparlamento de Cristalografia y Mineralogia.

Dos. Departamento de Petrologia.

Tres. Departamento de Geomorfologia y Geotects-

nica.

Cuatro. Depart: ) de Paleontologi;

Cinco. Departamento de Estratigrafia.

D) Facultad de Matematicas:

Uno. Departamento de Teoria de Funciones.

Dos. Departamento de E iones Funci g

Tres. Departamentos de Algebra y Fundamentos.

Cuatro. Departamento de Topologia y Geometria.

Cinco. Departamento de Estadistica Matematica.
E) Facultad de Quimica:

Uno. Departamento de Quimica Inorganica.

Dos. Departamento de Quimica Analitica.

Tres. Departamento de Quimica Organica.

Cuatro. Departamento de Quimica Fisica.

Cinco. Departamento de Quimica Técnica.

Articulo  sexto.—Ademas de los Departamentos
mencionados en el articulo anterior, las Universidades
podran proponer con caricler singular la creacidn
de ofros cuando las necesidades de la ensefanza
asi lo ac jaren, ateniénd en todo caso a las
normas dictadas al respecto.

Articulo  séptimo.—Quedan derogadas todas las
disposiciones de igual o inferier rango, en todo
aquello que se oponga a lo dispuesto en el pre-
sente Decreto.

Artl'ct_.l!o octavo.—Se autoriza al Ministerio de
Educacién y Ciencia para dictar cuantas disposi-
ciones sean precisas para el desarrollo y cumpli-
miento del presente Decreto.

Asi lo dispongo por el presente Decreto, dado
en Madrid a veintiséis de julio de mil novecientos
setenta y tres.

FRANCISCO FRANCO

El Ministro de Educacion y Ciencia.
JULIO RODRIGUEZ MARTINEZ

DECRETO 1.974 /1973, de 12 de julio, por
el que se autoriza la reestructura'chin de

las actuales Facultad de Filosof, y le-
tras. (B. O. del E. ndm. 201 de 22 de agosto
de 1973.

Incluidas en las actuales Facultades de Filosofia
y Letras tres grandes areas del saber, referidas al co-
nocimiento del hombre, de su lenguaje y de su con-
ducta, cuyo desarrollo se ha producido en los dltimos
tiempos en forma tan considerable que hace dificil

var p de tudio: C gé acordes
con el progreso del saber, maxime al conservarse
para todos ellos la obligatoriedad de unos previos
cursos comunes, se hace evidente la necesidad de
abrir cauces para que, en atencion a sus propios
contenidos cientificos, se pueda lograr mayor flexi-
bilidad y eficacia docentes.

Por todo ello, oida la Comisién Permanente de la
Junta Nacional de Universidades, a propuesta del
Ministro de Educacion y Ciencia y previa deliberacién
del Consejo de Ministros en su reunién del dia doce
de julio de mil novecienios setenta y tres.

DISPONGO:

Articulo , primero.—Las Universidades que ac-
tualmente posean Facultades de Filosofia y Letras
quedan autorizadas para proponer la division de las

mismas, de acuerdo con las Secciones en ellas
integradas, en Facultades de Geografia e Historia,
Facultades de Filologia y Facultades de Filosofia y
Ciencias de la Educacién.

Articulo segundo.—En las Facultades de Geo-
grafia e Historia existirdn Secciones de Geografia,
Historia, Historia de América e Historia del Arte.

Articulo tercero.—En . las Facultades de Filolo-
gia existiran Secciones de Filologia hispanica, Filo-
logia roméanica, Filologia germanica, Filologia clasica
y Filologia semitica.

Articulo cuarto.—En las Facullades de Filoso-
fia y Ci i de la Ed ion existiran Secciones
de Filosofia, Psicologia y Ciencias de la Educacion.

Articulo quinto.—,Las Universidades contaran en
principio, con todas aquellas Secciones que tu-
iesen r idas. Para prop el establecimient
de algunas de las arriba mencionadas que no tuvie-
sen, deberan acompanar a su peticién de un estudio
econémico, sin cuyo tramite la propuesta no sera
cursada.

Articulo sexto.—Se podran establecer, con ca-
racter singular, Secciones distintas de tas que aqui
se mencionan, siempre que los intereses del pais
o el desarrollo cientifico de la Universidad lo acon-
sejen, sujetdndose en todo caso a las normas de
caracter general que se dicten.

Articulo séptimo.—Los Decanos podran desig-
nar Vicedecanos o coordinadores de estudios en
cada una de las Secciones de la Facultad.

Articulo octavo.—Se podran constituir en la
Facultad de Geografia e Historia los siguientes De-
partamentos:

a) Departamento de Historia Antigua.

b) Departamento de Historia Medieval.

c) Departamento de Historia Moderna.

d) Departamento de Historia Contemporanea.

e) Departamento de Historia de América.

f) Departamento de Prehistoria y Arqueologia.

g) Departamento de Paleografia y Diplomatica.

h) Departamento de Historia del Arte.

i) Departamento de Geografia General.

j) Departamento de Geografia Humana.

Articulo noveno.—Se podran constituir en las
Facultades de Filologia los siguientes Departamen-
tos:

a) Departamento de Lengua espanola.

b) Departamento de Literatura espanola.

c) Depar del y Literatura latina.

d) Depar de 1 y Literatura griega.

e) Departamento de Lengua y Literatura arabe.

{} Deparlamento de Lengua y Literatura hebrea.

g) Departamento de Lengua y Literatura francesa.

h) Departamento de Lengua y Literatura italiana.

i) Departamento de Lengua y Literatura inglesa.

i} Departamento de Lengua y Literatura alemana.

k) Depart de Lengua y Literatura portuguesa.

Articulo décimo.—Se integraran en la Facultad
de Filosofia y Ciencias de la Educacion los siguien-
tes Departamentos:

a) Departamento de Historia de la Filosofia y de

la Ciencia.

b) Departamento de Légica.

c) Departamento de Metafisica.

d) Departamento de Etica.

e) Departamento de Estética.

f) Departamento de Pedagogia Sistematica.

g) Departamento de Educacién Comparada e His-

toria de la Educacion.

h) Departamento de Metodologia educativa.

i) Departamento de Pedagogia experimentat y

orientacién.

j) Departamento de Psicologia general.

k) Departamento de Psicologia experimental.

1) Departamento de Psicologia evolutiva y di-

ferencial.

m) Departamento de Psicologia fisioldgica.

Articulo undécimo.—Las Universidades poseeran
dnicamente aquellos Departamentos que fuesen ne-
cesarios para la ensenanza de las Secciones que
tuvieren reconocidas. Podran proponer la fusién de
dos o mas departamentos en uno solo cuando lo
estimen pertinente. También podran proponer la crea-
cion de Departamentos distintos de los menciona-
dos en esta relacion basica cuando la existencia
de especialidades, el desarrollo del saber o los in-
tereses del pais lo aconsejen.
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Articulo  duodécime.—Queda autorizado el mi-
nisterio de Educacién y Ciencia para dictar cuantas
disposiciones sean necesarias para el desarrollo del
presenle Decreto.

Asi lo dispongo por el presente Decreto, dado
en Madrid a doce de julio de mil novecientos se-
tenta y tres.

FRANCISCO FRANCO

El Ministro de Educacidn y Ciencia.
JULIC RODRIGUEZ MARTINEZ

Sendas RESOLUCIONES de la Direccién General
de Universidad e Investigacion de 17 de julio
del corriente ano, publicadas en 2! B, 0. del E.,
ndm. 216, de 8 de sepliembre, delerminan las direc-
trices que han de seguir los Planes de Estudios de
las Facultades de Ciencias y de Filosofia y Letras.

El primer curso podra tener caracler coordinado
en ambas Facultades.

Es recomendable que no pasen de cinco dis-
ciplinas por curso en el primer ciclo ni de cuatro
en el segundo.

Para el acceso al segundo es indispensable ha-
ber aprobado todas las materias del primero.

Hasta que no se proceda a la division de las
actuales Facultades, se considerara que existen CIN-
CO grandes divisiones en la Facultad de Ciencias,
a saber: Biologia, Fisica, Geologia, Matematicas y
Quimica.

Las divisiones de la Facultad de F. y Letras
seran TRES:

Geografia e Historia, Filologia y Filosofia y Ciencias
de la Educacién.

A continuacion sefiala la Resolucién las asig-
naturas comunes obligatorias del primer ciclo y las
Secciones y materias del 2.2, dentro de las gran-
des divisi que h nalado en cada una
de las Facultades de Ciencias y de F. y Letras.

ENSENANZA RELIGIOSA EN TODOS LOS CENTROS

RESOLUCIONES de la Direccion General de For-
macion Profesional y Extension Educativa, de
la Direccion General de Ordenacion Educativa
Y de la Direccién General de Universidades e
Investigacion, por las que se dan instrucciones
sobre la ensefanza religiosa en los Centros de-
pendientes de dichas Direcciones Generales.
(B. O. del E., nim. 220, de 13 de septiembre de
1973.)

La ensenanza religiosa (se entiende, de la reli-
gion catélica) sera obligatoria para todos los alum-
nos tanto en los Centros estatales como en los no
estalales.

La dispensa de esta ensefianza se podra solici-
tar, por escrito, por los padres o tutores del alumno
de que se trate, o por éste.mismo si fuese mayor de
edad o estuviera legalmente emancipado, ante el
Director del Centro, que la concedera, a la vista de la
declaraciéon escrita de no profesar la religién catdlica,
sin mas requisitos.

La dispensa lleva consigo la exencién de las
tasas correspondientes.

Otros articulos hacen referencia a los conteni-
dos de la asignalura, evaluacién del rendimiento,
nombramienio de los Profesores especiales, funcién
inspectora de los Ordinarios, etc.

BECAS

ORDEN de 25 de agosto de 1973 por la que se
convocan Becas del Plan para la formacién
de personal investigador, correspondiente a
distintas especialidades. (B. O. del E., nim. 210,
de 1 de septiembre.).

Esta convocatoria se refiere solamente a Becas
destinadas a proveer de Colaboradores a Departa-
mentos y Catedras universitarias con déiicit de espe-
cialistas.

La Orden determina las normas correspondien-
tes. El plazo de solicitud es el comprendido entre el
15 de septiembre y el 15 de octubre. Las dotaciones
seran de 10.000 pesetas mensuales, a partir del 1 de
enero de 1974 al 31 de diciembre del mismo ano.
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ORDEN de 20 de septiembre de 1973 por
la que se anuncia la séptima convocato-
ria de becas CENIDE destinadas a la for-
macidn de personal docente e investigador
en el extranjero. (B. 0. del E., num. 231,
de 26 de septiembre.)

Los campos de especializaciéon seran aquellos
que puedan contribuir a la renovacién del sistema
educativo espafiol y a la formacion del profesorado
en diferentes materias, tanto del Bachillerato como
de la EGB.

Las becas comprenden gastos de viaje, matricu-
la y estancia en el extranjero.

La leccion d

| e se iniciara, como
minimo, a partir de los 35 dias siguientes a la pu-
blicacién de la p ORDEN.




