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Resumen

Este trabajo analiza y compara las representaciones espaciales realizadas por escolares
asturianos y paulistas de 10 afios. A través de ellas, se intenta esclarecer aquellos elementos
correspondientes a su desarrollo intelectual y los que corresponden al medio cultural en que se
desenvuelve la vida de ambos grupos
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Abstract

This work analyzes and compares spacial representations performed by 10 year old school-
children from Asturias and St. Paul. It is intended, through these representations, to make clear
which elements correspond to their intellectual development and which ones to the cultural
environment where these groups live
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1- Introduccion

El tema objeto de estudio se centra en el andlisis que hemos realizado sobre la
manera de representar el entorno, los problemas cartogrdficos que conlleva esa repre-
sentacion, los elementos que aparecen en ella y la seleccién que se realiza de los hitos
espaciales. Nos hemos centrado en escolares de 10 afios y hemos partido de una doble
hipétesis. Por un lado, existen elementos comunes que estdn condicionados por la
edad de los sujetos y la preparacidn anterior; por otro, el mundo cultural en el que se
desarrolla la vida de uno y otro grupo es lo suficientemente diversa de tal manera que
puede condicionar algin tipo de representacién. Ambos puntos serdn objeto de andli-
sis y de las consideraciones finales.

En primer lugar, estas representaciones indican un tipo de cognicién espacial que
depende, en gran medida, de la edad de los alumnos. A medida que se incrementa ésta,
la cognicién espacial se hace mds perfecta, mis ordenada y mds estructurada. Hemos
pensado, por tanto, que explicar el nivel evolutivo de estos alumnos responde a rasgos
comunes que nada tienen que ver con colectivos nacionales sino con el nivel de desarro-
llo espacial y del aprendizaje cartografico. De hecho, con el fin de unificar los conoci-
mientos previos de los sujetos, hemos recogido muestras de un alumnado que ya habia
trabajado el tema y se habia puesto en contacto con los mapas en cursos anteriores.

En segundo lugar, encontramos otro grupo de caracteristicas que dependen de
factores individuales. nos referimos al tipo de trazado que predomina en el mapa. En
nuestra opinién las singularidades del trazado pueden deberse a criterios personales de
cada uno de los sujetos.

Un tercer aspecto, el contenido de estas representaciones, es el que se ve como
mds afectado por el ambiente social y cultural en el que se desenvuelve la vida de los
estudiantes. Aunque los sujetos seleccionados pertenecen en ambos casos a ambientes
urbanos y, por lo mismo, la estructura del entorno es mis o menos semejante, - pre-
sencia de casas, calles, mobiliario urbano, edificios puiblicos, espacios de ocio, etc.- es
aqui donde la valoracién de los hitos, la imaginabilidad mayor o menor que se le adju-
dica a cada uno, la insercién u omisién de determinados elementos, puede reflejar cri-
terios sociales que debemos de sopesar en el trabajo.

(Qué es un mapa mental? DOWN y STEA (1973) formularon una definicién que
hemos recogido y que insertamos aqui. £l mapping cognitivo es un proceso compuesto
por un conjunto de transformaciones psicolégicas por las que un individuo adquiere,
codifica, almacena, recuerda y descodifica la informacién sobre localizaciones relati-
vas y atributos de los fenémenos en su entorno espacial diario. Tenemos pues un pro-
ceso que, consciente o inconscientemente, realizamos todos los dias, que venimos
completando desde la infancia y que guia nuestra conducta espacial en el entorno. En
nuestros desplazamientos, recibimos informaciones en lapsos distintos de tiempo,
algunas seguras, otras inciertas, perfectas o imperfectas, en las que tienen mucho que
ver los sentidos pero también las preferencias individuales y los valores atribuidos por
el sujeto a cada lugar. El producto resultante de este proceso en un momento dado
constituye un mapa cognitivol. Por supuesto estas representaciones no son mapas en
el sentido cartogrdfico v geogrifico del término, puesto que presentan distorsiones,
modificaciones, variaciones de escala, etc. que no corresponden a un mapa geografico,
pero si presentan las funciones de un mapa de un entorno familiar.
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El estudio que presentamos se ha realizado sobre un tipo de mapas lineales: el iti-
nerario de la casa al colegio de cada uno de estos nifios. Si el mapa mental es una
reflexién individual sobre un 4drea geogrifica determinada, este itinerario, que los
sujetos realizan diariamente, corresponde a un espacio muy conocido, muy experimen-
tado y muy interiorizado por los sujetos. STOLTMAN (1980) considera que el trabajo
escolar puede basarse en el andlisis de un mapa que indique una direccién o en el
mapa del barrio en que tienen su residencia los estudiantes.

Nosotros hemos preferido realizar nuestra investigacién sobre el primer tipo debi-
do no sélo a la familiaridad con el espacio, como ya hemos indicado antes, sino a que
parte del mismo es semejante en todos los sujetos que reciben su ensefianza en el
mismo centro, lo que permite la comparacién entre las diferentes representaciones.

2. Un esquema de analisis

Como ya dijimos anteriormente, el andlisis de estos mapas mentales lo basamos
en tres aspectos: el nivel de cognicién espacial, el sistema de trazado y el analisis
del contenido del mapa.

2.1 La cognicién espacial

Toda representacién espacial indica un grado determinado de adquisicién de rela-
ciones espaciales. SIEGEL, KIRASIC y KAIL (1978) hacen un analisis de los puntos
principales sobre los que han incidido los distintos autores respecto a los mapas men-
tales. Destacan el papel de "modelos” individuales que suponen y el proceso de cons-
truccion que se logra por sucesivas percepciones que tienen lugar en el tiempo. La
capacidad para construir esos modelos se desarrolla y lo que al principio son construc-
ciones figurativas, fundadas en las percepciones y las pricticas cotidianas, con el
tiempo se transforman en representaciones esquemdticas con una lectura social. Hitos
y rutas son asi los elementos predominantes. Adoptan, para secuenciar esta evolucién
los resultados de un trabajo anterior llevado a cabo por Siegel y White en 1975 en el
que se marcaban los siguientes pasos:

* Se registran y recuerdan sélo los hitos que sirven para orientar la accién del
nifio en el espacio.

» Se construyen secuencias de accién uniendo los hitos por medio de rutas

* Las rutas e hitos forman un tejido que aparece fragmentado en agrupamientos
dentro de los cuales la densidad es mayor, pero que no estin coordinados entre
si. Se trataria de los puntos de anclaje mencionados por GOLLEDGE y STIM-
SON (1987)

* Toda la representacién estd coordinada y estructurada.

Esta visién evolutiva no puede entenderse sin el trabajo anterior de PIAGET e
INHELDER (1967) que marcan esta evolucién en una diferenciacién progresiva de la
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orientacién personal frente al entorno. Asi, desde las primeras posturas egocéntricas
se pasa a posturas alocéntricas y, finalmente, a una concepcién estructurada del espa-
cio en torno a ejes reales o imaginarios, las representaciones geocéntricas.

2.2 El trazado de los mapas

Otro de los aspectos que vamos a tratar, aunque con menos profundidad que los
otros dos, es el de la forma en que cada sujeto realiza el trazado del mapa. Ademds de
las cualidades personales que cada uno puede tener respecto al dibujo de los elemen-
tos espaciales, algunos autores, estudiando individuos de la misma edad, han llegado a
la conclusidén de que existen modos individuales que a veces pueden perdurar durante
toda la vida y que diferencian unos sujetos de otros.

El trabajo de LADD (1970) muestra cuatro modos distintos de abordar estas
representaciones: pictdricas, esquemadticas, parecidas a mapas y como mapas. Ademds
de esa estructura general que aparece asi reflejada, la autora muestra también la exis-
tencia de distintos modos de diferenciar unas calles de otras o sefializar las diferentes
vias de comunicacion.

Por otra parte, APPLEYARD (1970), después de un conjunto de representaciones
realizadas por sujetos de diferentes grupos de edad llega a la conclusién de que exis-
ten dos modos de concebir y de representar el espacio: la que tiene como representa-
cién fundamental los hitos que configuran ese espacio y la que fija su estructura en las
sendas o vias que enlazan unos puntos con otros. Estas dos concepciones: espacial y
secuencial son elecciones individuales que nada tienen que ver con niveles evoluti-
vos, aunque dentro de cada grupo si se produce una secuenciacién que pasa de repre-
sentaciones mdas simples a otras més complejas y mds integradas, de tal manera que
los estadios finales se asemejan entre si. Las diferencias seflaladas por este autor tie-
nen también su expresidn lingiiistica. Existen sujetos que formulan direcciones de
forma dindmica sefialando por donde se va a un lugar determinado, mientras que otros
indican la misma direccién de manera estitica y nos dicen donde estan los puntos que
permiten orientarnos en el espacio.

2.3 El contenido de los mapas

Otro punto de analisis que discutiremos en este trabajo hace referencia a los con-
tenidos de las representaciones, pues una de las funciones del dibujo es constatar
aquellos elementos significativos para nuestros alumnos y el por qué de su representa-
cién.

Hace unos afios LYNCH (1984), después de analizar diversos mapas correspon-
dientes a varias ciudades americanas, estableci6 que estas representaciones respondian
a condiciones de legibilidad e imaginabilidad y que los elementos representados se
podian catalogar como hitos, sendas, nodos, bordes y barrios. Sus conclusiones fueron
seguidas por numerosos autores que adoptaron su terminologia tanto en tratados cien-
tificos como en estudios didacticos, como es el caso de STOLTMAN.
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2.4 La estructuracién de las representaciones espaciales

Ademas de los aspectos sefialados, existen otros que juzgamos también importan-
tes y que rebasan la triple perspectiva que hemos sefialado. Estos aspectos se refieren
a la estructura general que presenta el dibujo.

ALMEIDA (1994) construy6 una interesante propuesta metodoldgica para la
comprension de mapas geogrificos basdndose en una investigacién con dibujos de
nifios de 10 y 11 afios. Utilizé, como referencial para el anélisis de los dibujos, tres
aspectos importantes para un dominio del lenguaje cartogrifico en la escuela: la pro-
porcionalidad, el punto de vista y la localizacién. Como sefiala LUQUET (1935), el
nifio no registra en sus dibujos todo lo que ve, sino lo que sabe que hay, por lo tanto el
analisis de los dibujos permitird evaluar aspectos de la concepcién de espacio que pre-
sentan. Por otro lado, la funcién de los dibujos también consiste en retratar como los
nifios conciben el espacio de memoria. Asi, la posicién de los elementos y su tamafio
pueden indicar el nivel de abstraccién del sujeto al representar un drea muy conocida,
los elementos que figuran en el dibujo indican los puntos relevantes para el nifio en el
momento en que realizo la actividad.

En este trabajo nos centraremos en dibujos del trayecto casa-escuela, y no en
representaciones del aula de clase, como fue el trabajo de ALMEIDA (1994) y poste-
riormente el de OLIVEIRA Y ALMEIDA (2000). Pero, basidndonos en la metodologia
utilizada por ALMEIDA (1994) en el andlisis de los elementos del aula, - punto de
vista, proporcién y simbolizacién- elaboramos un esquema que completamos con
otros aspectos que juzgamos pertinentes,

El primer criterio que serd analizado es la perspectiva, considerando si hay reba-
timientos o si el punto de vista asumido es el ortogonal (visto de arriba) o es oblicuo
(visto a 45°) o incluso frontal (visto de frente), si hay rotacién o translacién de los
objetos, si hay también figuras humanas u otras indicaciones imaginativas que pueden
representar aspectos socio-culturales. Este aspecto se relaciona con aspectos evoluti-
vos de los que ya dimos cuenta antes.

El segundo criterio es la proporcionalidad entre los elementos representados, y
por dltimo analizaremos la localizacién de los objetos que ya hemos constatado en el
contenido, pero vistos aqui en su relacién de unos con otros y en su distribucién espa-
cial en la hoja de papel.

En el modelo de tabla de andlisis, al lado de estos aspectos, consideramos que en
la mayoria de las representaciones sobre el trayecto casa-escuela suelen aparecer ele-
mentos que estructuran estos dibujos, son los marcos geogréficos como puentes,
rotondas, tiendas y otros tipos de marcos que son evocados por los nifios. Las calles y
las lineas férreas, asi como las carreteras también aparecen con frecuencia en dichas
representaciones. Las casas, edificios, iglesias y escuelas acompaiian en general las
producciones de casi todos los alumnos, juntamente con los dibujos de animales y
drboles, e incluso de personas que en algunos casos pueden presentar gran emotividad
que es expresada por los nifios por medio del color o el tamafio de dichos elementos.
Aplicamos as{ el criterio de imaginabilidad que Lynch consideré como importante
para determinar Ia vinculacién del sujeto con los elementos del entorno.

A lo expuesto, podemos afiadir algunas consideraciones que pueden completar el
andlisis: la manera de codificar el itinerario, ya sea personalizado, por lo tanto muy
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lineal y préximo a un espacio vivido, o, por el contrario, inserto en un espacio mds
amplio, organizado por ejes estructurantes cuya existencia, tipo y nimero se pueden
consignar. En segundo lugar como codifica el espacio, si lo realiza de forma figurativa
o si podemos hablar de auténticos simbolos y una codificacién simbélica.

Estos aspectos no deben ser olvidados cuando se hace un andlisis riguroso de los
mapas mentales, pero en este trabajo nos fijamos en los aspectos de contenido espacial
a dichas representaciones, lo que va a estructurar un pensamiento que se aproximara
de la representaci6n cartografica, por eso clegimos analizar los elementos que siguen
en la tabla situada abajo:

Alumno | Elemen- | Locali- |Perspecti-| Propor- | Legibi- | Trayec- | Codifi- | Tipo de | Secuen-
tos zacién |va ortogo-| cionali- | lidad to cacién | trazado | cial/es-
nal dad pacial

Sergio

Desirée

Fuente: Almeida (1994), adaptado por Pifieiro Peleteiro y Qliveira (2005).

3. Metodologia

Este trabajo tiene como base 16 mapas mentales trazados por nifios asturianos del
Colegio Piiblico "Poeta Juan Ochoa" (Avilés) y 16 nifios paulistas del Colegio Ptiblico
"EMEIF Dante Egreggio" en Rio Claro (Sdo Paulo). Tanto los escolares asturianos
como los brasilefios son en su mitad nifios y en la otra mitad nifias, todos ellos de diez
afios cumplidos. El trabajo se realiz6 en el aula de clase. Se les pidid a los alumnos
que trazasen el camino de su casa al colegio con la mayor perfeccion posible y, en el
caso de los alumnos de Brasil, se afiadié que ese mapa serviria para guiar la visita que
un compafiero iba a realizarles y que deberia hacerse con el cuidado suficiente para
evitar que se perdiese. El tiempo que tardaron en su confeccién fue, como minimo, de
30 minutos, llegando en alglin caso a la hora. Todos los dibujos se realizaron sin el
mapa de la zona delante y sobre una hoja de papel en blanco que, en el caso de los
escolares asturianos, fue suficiente, en el de los brasilefios no lo fue, demandando a
veces mas papel.

4. Analisis de los resultados

Las representaciones que hemos analizado se encuentran, en su mayoria, en un
estadio evolutivo intermedio en el que ya se adquiere cierta objetividad, con una
visién vertical que sobre todo afecta a las vias de comunicacién y que presenta el
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resto de los elementos abatidos. Sin embargo, atn persisten representaciones frontales
y egocéntricas en el 12,5% de los escolares espafioles y el 12,5% de los brasilefios,
mientras que otro 6,25 % de éstos presenta una visién vertical en dngulo de 45% y otro
25% se aproxima a una representacién euclidiana del espacio.

Aunque los alumnos espafioles y la mayoria de los brasilefios carecen de propor-
cién en sus representaciones y podiamos hablar de una escala subjetiva en la que el
tamafio de lo representado depende de la importancia que el sujeto le concede, se
observa en el 75 % de los estudiantes brasilefios un mayor dominio de la proporcién y
de la escala.

Un aspecto que diferencia fuertemente las representaciones espaciales asturianas
y paulistas es la legibilidad. Se trata de la posibilidad que observamos en estas repre-
sentaciones de orientarnos con cierta seguridad en el espacio. En general esta legibili-
dad es muy escasa en los escolares esparioles que presentan grandes vacios en sus
recorridos, fragmentaciones en el espacio, ausencias de puntos intermedios, etc. que
nos impide seguir el trayecto de su casa al colegio. Debemos de hacer mencién a dos
excepciones. El mapa de Sergio, que reside fuera de la localidad y realiza su desplaza-
miento en coche, nos describe el trayecto que recorre todas las mafianas, las localida-
des por donde pasa y la secuencia temporal que refleja en minutos, lo que nos permite
una perfecta orientacién espacial. Semejante a éste es el de otro compafiero que vive
en la localidad y que también muestra su desplazamiento marcando los tiempos que
tarda en €l. De todas las maneras, este segundo mapa mental no presenta el espacio-
tiempo tan ajustado como en el caso anterior. Por el contrario, la mayoria de los
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mapas brasilefios muestran una secuenciacion de elementos espaciales perfectamente
organizados que permiten a una persona que no conozca el lugar saber por donde debe
de desplazarse, cuales son los puntos significativos que se va a encontrar, plazas,
rotondas, etc. que permiten la visualizacién del espacio. ;Podemos pensar que la con-
signa que se les dio de que facilitarfa la visita de un compafiero hizo que se concretase
y detallase maés ese trayecto?

Los escolares asturianos realizan en su mayoria una representacion pictdrica, sélo
el 12,5 % presenta un trazado esquemdtico. Este tipo de representacién aumenta a més
del 50% en los mapas de los estudiantes brasilefios, entre los cuales encontramos una
representacién semejante a mapa. Debemos de llamar la atencién sobre la dificultad
de aplicar estos criterios de manera taxativa. Realmente existen muchas representacio-
nes que se encuentran en una especie de estadio intermedio, puesto que sélo los dos
puntos inicial y final del itinerario pueden considerarse propiamente dibujos, mientras
que el resto del recorrido es totalmente esquemético.

Por otra parte, la aplicacién de los criterios de secuencializacion y espacializacién
no presentan grandes diferencias entre ambos grupos. En Asturias, son secuenciales el
31,25% de estas representaciones, mientras que el 43,75% son espaciales y un 25%
son mixtas. Los mapas brasilefios presentan una relacién inversa: el 43,75% son
secuenciales, el 31,25% espaciales y, lo mismo que en Asturias, el 25% presentan ras-
gos comunes. Para realizar esta clasificacién hemos tenido en cuenta que todos los
escolares presentaban dos hitos: su casa y el colegio, porque en la consigna que se les
dio para realizar la representacién espacial, ambos elementos aparecian citados, por lo
tanto, cuando hablamos de representacién espacial nos referimos a un conjunto de
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hitos que van jalonando el itinerario ademés de los dos mencionados, que son los
mojones mas importantes del trayecto. En las representaciones secuenciales, el predo-
minio lo representa el recorrido y otras calles que pueden afiadirse a €1, como el mapa
del brasilefio Rodrigo que incluimos en este trabajo. Sin embargo, la mayoria de las
representaciones podemos incluirlas en una situacién intermedia pero poco evolucio-
nada.

Un capitulo importante es el contenido de estos mapas mentales y como los ele-
mentos que aparecen en ellos se organizan en el interior de la representacién. Si apli-
camos la teorfa de Lynch notamos la ausencia de bordes y barrios, a no ser que consi-
deremos como tales las distintas localidades por las que se desplaza Sergio (véase
mapa adjunto) y que aparecen categorizadas con simbolos figurativos pero de distinto
tipo; también algunas representaciones de Brasil diferencian la zona de chicara del
condominio, un aspecto al que luego haremos alusién. Los elementos predominantes
son las sendas y los hitos 0 mojones representados dentro del espacio. Las sendas -
lugar por donde se desplazan los sujetos- son en su mayoria calles de la ciudad que en
la mayor parte de los escolares asturianos no aparecen diferenciadas por su importan-
cia ni identificadas con nombre alguno. Los estudiantes de Brasil son mis cuidadosos
con este aspecto y no s6lo encontramos casos en que se nos da el nombre de las calles,
sino que en algunas aparecen rasgos diferenciadores relacionados con la anchura o con
otros aspectos que las identifican. También podemos considerar como sendas, por su
caricter de unién de elementos espaciales, ¢l puente que aparece en algunas represen-
taciones brasilefias y las escaleras de los dibujos asturianos. Casi todos los escolares
representan, de una forma u otra, estas escaleras que se convierten asi en un elemento
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identificador del espacio y del colegio en el que realizan sus estudios. Los nodos, muy
abundantes en los dibujos brasilefios como rotondas, s6lo aparece en dos casos entre
los asturianos: la plaza, con una fuente central, que se encuentra en las proximidades
del colegio y que tiene que ser atravesada por todos los alumnos, aunque no referencia
a ella.

Vamos a dedicar un apartado al estudio de los hitos o mojones. Ademds de la casa
y el colegio, elementos que se les indicaban ya en la propuesta de trabajo y que no fal-
tan en ninguno de los sujetos que estamos estudiando, encontramos otros mojones que
podemos clasificar en varios grupos: comerciales, de mobiliario urbano, lugares de
ocio, edificios publicos, elementos naturales, etc. Los edificios comerciales son los
predominantes en todas la representaciones, asf nos enteramos de la existencia de un
quiosco en las proximidades del colegio asturiano donde posiblemente los nifios com-
pren golosinas, o la carnicerfa, o el ceniro comercial que se encuentra cerca del cole-
gio brasilefio. El mobiliario urbano, aunque no en exceso, también tiene presencia
aqui: semdforos, farolas, pasos de peatones que orienian el desplazamiento. Otro
grupo importante en ambos lugares es el de los elementos naturales: drboles, descam-
pados, flores, plantaciones (Brasil) forman parte de los mapas. Los espacios de ocio
como bares, cafeteria, campos de fiitbol, parques tienen desigual presencia. Los nifios
asturianos no mencionan cafeterfas, sélo bares, alguna de cuyas representaciones tiene
una alta imaginabilidad, por tratarse del negocio familiar, y parques, mientras que los
brasilefios ademds de parques hacen referencia al campo de fiitbol. Existen también
algunos edificios cuya presencia manifiesta un servicio a la comunidad: la biblioteca,
el banco, la iglesia. Los escolares de Brasil nos seflalan también la existencia de otras
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escuelas, piblicas o colegios privados ademés de centros de ensefianza media y un
edificio singular que nunca habifamos visto representado y que presenta una imagina-
bilidad muy alta, superior a cualquier otro elemento de su mapa: el cementerio. Sem-
brado de cruces y presidido por otra de gran tamafio, visto con una inclinacién de 458,
ocupa aproximadamente la tercera parte del dibujo. Existen también, aunque en
pequeiia cantidad, elementos que no serian cartografiables en un mapa convencional:
nifios, perros, coches, camiones; los que mas abundan son los dos dltimos que muchas
veces refuerzan el sentido de vias de comunicacién de las calles.

Todos estos hitos se organizan en funcién de las sendas que, o estructuran todo el
espacio o, cuando menos, aparecen minimamente sefialadas como elemento organizati-
vo. Como singularidad destacamos el mapa de Tamires que en lugar de colocar las
sendas en secuencia seguida, las dispone paralelamente una a otra cubriendo asi el
total de la hoja. Al tratarse del camino que los nifios recorren diariamente en sus des-
plazamientos, muchos dibujos se limitan a sefialar ese espacio eliminando cualquier
calle transversal o cualquier referencia que sefiale un espacio superior en el que el
camino aparece incluido. No siempre sucede esto, aunque alguna representacién astu-
riana intenta, y lo consigue ligeramente, estructurar todo el espacio, son sobre todo
algunos mapas brasilefios, correspondientes a varones, los que consiguen esta estruc-
turacién, en especial el dltimo estudiado que divide, por medio de calles horizontales
y transversales, todo el espacio en catorce unidades a través de las cuales nos dan una
perspectiva de la ciudad. Muy semejante es el mapa de Rodrigo, que hemos incluido,
donde el espacio se estructura en diez unidades més la rotonda que figura casi en el
centro de la representacion.

Vamos a referirnos a la orientacién de los mapas. En ningin caso el Norte es
representado en estos esquemas espaciales muy diferentes a lo que serfa una represen-
taci6n cartografica correcta. ;Existe algiin tipo de orientacién que nos permita identi-
ficar de alguna manera puntos geogrificos? En los esquemas espaciales espafioles, en
general, la casa de los sujetos se sitida en el extremo inferior izquierdo de la hoja y el
colegio en el superior derecho. Sospechamos que, en todos estos casos, la ubicacién
de la casa se realiza de manera subjetiva en un punto préximo al sujeto sitnado ante la
hoja de papel. El recorrido lo realiza desde allf a un punto lejano: el colegio. La orien-
tacién y direccion estdn asi personalizadas y responden a criterios subjetivos del esco-
lar. Aunque los esquemas brasilefios varfan mucho en la disposicién de estos dos pun-
tos, no encontramos ningiin criterio que muestre una orientacién geogrificamente
correcta. Hemos dejado para el final el mapa de Sergio que acompaiia este trabajo;
aunque con incorrecciones, seria el que intenta mostrar, y lo consigue a grosso modo,
una orientacién espacial al presentarnos su trayecto diario.

Para terminar vamos a referirnos muy brevemente al espacio urbano. Al situar
edificios comerciales, edificios piiblicos, banca, espacios de ocio, mobiliario urbano,
etc. nos estan dando una imagen de la ciudad. Esta imagen es mds completa en los
escolares de Brasil donde la categorizacién de los diferentes hitos expresan umn espacio
urbano mds desarrollado. Los mapas asturianos reflejan un espacio mds familiar, mas
pequeilo y sin grandes servicios ni edificaciones. La realidad es que el colegio poeta
Juan Ochoa esté situado en un barrio del que estos dibujos son un fiel reflejo. Tam-
bién nos muestran donde se desarrolla el mundo del nifio.
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5. Conclusiones

La utilizacién de los mapas mentales de los alumnos es muy importante desde el
punto de vista de la ensefianza. Estas representaciones, que después podran ser objeto
de anélisis por el profesor para evaluar y diagnosticar los conocimientos y habilidades
de representacién y dominio del lenguaje cartogréfico por los alumnos, nos ofrecen
una importante informacién para planear actividades de ensefianza de geografia y car-
tografia en la escuela, asi como para evaluar el nivel de desarrollo cognitivo de los
escolares. Un desconocimiento del nivel de cognicién espacial de nuestros alumnos,
puede llevarnos a un completo fracaso en la hora de avanzar en la ensefianza del len-
guaje cartografico y en la comprensién de conceptos geograficos.

Hemos observado unas claras diferencias entre los trazados realizados por los
escolares brasilefios, mds maduros y evolucionados en su cognicién espacial, que los
estudiantes asturianos que demostraban un conocimiento menor de los elementos car-
togréficos y un grado menor desde el punto de vista evolutivo en la cognicién espa-
cial.

Tanto en un caso como en el otro existe un predominio de la simbologfa figurati-
va, mis codificada en el caso del Brasil donde casi todos los estudiantes se acompafa-
ban de leyenda que no existia en ningin caso en los alumnos espafioles. Sin embargo,
queremos destacar un aspecto que juzgamos reflejo social. La simbolizacién de las
viviendas realizada por los nifios asturianos no presentaba diferencias en el medio
urbano, s6lo, si afiadian en su trayecto espacios rurales, el tipo de casa era distinta,
como correspondiente a la zona donde se ubicaban. Por el contrario, en los escolares
brasilefios hemos observado una diferencia de las viviendas en el medio urbano en
funcién de las fuertes diferencias sociales que se observan en su entorno. Estas dife-
rencias fueron sefialadas expresamente no sélo en el dibujo o en el tamafio sino tam-
bién en el nombre atribuido a las mismas. La diferencia cualitativa y cuantitativa entre
los espacios representados ya fue resefiada con anterioridad y esto puede también jus-
tificar determinadas diferencias entre un espacio y el otro.

De este estudio se infiere también el menor conocimiento cartogrifico de los
escolares espafioles. Los estudiantes asturianos, aunque a los 9 afios entran en contac-
to con la cartografia, fecha muy tardia a nuestro parecer, no significa para ellos un tra-
bajo continuo y aplicable en el resto de la asignatura de geografia. Para ellos se con-
vierte en una leccién que hay que aprender y no en un lenguaje que deben de practi-
car. Por el contrario los alumnos paulistas se enfrentan a un nuevo lenguaje que va a
ser utilizado en diversos momentos en la ensefianza. A esto debe de afiadirse que la
profesora responsable del aula cuyos resultados hemos recogido participaba de un pro-
yecto de investigacién sobre la utilizacién y didéctica del mapa.

NOTAS

1 Mapa cognitivo es un término que hemos asimilado a mapa mental. De hecho, es esta
segunda nominacién la preferida por los gedgrafos, aunque mapa mental puede referirse a
otros aspectos de organizacién espacial
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