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ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA Y SOCIEDAD

M?* DEL ROSARIO PINEIRO PELETEIRO

RESUMEN

Este texto se corresponde con la conferencia pronunciada en el “Coléquio Ibérico
de Geografia” (Lisboa, septiembre 1999). La finalidad de este articulo es analizar la
relacién -presente, pasada y futura- entre la sociedad y la geografia como materia
escolar.

ABSTRACT

This paper belongs to the speech made in the “Coléquio Ibérico de Geografia”
(Lisbon, september 1999). The aim of this paper is to analyse the present, past and
future relationship between society and geography as a school subject.
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El titulo de esta conferencia hace referencia a dos aspectos distintos pero muy
relacionados entre si. Por una parte, trata de dejar constancia del papel que la socie-
dad ha representado en la institucionalizacion de la geografia como materia escolar y
en su ubicacién y continuidad en el curriculum en relacién con las otras disciplinas
que también forman parte de él. Por otra parte, cudl ha sido la respuesta que la geo-
grafia ha dado y seguird dando a los problemas que la sociedad tiene planteados. Esta
temdtica, escribia Hernando en 1986, ha emergido con fuerza desde hace unos afios.
Se trata de la dialéctica entre educacidn geogrifica y sociedad, ya que nuestro discur-
so educativo estd totalmente impregnado de los valores que afectan a la sociedad en
la que estamos.

Introduccion

Entre los temas que han alcanzado vigencia desde hace unos afios en el campo de
la didéctica de las disciplinas estd el de la transposicién diddctica (CHEVALLARD,
1991), entendiendo por tal el paso que se produce entre el conocimiento cientifico y el
conocimiento que se imparte en las aulas, fundamentalmente en niveles no universita-
rios. Cuando Chevallard se pregunta por qué hay transposicién didéctica, se responde
a si mismo diciendo que existen dos funcionamientos distintos del saber: el diddctico
y el cientifico, ambos interrelacionados pero no superponibles. La célula bésica del
funcionamiento didactico (saber-profesor-alumno) estd inscrito en un entorno comple-
jo al que podemos denominar como sociedad y del que forman parte los padres, los
académicos y las instancias politicas, (el Ministerio) que presionan e influyen sobre el
nicleo del saber ensefiado. Esta idea fue desarrollada, aplicdndola al campo de la geo-
graffa, por CLARY (1988) que destaca el papel que la sociedad y las instituciones tie-
nen en la determinacién de aquellos saberes que se van a extraer del cuerpo cientifico
para convertirse en contenidos de ensefianza, y el papel del profesor que determinard
cudles de estos contenidos de enseflanza se convertirdn en contenidos realmente ense-
fiados en el aula. En el mismo sentido se han pronunciado autores como GARCIA
RUIZ (1993)! 0 MARRON y MORENO (1995)? destacando el papel de la geograffa
como respuesta social.

Los autores mencionados, como otros que podiamos citar, abordan el tema de la
transposicién desde planteamientos estrictamente cientificos, basados en la dificultad
de iniciar determinadas nociones a edades tempranas, o en aspectos psicoldgicos fun-
damentados en el desarrollo cognitivo de los escolares. Sin embargo, estudios realiza-
dos sobre el curriculum van maés alld al ver en €l un instrumento para la transmisién de
determinadas ideologias y servirse de €l con el fin de mantener unas diferencias socia-
les que permiten la conservacién del poder en determinadas manos. Los trabajos de
APPLE (1980) estudian el curriculum como un medio por el que las clases que osten-
tan el poder pueden influir en lo que se va a transmitir a los miembros maés jévenes,
como un modo de uniformar el pensamiento y controlar los aprendizajes. De manera
similar se expresa NOVOA (1992) al explicar las transformaciones del sistema educa-
tivo portugués en el perfodo 1930-19603.

92



Todo 1o que acabamos de exponer nos sirve de introduccién para plantear el papel
de la geografia en el curriculum. Nos encontramos ante una disciplina que como mate-
ria cientifica presenta una gran antigiiedad, ya sea como descripcién de la tierra ya
como representacion de este planeta en que vivimos. La cartografia, en la que sobresa-
lieron portugueses y espafioles, existia desde antiguo, es anterior, en frase de LACOS-
TE (1980), a la geografia de los profesores y a su discurso escolar. La geografia fue
entonces un instrumento indispensable de practicas sociales de gran envergadura,
conocer los espacios que habfa que controlar, dominar, atravesar, los que servian al
comercio y a la navegacién, o los que se convertian en campo de batalla de los genera-
les y jefes de Estado. La geografia era un inventario de topdnimos que se representa-
ban en los mapas. Pero este saber no estaba al alcance de todos, estaba destinada no a
jovenes alumnos ni a sus futuros profesores, sino a los jefes de la guerra y a los diri-
gentes del Estado (LACOSTE et alii, 1977) , y no podemos olvidar que la finalidad de
uno de los primeros juegos de simulacién europeos de los que tenemos noticia era
entrenar a los oficiales del ejército prusiano®.

ROBINSON (1951) sefiala dos aspectos que hay que tener en cuenta en el desa-
rrollo de la educacién geogrifica: primero, que su comienzo se realiza fuera de la
enseflanza que llamaremos oficial y, segundo, que surge del mundo de la cosmografia
emergiendo poco a poco como una disciplina independiente, ya que en un mundo
escolar dominado en la E. Media y el Renacimiento por una tradicidn clésica, la geo-
graffa solo se utilizaba como una erudicién necesaria para comprender los textos que
llegaban a manos de los alumnos.

Durante el siglo XVII aparece en Inglaterra una alternativa a este tipo de educa-
¢ién como respuesta a la demanda de una enseflanza mas practica y liberal realizada
por las clases mercantiles y basada en las ideas de los educadores renacentistas como
Vives. Las fuerzas progresistas crearon academias en las que se da una ensefianza rea-
lista y utilitaria con la introduccién de materias modernas en el curriculum, una de
ellas la geografia. Los rasgos que la caracterizaron entonces eran el predominio de
una geografia astrondmica, fisica y corogrifica, puramente informacional y nomina-
cional, consistente en una masa de detalles topogréficos y sociales ademas del inevi-
table uso del mapa y del globo. Su aplicacion a la ciencia de la navegacion trajo como
consecuencia el sesgo matemético y astronémico que la caracterizd en estos primeros
tiempos.

También en el siglo XVIII, y en el d4mbito de la Peninsula Ibérica, encontramos
una situacion parecida. Las escuelas de ndutica, como la portuguesa de Porto (el Aula
de Nautica, fundacién de Pombal, 1764), o las espafiolas de Cddiz, Cartagena o Gijén,
dispusieron de una disciplina geogrédfica que, igual que la de Inglaterra, trataba de
orientarse hacia las necesidades de navegantes y mercaderes. Sin embargo, ha sido en
este siglo XVIII, como dice CAPEL (1982), en el que esta disciplina sufre una impor-
tante transformacién, la cual conduce, en esencia a (su exclusion) del campo de las
disciplinas matemdticas y a la pérdida de contenido por la aparicién de disciplinas
especializadas que pasaron a estudiar aspectos que antes eran objeto de la geografia.
Este proceso va unido a otro de identificacién creciente de la geografia como saber
enciclopédico y descriptivo sobre los paises de la tierra, un saber que no posee ya
para muchos la consideracién de cientifico. Y con estos rasgos: enciclopedismo, saber
corogréfico, etc. va a iniciar el siglo XIX, el momento de su institucionalizacion.
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La geografia en el curriculum

Las ideas de la Ilustracion, que dominaron en el siglo X VIII los dos estados ibéri-
cos, se abrieron paso lentamente en el d4mbito educativo. La geografia formaba parte
de las disciplinas cuya ensefianza se indicaba como valiosa y que respondia plenamen-
te a las exigencias sociales. Si analizamos las ideas que JOVELLANOS vierte en su
Discurso sobre la Geografia Histérica encontramos formulados aspectos muy en con-
sonancia con el siglo al lado de otros innovadores®. La geografia es importante, segiin
él, porque es ttil al servir como auxiliar al comercio, la navegacion, la industria, etc.;
sirve para la paz y la unién de los pueblos; nos permite desterrar la supersticién y el
mito y tiene un valor instrumental porque permite leer, interpretar y realizar mapas,
algo muy valioso en una €poca en que los estados centralistas necesitan hacer un
inventario total de las tierras que lo componen.

Su inclusién y reglamentacién dentro de la ensefianza secundaria, hecho que se pro-
duce tanto en Espafia como en Portugal hacia las mismas fechas %, no es s6lo producto
de lo que acabamos de mencionar, sino que responde también a una realidad politica y
cultural que habfan traido consigo e¢l Romanticismo y las nacionalidades. Entonces,
como ahora, la geografia, en base que no se ama lo que no se conoce, se convierte en
una especie de instruccion civica, principalmente en lo que atafie al conocimiento del
propio estado, recomendacién que se especifica en la legislacién’ y que podemos apre-
ciar al analizar los planes de estudio de los siglos XIX y XX donde funciona como refor-
zadora de la conciencia nacional®, tanto en Espafia como en Portugal, donde el estudio
del territorio del Estado se convierte en el tema principal a partir de 18507,

Otro aspecto que desde mediados del siglo XIX va a influir en la difusién de los
estudios geogrificos es el interés imperialista de los pafses europeos que se sirven de
la Geografia, junto con otras ciencias, para formar un corpus de conocimientos dirigi-
do a la formacién de los funcionarios coloniales. HARVEY (1974), resumiendo la
posicidn inglesa respecto al tema, dice que las actividades de la Real Sociedad Geo-
grifica podian ser llamadas mejor “técnicas y mecanismos de organizacién del Impe-
rio”. Esta preocupacién por las tierras sobre las que se ejerce dominio lleva a incluir
en el curriculum los principales aspectos geogrificos de su territorio, como ocurre en
Portugal a partir de 1888.El interés que provoca se manifiesta en la formacidn de las
sociedades geograficas, en los congresos internacionales, en las revistas especializa-
das que comienzan a publicarse y, sobre todo, en el hecho de que en todos estos orga-
nismos, reuniones y publicaciones participan un grupo numeroso de asistentes, la
mayoria con una vinculacién accidental, pero interesada, con la geografia, son comer-
ciantes, militares, viajeros, etc., mientras que el nimero de profesores, dada la poca
implantacién que tiene en la enseflanza, es muy limitado. Desde principios del siglo
XX, la situacioén se invierte y los especialistas en las diferentes ramas y los profesores
de ensefianza secundaria o universitaria constituyen una abrumadora mayoria. Las
motivaciones que acabamos de sefialar se mantienen como justificacién de su ensefian-
za aun en el siglo XX. SANTALO PAVORELL en una publicacién de 1927 sigue
invocando los mismos aspectos a los que hemos hecho referencial®. Este autor afiade,
en el caso de Espafia, la variedad existente entre las diferentes partes del territorio que
posibilitarfan el estudio de ejemplos geograficos variados.
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(Coémo s¢ impartia la ensefianza? Todos los autores estin de acuerdo en sefialar, y
los manuales conservados refuerzan esta orientacién, que se trataba de una ensefianza
memoristica, limitada a un listado de nombres para cuyo recuerdo se apelaba a diversos
métodos como las aleluyas rimadas o reglas nemotécnicas.La situacién en Portugal es
semejante, y ORLANDO RIBEIRO ha descrito la de la universidad de su época de la
siguiente manera: “Certas cadeiras de Geografia eram de uma nulidad desoladora, em
Historia de um impudor total, pois o profesor ditava(sic) apontamentos traduzidos
(sic)de livros que que nos ocultava. Em Geografia o ensino era enteiramente teérico e
verbal. Nunca fizemos uma excursao, nunca vimos um mapa de grande escala”!!. Figu-
ras destacadas del campo de la geografia claman por un cambio metodoldgico y reali-
zan esfuerzos en este sentido, planteando una renovacién que, por una parte, se basa en
el medio para ilustrar los fenémenos geograficos, siguiendo un método concéntrico que
parte de la casa del alumno y que recuerda los principios del Heimatkunde, por otro,
sirviéndose del mapa como elemento fundamental para la explicacién geografica, y, en
uno y otro caso, valorando principalmente el aspecto fisico del paisaje.

El cambio va a proceder de la introduccion del paradigma regional, que, al princi-
pio, presenta una base fisico-biolégica mds que socio-cuitural, adoptdndose un orden
en el tratamiento de las unidades espaciales geograficas, ya sean continentes, naciones
o regiones, que primaba los rasgos naturales (posicién, estructura, relieve, clima,
aguas y vegetacion) sobre las actividades humanas, que aparecen condicionadas por
aquellos. Este énfasis en lo fisico, es sefialado por BIDDLE (1985) como resultado del
paradigma determinista que, consciente o inconscientemente, domina el pensamiento
del profesor y de los alumnos.

En la Peninsula, esta base fisico- natural perdurard bastante tiempo y producird un
atraso que impidié que la geografia se estructurase como ciencia social'? y que, al lado
de circunstancias politicas, que también favorecieron el aislamiento de los estados
peninsulares, mantuvieron una misma orientacién en la ensefianza!3. La desaparicién
del predominio de la regién natural y el paso a la regién geogréfica humana y funcional
se produce al mismo tiempo que metodolégicamente se valoran los métodos
inductivos!# y los planteamientos cognitivos que ponen de relieve la importancia del
entorno para la adquisicién de conocimientos y, sobre todo, la formacién de conceptos.

Los cambios que se han operado en la ensefianza de la geografia en los afios
sesenta, que introducen los modelos tedricos y el punto de vista espacial en la ense-
fanza secundaria de Gran Bretafia y demds pafses anglosajones, no han tenido la
misma resonancia en nuestras ensefianzas. Si repasamos los libros de texto peninsula-
res, concrecion de las ideas dominantes en aquel momento, los temas espaciales aso-
man timidamente en los estudios urbanos para explicar algo de los lugares centrales o
de la estructura de las ciudades, pero no suelen trascender a estos temas. En Espafia,
sigue dominando el modelo regional y , de alguna manera, no difiere del estudio de la
localidad que se concibe, en muchos lugares, mds como un aprendizaje concreto y
memoristico de los accidentes geograficos que como un medio de conocer elementos
con aplicabilidad general. Este énfasis en lo particular lleva a potenciar y privilegiar el
trabajo de campo que, por otra parte, se enfoca desde diferentes puntos de vistal®. Es
cierto que los “nimeros”, entendidos como datos objetivos que se incorporan a la
ensefianza y que son la base de muchos ejercicios geograficos, comienzan a ser abun-
dantes, pero este andlisis matemdtico carece de fuerza sin un sustento tedrico, por lo
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que tienen un cardcter episédico y periférico. Realmente, los nuevos libros de texto no
presentan una renovacién conceptual y, en much s casos, acumulan ejemplos y ejerci-
cios que responden a modelos tedricos distintos: un estudio del plano unido a un mapa
mental, por ejemplo. La renovacién de la nueva geografia se limita a objetivos de
aprendizaje de cardcter instrumentall®. Incluso su aspecto mas novedoso : los juegos
de simulacion, ni alcanzaron la resonancia debida ni fueron utilizados muchas veces
mas que como simple entretenimiento que permitia el descanso del alumno de otras
tareas mds serias, a pesar del esfuerzo realizado en el campo de la geografia por pro-
fesores como MARRON, ARANDA, PINEIRO, etc.

En la actualidad, la organizacién de la ensefianza presenta una estructura seme-
jante en Espafia y Portugal!”. Generada en la primera por la LODE (Ley Orgédnica del
Derecho a la Educacion de 1984) y la LOGSE (Ley General de Ordenacién del Siste-
ma Educativo de 1990) y en la segunda por la Lei de Bases do Sistema Educativo de
1986 y , ademds de otros, el Decreto-Lei de 1989 en el que se pone en practica la edu-
cacién obligatoria hasta los 15 afios.

El cuadro que incluimos a continuacion trata de presentar de manera comparativa
la situacidn de la ensefianza de la Geografia en Espaiia y Portugal.

PORTUGAL PORTUGAL ESPANA ESPANA
Hasta 6 afios Educ. Preescolar Educ. Infantil Hasta 6 afios
DE 6 Ensino Bdsico Educ. Primaria DE6 A
A Primer Ciclo Primero, Segundo
10 ANOS Estudo do meio y Tercer Ciclo
Conocimiento
del Medio
DE 10 Segundo Ciclo 12 ANOS
A 12 ANOS H® y G* de Portugal
DE Ensino Bdsico E.S.0 DE
12 Tercer Ciclo Primer Ciclo 12 A
A Geografia Ciencias Sociales 14 ANOS
15 ANOS Cursos 7° y 9°
DE Ensino Secunddrio E.S.O. DE 14
15 Geografia Segundo Ciclo Al6
A 17 (Opgio) Ciencias Sociales ANOS
ANOS Cursos 10y 11
DE 17 Introducao ao Bachillerato DE 16
A Desenvolvimento Geografia A
18 ANOS Econémico-Social (Mod. Humanidades 18 ANOS

y CC. Sociales)
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Aunque los primeros “conceptos geogrificos”, como diferencia entre pueblo y ciu-
dad, son abordados ya en la E. Infantil o Preescolar, el estudio sistemdtico comienza en
la E. Primaria o Ensino Bdsico con el conocimiento o estudio del medio, que presenta
una gran similitud'® en ambos estados. En general, podemos apreciar un claro paralelis-
mo en la secuenciacién de contenidos y configuracién de la disciplina entre ambos pai-
ses. El cardcter interdisciplinar, la situacién secundaria de la Geografia, supeditada a
las CC. Naturales o a la Historia, y su status como disciplina optativa en los dltimos
afios o relegada s6lo a algunas modalidades que se ofertan a los alumnos en la E.
Secundaria. Hay que afiadir otro hecho también comiin que Alegria (1993) y Sande
(1998) destacan en sus respectivas publicaciones, la falta de profesionalizacién y espe-
cializacién del profesor de Geografia que, muchas veces, prefiere orientarse hacia los
temas de historia relegando nuestra disciplina dentro del desarrollo escolar, hecho
importante porque el alumno termina sus estudios sin aprender a pensar el espacio.

El futuro de la geografia

En la década de los ochenta, el profesor Michael STORM (1983) se preguntaba
qué geografia enseflar y a quién se transmitirian estas ensefianzas. Estas preguntas,
que podiamos hacer nuestras en el momento actual, fueron respondidas por él en un
tono optimista ya que la orientacién ambiental, que nuestra disciplina ha adoptado
desde hace unos afios, permitirfa su continuidad aunque se modificase el mapa del
curriculum. Sin embargo, quince aiios después, esta ensefianza ambiental va siendo
lentamente, pero persistentemente, ocupada por otras materias curriculares que rele-
gan la geografia a un segundo plano y nuestra asignatura aun sigue siendo vista como
un tema que proporciona sélo localizacién e informacién sobre los lugares. Esta idea,
recogida por muchos gedgrafos, fue formulada por HENNINGS (1998) en lo referente
al nivel de las ensefianzas primaria y secundaria, planteando el problema de su identi-
dad y destacando el peligro que la interdisciplinaridad supondria como fin de la geo-
grafia'®. Es preciso, al llegar a este punto, preguntarnos las caracteristicas de la socie-
dad en los comienzos del tercer milenio y las demandas que plantea a los individuos
que ocupardn sus puestos de responsabilidad. En otros términos, si la geografia tiene
cabida en el mundo que se avecina.

Las caracteristicas de nuestro mundo fueron analizadas por ESTEBANEZ en dos
publicaciones (1995 y 1996) y por otros autores (SANTOS, 1988, HENNINGS, 1998,
DOLLFUS, GRATALOUP, LEVY y otros, 19992%). El primero de ellos sefiala como
rasgos definidores cinco aspectos que hemos resumido en el de globalizacién?!. El tér-
mino globalizacién hace referencia a una nueva estructura del mundo en el que la tec-
nologia.y los procesos de informacién ocupan un lugar preferente convirtiéndose en
los motores de la sociedad capitalista avanzada que se orienta a este tipo de activida-
des. El desarrollo de las tecnologfas de la informacién ha supuesto una nueva concep-
cién del trabajo que lleva a la desaparicién de los principios del fordismo, una filoso-
fia que se basaba en el principio de la cinta transbordadora que llevaba consigo la
divisién y segmentacion del proceso de trabajo, sustituidos en el postfordismo por el
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principio de la construccion en forma de red que enlaza todos los nudos productivos,
una serie de grupos de trabajo que cooperan en la produccidn. La globalizacién se
manifiesta en tres aspectos fundamentales: en la economia, en la cultura y en la politi-
ca. La formacién de empresas multinacionales que no tienen en cuenta las fronteras de
los estados y que operan a escala mundial, la imposicién de un estilo de vida occiden-
tal que va penetrando en diversos pafses??, la existencia de organismos supranaciona-
les que adoptan decisiones por encima de los estados nacionales, son una manifesta-
cién de lo que acabamos de decir.

Todo este proceso se ha producido lentamente a lo largo del siglo, e incluso
antes. Primero, como sefiala BRUNET (1999), se organizaron los flujos mundiales en
las industrias pesadas, después, en fechas de la Primera Guerra Mundial, se plantea la
necesidad de una dimension planetaria en cuestiones de seguridad y relaciones de los
estados, mds tarde es la toma de conciencia de la dimensién planetaria de los proble-
mas ecolégicos, hacia los afios setenta se produce un cambio en la estrategia del capi-
tal, con la aparicién del neoliberalismo, y, hace unos diez afios, la aparicion de Inter-
net que contribuye a facilitar la comunicacién entre los puntos del planeta al lado de
otras técnicas: teletransmision, satélites, aviones, etc.

Desde el punto de vista de la geografia, ;qué consecuencias se derivan y cudles
serian las repercusiones en la ensefianza?

En primer lugar, la existencia de una red mundial, en la que ha pesado mucho la
incorporacion del Pacifico al sistema financiero global, no es la tinica que existe, con-
vive, por asi decir, con otras redes de menor dimensién espacial en el extremo inferior
de las cuales se sitian los lugares. Todos estos niveles se relacionan entre si, pero no
son reproducciones a menor escala unos de otros, sino que frente al archipiélago de
las grandes metrépolis, los lugares son, cada vez mds, espacios tinicos que es preciso
conocer. La importancia del lugar es destacada por ESTEBANEZ y por los gedgrafos
franceses quienes sefialan la dependencia de su importancia de la red global que puede
potenciar determinadas localizaciones en funcién de criterios entre los cuales apenas
entrarfa en consideracién el de distancia entendido en el sentido cldsico del término,
sino otros como infraestructuras existentes, efectivos de poblacién, nivel de forma-
cién, actividades cientificas, calidad de vida, fiscalidad, seguridad, subvenciones, etc.
Esta potenciacién va acompafiada de flujos de poblacién que ponen en contacto pue-
blos y culturas distintas. Los movimientos migratorios, como dice Santos, serdn un
hecho destacado en el siglo que comienza.

Un segundo aspecto es el de la representacidn y la métrica espacial. La cartogra-
fia sigue siendo un modo de comunicacién netamente geografico. El mundo occiden-
tal, hasta la actualidad, disefié un tipo de representacién eurocéntrica y norteada que
deja de tener razén de ser cuando el Pacifico de barrera se convierte en lugar de transi-
to y en el tercer foco de la globalizacién. Sin embargo, este simple desplazamiento de
la centralidad no es la mundializacién, sino que representar el sistema global significa
mostrar simultaneamente su jerarquia y su red 23 . En este sentido los intentos que se
han hecho para obtener una imagen del mundo que represente la redondez de la tierra,
que en este caso es esencial, y la red mundial son marginales no aceptados por todos y
poco manipulables, principalmente para la ensefianza.

La globalizacién supone la difusién y la densificacion de las sociedades, credndose
asi un nivel superior a las sociedades preexistentes, y, al mismo tiempo, una evolucién
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en el concepto de distancia y con €l la representacién del espacio de las sociedades.
Antes de la revolucién industrial el mundo era monométrico. Las rupturas se producen
al introducirse el telégrafo, el teléfono, el avidn, e Internet. El mundo euclidiano ante-
rior se rompe y con €l la métrica en la que se calculaba el mapa. Hoy el mundo es mul-
timétrico, y el proceso se acelera cada vez mds. El mapa monométrico no puede repre-
sentar las proximidades o las lejanias en el mundo actual que son distintas para diferen-
tes personas ¢ incluso para la misma persona pueden existir distancias diferenciadas.

La preocupacién por las interrelaciones a nivel mundial han sido objeto de traba-
jos que trataban de introducir en la ensefianza estos temas. En 1985 FISHER y HICKS
publicaron un proyecto curricular: World Studies 8-13 basado en sus experiencias
desarrolladas durante los cursos 1980-83. Los autores, al comienzo de su obra, sefialan
la ideologia de su proyecto y manifiestan que vamos a una tinica sociedad mundial en
la que todos estamos implicados. Estas ideas presiden un curriculum cuyos objetivos
en el terreno de los conocimiento, actitudes y destrezas va desde el propio entorno al
conocimiento de los otros y al mundo del mafiana y en el que se estimula el pensa-
miento critico, las destrezas de comunicacién, la toma de decisiones, etc. y se trata de
despertar en los escolares la dignidad humana, la empatia y el conocimiento de otras
culturas y el sentido de la justicia.

Las ideas de los autores del proyecto anterior, que tratan el conjunto de las cien-
cias sociales, dentro de las cuales se encuentra también la geografia, dio paso en los
ultimos afios a planteamientos curriculares que se circunscriben al campo de nuestra
disciplina y que llevan por titulo nombres tan prometedores como: geografia para el
futuro, una geografia para el afio 2.000, o la geografia del nuevo milenio. ;Qué tienen
de comiin y qué relacién guardan con las demandas sociales?

En primer lugar, todos manifiestan la viabilidad y la necesidad de una ensefianza
de la geografia, puesto que serd ésta la que enseiie a pensar el espacio y a determinar
las caracteristicas, comprensién y conocimiento del propio lugar y de otros lugares en
otros puntos del planeta: ...la geografia es un componente esencial para la prepara-
cién de los jovenes para la vida en el siglo XXI. Dada la aceleracion del ritmo de
cambio, las comunicaciones mds rdpidas y la multiplicidad de los cambios del entor-
no, un conocimiento 'y comprension de la geografia es mds vital que nunca (The Geo-
graphical Association, 1999).

En segundo lugar, la escala en que se desarrollan los conocimientos geograficos
se multiplica. No podemos pensar en una dimensién puramente local, que es muy
importante y no puede olvidarse nunca, pero debe de completarse con un nivel medio
y un nivel mundial. La geograffa como ciencia social plantea problemas?* y cambios
en estos tres niveles, a veces los mismos y a veces diferentes, producto de las culturas
que histéricamente y actualmente interaccionan en un espacio. En esta direccién se
sitidan los trabajos de HICKS (1994 y 1998) y los de SANTOS (1994) quien propone
una triple dptica: planetaria, nacional y regional o local para los problemas que centra,
fundamentalmente, en las repercusiones espaciales de la nueva concepcién del trabajo
y de las nuevas tecnologias.

En tercer lugar, la geografia, como una de las ciencias sociales, no tiene limites
marcados. EDWARDS (1996) invoca el pensamiento postmoderno como desdibujador
de los limites de las materias hasta ¢l punto de que la nocién de disciplina distinta
llega a ser problemitica , y, en especial, en las disciplinas sociales.
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Por iltimo, el futuro de la geografia supone también fomentar y despertar en los
jévenes actitudes responsables y de respeto hacia el medio y hacia las otras culturas y
grupos minoritarios que también tienen actuaciones espaciales.

Hasta aqui hemos trazado muy brevemente las lineas de una geografia a la que
como profesores y profesionales de la ensefianza vamos a enfrentarnos en breve. De
nosotros depende darle la vitalidad que necesita y responder a los retos que se nos plan-
teen, no convertirnos como el gedgrafo que SAINT-EXUPERY describe en Le Petit
Prince: un sabio que conocia donde se encontraban los mares, los rios, las ciudades, las
montafias y los desiertos, pero que no se habia movido nunca de su mesa porque no era
explorador. Si hacemos nuestra asignatura activa, moderna, abierta a los deseos y pro-
blemas de nuestros alumnos, entonces si que escribiremos y pensaremos sobre cosas
eternas, porque pensaremos sobre los problemas del hombre como ser social.

NOTAS

1 En la pagina 11 se dice:En aras de adecuar la escuela y la educacion a las necesidades y cir-
cunstancias del mundo actual- alto nivel tecnoldgico, tercializacion, interdependencia, enve-
Jjecimiento de la poblacién, deterioro ambiental, crisis de valores, etc.-y a la nueva situacion
de Espania.

2 En la pagina 18 de su libro Ensefiar Geografia. De la teoria a la prdctica, hacen hincapié, al
tratar los aspectos contextuales que la ensefianza de la geograffa debe de tener en cuenta,
sobre el papel que desempefia al recoger necesidades y requerimientos de una sociedad dind-
mica y cambiante que reclama soluciones a miiltiples problemas de indole espacial junto con
la disponibilidad de conocimiento “wtil” (significativo) aplicable a varias y novedosas situa-
ciones.

3 Entre las miiltiples citas que podriamos recoger de su trabajo, citaremos solo la siguiente:... as
mudangas ocorridas no segundo ter¢o do século XX...na forma de encarar 0s processos esco-
lares de inculcacdo ideolégica, com cambiantes bem visiveis na retdrica dos responsdveis
governamentais, nos contetidos dos programas de ensino ou nas Iégicas de enquadramento
dos professores..., (p. 457).

4 El neue Kriegsspiel, probablemente inspirado en el ajedrez, se introduce en el Schleswig en
1798. Sobre un mapa de Europa, dividido en 3.600 celdillas y en el que se consideraba princi-
palmente la topografia del terreno, se movian los escuadrones que trataban de dominar el
territorio. (SHEPHARD, 1970).

5 Sobre este tema puede consultarse el trabajo de PINEIRO (1994) en el Boletin del Real Insti-
tuto de Estudios Asturianos.

6 Portugal ve realizada su gran reforma de la ensefianza en el Setembrismo, como resultado de
la revolucién liberal de setiembre de 1836, que crea escuelas y liceos e introduce la geografia
en la enseflanza. En lo que respecta a Espaiia, las fechas de iniciacién son: 1838 (E. Primaria)
y 1836 (Instruccién Secundaria).

7 Ferras, Clary y Dufau (1993) centran en Le Tour de la France par deux enfants el ejemplo
que puede ilustrar este tipo de ensefianza. Sorprendentemente, los aspectos analizados por
estos autores me recuerdan un manual que fue una de mis lecturas escolares infantiles y que
se titulaba El Libro de Espaiia. Este texto respondia a las mismas caracteristicas del manual

100



20

francés: un geotipo: Espafia, un estereotipo: el viaje con todas sus bifurcaciones y derivacio-
nes que le permiten recorrer todo el territorio.

LUIS GOMEZ, A. (1985), p. 80.
CLAUDINO, Sergio (1998) A educagao geogrdfica em Portugal, (fotocopiado).

En la pdgina 16 leemos:”...sin un conocimiento completo (histérico y geografica) del proceso
de formaci6n de la unidad politica superior que forma la Nacién, no favorecen en nada el sen-
timiento de unidad espiritual que tanto sirve al triunfo de las empresas colectivas. Y por ilti-
mo, la actual exaltacidn imperialista de algunos Estados...obliga a todos los demds...a difundir
los conocimientos ttiles para juzgar de las consecuencias que puedan derivarse...”

Cita recogida del trabajo de CABO ALONSO (1958) sobre Orlando Ribeiro.

El profesor espafiol Alberto LUIS, ha sido uno de los investigadores que mds reiteradamente
ha sefialado- puede consultarse su estudio sobre la Geografia en el Bachillerato de 1985- ese
cardcter cientifico-natural como base de una geografia escolar que se habfa quedado desfasada
y marginada con respecto a lo que se hacfa en Europa.

En 1960 Amorim Girao, al referirse a las regiones de Portugal, manifestaba la importancia de
considerarlas desde un punto de vista humano: As divisoes regionais que agora nos interes-
sam devem apresentar-se como resultantes da combinagdo do solo, do clima e dos géneros de
vida. Ha de ver sobretudo como os homens transformaram, de generacio em generag@o o
quadro natural em que vivem e exercem a sua actividade, pp. 382.

Destacan en este sentido los cuestionarios que sirven como guia a la observacién, algunos tan
minuciosos como el de Orlando Ribeiro, traducido al castellano en la revista Estudios Geo-
grdficos y que sirvi6 de base a muchos trabajos de campo.

Entre los trabajos sobre este tema, pueden verse los realizados hace algunos afios por GOMEZ
ORTIZ o los mis recientes de GARCIA RUIZ.

Puede consultarse el trabajo que LUIS (198) presentd en un curso de verano de la U. de Ovie-
do sobre Geografia Cuantitativa y que lleva por titulo “La Ensefianza actual de la Geografia
Cuantitativa en Espafia 0 un nuevo reduccionismo de la Didéctica a una mera técnica de
aprendizaje con limitado valor formativo”.

La informacién sobre Portugal procede de los trabajos de Sergio CLAUDINO, ALEGRIA,
M. F.y SANDE LEMOS, E. Con posterioridad a este trabajo, Portugal ha publicado un nuevo
Carriculo Nacional (2001).

ALEXANDER y DIOGO (1997,40) dicen que aunque al principio el término consideraba
principalmente los aspectos biolégicos y fisicos, pasé a tener una concepcién més amplia,
integrando también las variables econémicas y socioculturales. De la misma manera, el Minis-
terio de Educacién y Ciencia en Espafa, cuando determina el contenido del Area de Conoci-
miento del Medio se expresa de forma semejante, como condicionante de la vida pero también
como objeto de las actividades humanas que le producen transformaciones continuas.

Frente a opiniones como la de O’BRIEN que en un pequefio libro publicado en 1992 plantea el
fin de la geograffa como resultado de los flujos financieros, HENNINGS (1998) defiende la
identidad de las disciplinas en un doble plano, no s6lo como materia aislada, identidad personal,
sino tambien como identidad social que se constituye en el contacto con otras materias, en rela-
cion con las cuales debe de permanecer idéntica consigo misma, dar pruoebas de continuidad.

El nimero 1 de la revista L' Espace Géographique correspondiente a 1999, vol. 28, lleva por
titulo general “Géographie et mondialisation” y en él se estudian distintos aspectos referentes
a la orientacién que puede adoptar la geografia en relacién con las nuevas circunstancias del
planeta.
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21 Los franceses prefieren utilizar el término mundializacién, considerando el de globalizacién
como un anglicismo que se ha impuesto poco a poco. Sin embargo creemos que entre uno y
otro, tal y como se define el dltimo en la geografia francesa, existen ciertas diferencias al
resaltar ésta mds directamente los problemas ambientales y plantearse temas como ¢l espacio
multimétrico de gran relevancia geogréfica.

22 Esta introduccién de hdbitos occidentales, que hemos visto ejemplificada de manera especta-
cular con la caida del muro de Berlin, también tiene reacciones contrarias. En el diario de £/
Pais del dfa 20 de junio de 1999, se recogia como noticia la adaptacién de la mufieca Barbie a
la mentalidad y costumbres édrabes e iranfes, donde se llamara Laila y Sara, por considerarla,
tal y como se comercializa en el resto del mundo, perturbadora y avanzada de un mundo ajeno
a la tradicién musulmana.

23 Se puede consultar, en este sentido el articulo que GRATALOUP (1999) publica en L’ Espace
Géographique referido a este tema.

24 E] distinto planteamiento basado en problemas frente a conceptos es resuelto de manera dife-
rente por los distintos autores. Asi, frente a la postura ecléctica de ROZADA (1994), SOUTO
(1998) se inclina por los primeros en los que centra todo su proyecto de ensefianza.
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