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RESUMEN

Estudio sobre el empleo efectivo de las estrategias de aprendizaje en la Ensefianza
Secundaria en funcién de la variable nivel académico, edad y sexo. Se obtienen unos
resultados que reflejan un uso relativamente pobre de estas técnicas en todo el proceso
de la Ensefianza Secundaria. No aparecen diferencias altamente significativas en fun-
cién de estas variables. Se confirma con todo una diferencia a favor del sexo femenino.
Su influencia en el rendimiento académico es igualmente tenue.
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ABSTRACT

A study of the effective use of learning strategies in secondary education depen-
ding okn the variant academic level-age-sex.

The results adrieved shaw a comparatively poor usage of theses techniques through
the entire process of secondary education. No relevant differences were observed accor-
ding to these variants. However, a difference in favour of the female sex has been con-
firmed. Their influence on the academic performance is also insubstantial.

Key words: Learning strategies, Secondary, Performance.
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1. INTRODUCCION

(Hasta qué punto nuestros alumnos procesan la informacién que reciben, de sus
profesores en las aulas? ;Qué estrategias usan en esos supuestos procesos? ;Cudles son
las técnicas mds frecuentes? Estas son las preguntas que nos vienen asaltando en los
dltimos tiempos. Son preguntas cuyas respuestas nos preocupan y ocupan. '

Nos preocupa porque creemos en la imperiosa necesidad de procesar la informa-
cién que se recibe de forma productiva, personal y transferible y no meramente repro-
ductiva, impersonal y localista. Nos ocupa porque creemos necesario, a la luz de los
resultados que obtengamos, que suponemos no serdn muy optimistas, plantearnos solu-
ciones posibles al respecto. Recientemente uno de nuestros mds aventajados alumnqs
de doctorado defendid su tesis doctoral contestando al modus operandi de nuestros uni-
versitarios. Hoy, y en el presente apartado, intentamos responder, de modo experien-
cial, al modus operandi de nuestros alumnos de ensefianzas medias. .

Hemos considerado de interés exponer, antes de introducirnos en el campo experi-
mental, un marco tedrico de referencia que guie nuestra investigacion y nos sirva como
mira para posibles actuaciones.

2. MARCO TEORICO

Muchos son los autores que en las dltimas décadas han protagonizado una nueva
Iinea tedrica de investigacién y trabajo que intenta ampliar la vision de los procesos
mentales implicados en el aprendizaje, desde la Psicologia del Aprendizaje y desde Ia
Psicologia de la Educacién, pasando por la nueva concepcién de la Psicologia
Cognitiva en el campo del aprendizaje humano.

Las primeras teorias multialmacén de la memoria (Waugh y Norman, 1965;
Atkinson y Shiffrin, 1968) desarrollaron modelos estructurales que fijaban rutas fijas a
través de almacenes que definian el curso de la informacién del medio hasta los distin-
tos tipos de memoria, pero sin profundizar en la naturaleza de los procesos implicados
en el seguimiento de dichas rutas salvo los relativos a la retencién a corto plazo a tra-
vés de procesos de control. .

Posteriormente, surgen las teorias de los niveles de profundidad de procesamiento
(Quillian, 1968; Craick y Lockhart, 1972; Tulving, 1983) que se centran en la natura-
leza de los procesos de codificacién que tienen lugar en la memoria humana.

Las dltimas criticas a los modelos del nivel de procesamiento de la informacién sobre
la arbitrariedad en el significado del concepto de «nivel de procesamiento», han dado lugar
en la actualidad a la nocién de «grados de elaboracién» que explicarian la ejecucién de la
memoria, no en base a una indefinida profundidad de procesamiento, sino al grado con que
se elabora la informacidn en los andlisis iniciales (Navarro y otros, 1993). En este dmbito,
nacen las estrategias de aprendizaje y de instruccién como herramientas ttiles para conse-
guir mejorar el aprendizaje que, guiadas a la consecucion de metas especificas, facilitardn
el desarrollo de los procesos cognitivos implicados en dicho aprendizaje.
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En otro lugar (Martin Del Buey-Camarero Sudrez, y otros, 1999) hemos presenta-
do una revision, realizada en su dia por F. Camarero, como memoria de investigacién de
su doctorado, de las principales posiciones tedricas referidas a los procesos y estrategias
cognitivas y metacognitivas, desde una metodologia descriptiva, y generado un marco
teérico que, mediante una delimitacién operativa de sus términos, aglutine los ultimos
avances en este campo y nos facilite la confeccién de programas de entrenamiento que
posibilite una mejora en el rendimiento intelectual. En el citado trabajo se exponen los
conceptos que, sobre los procesos cognitivos y metacognitivos, tienen dichos autores,
respetando en lo posible el orden de aparicién cronolégica de sus respectivas obras.

Tomando como referencia ese estudio destacamos la coincidencia de la represen-
tacién por distintas fases en las que se produce el procesamiento de la informacidn, y
de un concepto de procesos cognitivos entendidos como operaciones secuenciadas con
acciones diferenciadas que se infieren de la actuacién de un sujeto ante una tarea de
aprendizaje.

Asimismo, aparecen claramente diferenciadas tres fases en orden secuencial que
aglutinarian todas las que se citan, y que utilizaremos para conceptualizar el modelo de
procesamiento que se presentard en un préximo apartado:

Una primera fase de recepciéon de la informacién como entrada al proceso en
cuanto que recogida de la informacién del medio, y de caracteristicas singulares, que
aglutinaria tanto la motivacién previa que actuaria sobre la actitud del sujeto, como la
atencion, percepcion y decodificacion de dicha informacién, y que serian condiciones
necesarias para dar paso a la siguiente fase.

Una segunda fase de transformacién de la informacién donde, una vez recogida
y decodificada la informacién, el sujeto actia sobre ella codificdndola, clasificindola y
estructurdndola, dando lugar a los procesos cognitivos de comprension Y retencion que
se explicardn mds adelante en la exposicién del modelo.

Una tercera fase de recuperacién e integracién de la informacién que basidndo-
se en los procesos cognitivos de evocacidn y memoria, generalizacion, transferencia y
comunicacion del producto de aprendizaje, serviré tanto de punto final como de punto
de partida nuevo para completar el ciclo o para el inicio de un nuevo ciclo: segun sea
la evaluacidn final realizada.

La revision realizada a la que se afiade la de los procesos metacognitivos nos dio
pie a configurar nuestro propio modelo de procesamiento de la Informacién, que hemos
desarrollado ampliamente en nuestro reciente libro de «Procesamiento estratégico de la
Informacién», recopilando en el mismo més de cien técnicas de aprendizaje conve-
nientemente catalogadas dentro de sus estrategias, procesos y fases.

Presentamos a continuacién nuestro modelo, inicialmente formulado por F.
Camarero y perfilado como fruto de investigaciones posteriores por nuestro equipo de
investigacién.

El modelo presenta la peculiaridad de introducir las diferentes fases del procesamien-
to cognitivo dentro de un esquema circular que facilita la comprensién de recursividad, cir-
cularidad cognitiva y retroalimentacién que estin presentes en toda actividad mental.

Pretende reflejar la idea de los distintos niveles de procesamiento a través de cir-
culos concéntricos, siendo los interiores mds especificos y menos generales que los cir-
culos externos; de esta forma, los procesos situados en la zona mds exterior del circu-
lo, controlan y dirigen a los procesos mds internos. Asimismo, a partir de los procesos
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metacognitivos generales, los circulos se subdividen en tres fases que .fu'ncion'c'm de
forma secuencial entre ellas, y en paralelo con dichos procesos metacognitivos, siendo
influidos éstos por variables que se representan visualmente en forma de cgr'l'as.

Con este modelo visual se intenta incitar una visién procesual de la act1v1da.1d men-
tal, interconectada en todos sus procesos y no de forma aislada, asi como la existencia
de «bucles» espirales, condicionados segtin sean dichos procesos controlados o auto-
maticos. _

Por dltimo, sefialar que el modelo se concreta a nivel de los pr‘o’cesos y estratcj,g.le.ls
cognitivas que intervienen en la conducta de aprendizaje (inte}ra'ccwn entre el anahszs
de nivel cognitivo y la conducta intelectual), aunque parece 'loglco pensar que podpa
plantearse otro tipo de nivel de andlisis (conductual o fisiolégico) o de f:onducta (s.001a1
0 emocional), ya que cualquier actividad mental presenta aspectos sociales, EII'IO.CIO,HZ?.-
les e intelectuales que pueden ser analizados desde los niveles conductuales, fisiolégi-
€0S O cognitivos. ‘ .

El modelo de estrategias cognitivas es un intento por aglutinar e integrar las clasi-
ficaciones anteriores y ofrecer al mismo tiempo una vision alternativa a.cerca del apre?n.-
dizaje, propone la existencia de dos tipos de estrategias: unas estrategias metacogniti-
vas de cardcter global encargadas del conocimiento y el control del proceso de apren-
dizaje, capaces de hacerse presentes en cada una de las fases del proceso de aprendiza-
Je, y unas estrategias cognitivas propias o especificas de cada una de las fases y sub-
procesos de aprendizaje.
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Existe una constante relacién entre ellas y las estrategias cognitivas son controla-
das por las estrategias metacognitivas. Asf, en caso de que las estrategias cognitivas no
sean capaces de solucionar adecuadamente un problema, el sistema constante de retro-
alimentacién controlado por las propias estrategias metacognitivas se activa Yy provoca
que las estrategias metacognitivas se hagan presentes y replanteen el problema y las
estrategias adecuadas para afrontar efectivamente el problema.

La metacognici6n no es un elemento aislado del proceso mismo de aprendizaje, sino
que se encuentra inserta en ese proceso ejerciendo el control a través de las estrategias
metacognitivas presentes dentro de cada fase del procesamiento de la informacion.

Las estrategias generales est4n representadas en la parte mds externa del gréfico
puesto que regulan y supervisan todo el proceso. Estas estrategias generales que ejer-
cen la supervisién suponen el aspecto bésico del ensefiar a pensar ya que ayudan a las
personas a tomar conciencia de su proceso de aprendizaje y a ser capaz de controlario
de manera directa.

La metacognicién hace referencia a los procesos de pensamiento del ser humano
en general y de modo particular del conocimiento que la persona tiene de su sistema
cognitivo (estilos cognitivos, capacidades, limitaciones...) y de los efectos reguladores
que tal conocimiento puede ejercer sobre su actividad.

El control del conocimiento llevado a cabo por las estrategias metacognitivas
generales estd relacionado con el estudio de los procesos y los mecanismos de planifi-
cacion, supervision y evaluacién utilizados por los procesos y las estrategias de apren-
dizaje, asi como del conocimiento de las variables personales, de las tareas y de las pro-
pias estrategias que son utilizadas.

Este tipo de control forma parte del propio proceso y es ejercido de manera cons-

tante y retroactiva, de ahi que esté representado en forma de cufias insertas en cada fase
de procesamiento de la informacidn.

3. MARCO EXPERIMENTAL

Nuestra preocupacién ocupada nos llevé a buscar un centro cuya direccion y profeso-
rado estuviera sensibilizado con el problema y debemos reconocer que no fue dura esta bus-
queda. Una entidad educativa privada, cuyo nombre respetamos por el cardcter confidencial
de los datos, se ofreci6 a ello. La Direccién Pedagégica de los citados centros, interesada por
dar fiel cumplimiento a unos de los objetivos claves de su ideario docente cual es que sus
alumnos sean entrenados en la ciencia y el arte de procesar la informacién que reciben en
sus clases (de tal modo que no se conviertan en unos meros reproductores de la misma y si
€N unos sujetos pensantes capacitados para adaptar la informacién recibida, entenderla, com-
prenderla, acto que implica mucho mas que entender), elaborarla de acuerdo a sus propios
criterios y posteriormente aplicarla o transferirla a situaciones préximas o menos préximas
de su origen, abrié sus puertas a nuestro equipo de investigacion. Este equipo disefi6 y rea-
liz6 durante el curso académico 1997-98, en estrecha cooperacién y participacién con el pro-
fesorado de los Centros, una investigaci6n activa conducente a explorar el uso que sus alum-
nos pertenecientes a las ensefianzas secundarias hacian de técnicas de aprendizaje.
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3.1. Objetivo de la investigacion
Los objetivos perseguidos fueron:

Informativos: estudiar cuél es el uso de estrategias de aprendizaje en el alumnado.

Educativos: tras el andlisis de los resultados iniciar un programa correctivo con-
sistente en entrenar en aquellas estrategias que se hayan constatado su carencia o su
incorrecta utilizacién y de forma simultdnea un programa preventivo (entrenar en estra-
tegias de aprendizaje antes de que se prevea su uso) y un programa optimizador (entre-
namiento automatizado y a nivel de mayor rendimiento de estrategias ya existentes y en
uso por los estudiantes).

El primero de los objetivos es el que nos ocupa en el presente trabajo.

El segundo de los objetivos ha dado como fruto nuestro reciente libro sobre
«Procesamiento estratégico de la Informacién», editado por el Servicio de
Publicaciones de la Universidad de Oviedo en el afio 1999.

3.2. Instrumentos de analisis y recogida de informacioén

En el momento de realizarse la investigacién todavia estaba y estd en fase de estu-
dio nuestro cuestionario de exploracién de estrategias, acorde con el modelo presenta-
do. En consecuencia optamos por la utilizacién del modelo de las/os profesoras/es
Romin y Gallego, que enseguida referenciamos.

Durante el curso académico 1997-1998 se aplicé las Escalas de Estrategias de
Aprendizaje (ACRA), de José Maria Romdn Sdnchez y Sagrario Gallego Rico, publi-
cadas por T.E.A.

Este cuestionario investiga la existencia en cuatro escalas de las siguientes estra-
tegias de informacién. Cada una de estas estrategias se divide en un conjunto de técni-
cas componentes de la citada estrategia y que se consideran pertinentes para el desa-
rrollo de la estrategia que las abarca.

Se trata de cuatro escalas independientes que evalian el uso que habitualmente
hacen los estudiantes de:

Estrategias de adquisicion de informaciéon’

Exploracién, Epigrafiado, Repaso mental, Repaso reiterado, Repaso en voz alta,
Subrayado lineal, Subrayado idiosincrético.

Estrategias de codificacién de informacién ‘

Diagramas, Relaciones intracontenidos, Aplicaciones, Relaciones compartidas,
Imégenes, Metdforas, Paréfrasis, Autopreguntas, Agrupamientos, Secuencias,
Mapas conceptuales, Nemotécnica.

Estrategias de recuperacién de informacién

Bisqueda de informaci6én, Bisqueda de indicios, Planificacion de respuesta,
Respuesta escrita.

Estrategia de apoyo al procesamiento

Auto conocimiento, Auto regulacién, Auto planificacién, Auto instrucciones, Auto
control, Contradistactoras, Interacciones sociales, Motivaciones intrinsecas,
Motivaciones extrinsecas, Motivacién de escape.
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Se recogieron de forma complementaria los rendimientos académicos obtenidos por
los alumnos a finales del curso 96-97 y en la primera evaluacién del curso 1998 y los resul-
tados obtenidos en la prueba de aptitudes escolares de TEA, RA: razonamiento abstracto.

3.3. Muestra estudiada

Las escalas y prueba anteriormente citadas han sido aplicadas durante el segundo
trimestre del curso académico 1997-98 a la totalidad de los alumnos de ensefianza
secundaria y/o media de dos colegios de la provincia de.........

Siendo el total por cursos

1 de ESO: 47
2 de ESO: 80
1 BUP: 91

2 BUP: 102
3 BUP: 127
COU: 161

La poblacién total ha sido de 608 alumnos.

Varones: 386
Mujeres: 222

Las edades comprendidas son desde los 12 afios hasta los 22, distribuidos de la
siguiente forma:

12 afios: 40
13 afios: 57
14 anos: 77
15 anos: 86
16 afos: 100
17 afios: 110
18 afios: 77
19 afios: 39
20 anos: 8
21 anos: 2

3.5. Procesos estadisticos y resultados obtenidos
3.5.1. Estadisticos bdsicos con poblacion total

Nos hemos interesado en obtener con la poblacién total los siguientes estadisticos
bdsicos: Media, mediana, moda, desviacién tipica, varianza, indices de asimetria, cur-
tosis y rango existente entre puntuacion mdxima y minima dentro de cada muestra y de
variable analizada. Igualmente hemos obtenido la distribucién de frecuencias absolutas
y acumuladas, las puntuaciones centiles.
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En la tabla general de resultados, Prueba ACRA. Enero-febrero 1998, se pre-
sentan los resultados generales obtenidos por la poblacién total de 608 alumnos en TABLA 1
las cuatro escalas del ACRA.

En cada una de las escalas se presenta la puntuacién méxima que se puede obte-
ner, la puntuacién media alcanzada, la desviacion tipica (entre cuyos extremos en torno Escala 1: Estrategias de adquisicién de la informacién

Estadisticos basicos del ACRA. Muestra total

a la media hacia arriba y hacia abajo se encuentra el 68 por ciento de la poblacién y las Variabt
. . ,. ariables Ny ié is s . B
| puntuaciones méximas y minimas alcanzadas por los alumnos). analizadas e P:;Z;:on Pumug.cwn Desviacién  Varianza  Puntuacién  Puntuacion
A a media tipica axi tni
1 Puede observarse de forma global lo siguiente: sujetos  permitida P maxima minima
| En ninguna de las escalas, tanto globalmente considerada como en las partes que -
. . . P . - . xploracié
| la integran las medias se equiparan o estdn cercanas a las puntuaciones maximas posi- poraeen 608 12 8,83 1,98 3,94 12 3
| bles. Tampoco ninguno de los alumnos obtiene en la puntuacién global de cada una de Epigrafiado 607 8 4,30 1,55 2,39 8 1
las escalas (a excepcion de la escala 3: Recuperacion de la informacién) las puntuacio- Repaso mental 608 16 9,07 2,36 5,58 16 2
nes maximas. ' Repaso
I|I _ Esta p.rlmera apreciacidn no 1nd1'1c.e a .conclulr que de for.ma global en .argbos cole- reiterado 608 8 6,12 1,41 1,99 8 2
| gios no existe un nivel 6ptimo de utilizacién de las estrategias de aprendizaje y si un Repaso en
|| nivel medio, medianamente aceptable, sobre el que se pueden y se deben hacer correc- voz alta 608 16 9,79 2,89 8,34 16 2
‘ ciones oportunas y en su caso incrementar y opt.lmlzar. ' . o Subrayado
i Se presenta en la misma tabla los estadisticos basicos obtenidos en las distintas lineal 608 8 6,08 1,71 2,93 8 2
| sub-escalas que componen cada una Qe ellas" o ' ) Subrayado
| Los estadisticos bdsicos de media, mediana y moda, desviacion tipica, varianza, idiosincrético 608 12 6,84 2,29 5,23 12 1
J asimetria, curtosis y rango (diferencia entre la puntuacién mdxima y la puntuacion Global
il . . . oba 608 80 51,02 8,47 71,67 75 24
|' minima obtenida por la poblacién). :
( Se manifiesta que en ninguna de las escalas se obtiene una media cercana a nive-
les 6ptimos, como ya hemos indicado en el anterior andlisis. .
I p ’ y Escala 2: Estrategias de codificacién de la informacién
I Variables Nidmero Puntuacié i4 .

o : acién  Puntuacién  Desviacién Varianza Puntuacién  Puntuacién
| Escala 1: Adquisicion analizadas de méxima media tipica méxima minima
| sujetos permitida

Podemos observar: | .
I Diagramas 608 20 925 2.72 7.39 19 4
| L. .. . . Relaciones
La técnica de exploracién alcanza una media alta. Igualmente puede decirse del . .
| . . ” intracontcnidos 608 16 9,42 2.60 6.77 16 4
I g subrayado lineal, del repaso reiterado y del repaso en voz alta. Debemos concluir que Aoicac :
Co. . . .. . . icaciones 6
! si bien no estan en niveles 6ptimos, son estrategias que se emplean con relativa fre- > 08 Gl 1382 374 13.95 2 6 ‘
| cuencia por la totalidad de los alumnos. Relaciones
| compartidas 608 12 7,20 2.02 4,09 12 3
| ;
” Imégenes 608 12 6,32 2.35 55 12 3
Escala 2: Codificacion Metdforas 608 8 4,59 1.62 2,61 3 2
| Paréfrasis 608 16
8,85 2.44 5.94 16
‘I Podemos observar: 3
| Autopreguntas 608 20 11,16 2.90 8.44 20 5
| Las puntuaciones medias obtenidas en este conjunto de estrategias que forman la Agrupamicntos 608 24 16,06 4,53 20,53 24 1
| escala de codificacién se encuentran en niveles de tipo medio indicativos de la necesi- Secuencias 608 8 5 1.62 2.64 8 )
' dad de realizar programas correctivos de intervencion. Esta escala es posiblemente una Mapas
| de las mds importantes dentro del conjunto. La media mds sobresaliente entre el con- conceptuales 608 8 3,77 1,66 2.74 8 ]
junto es la obtenida en la estrategia de agrupamientos. La mas baja es la obtenida en la Nemotécnica 608 16 8,64 3.03 917
o : . : 16 4
realizacién de mapas conceptuales. al
obal 608 184 104,07 20 399,9 164 55
| 248
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TABLA 1 Escala 3: Recuperacién
Estadisticos basicos del ACRA. Muestra total (continuacién)

Podemos observar:
| Escala 3: Estrategias de recuperacion de la informacién

En general las medias obtenidas estdn ligeramente por encima de 1a mitad de la

. g o untuacién mdxima posible que se puede obtener en cada una de las e ias.
Variables Niimero Puntuacion  Puntuacién  Desviacién Varianza Puntuacién  Puntuacién p | p : q : P 1e &4 strategl.as )
d y media tipica méxima minima En bisqueda de codificaciones la puntuaciéon méxima es de 24 y la media estd en
analizadas e maxima !
sujetos permitida ! torno a 15.8: - . N
| Ocurre igualmente con el resto de las estrategias, Sobre puntuaciones maximas de
Bésqueda de 16, 20, y 12 se obtienen respectivamente medias de 10,9, 13,5 y 7,93 en las escalas de
codificaciones 608 24 15,8 3,72 13,85 24 2 Biisqueda de indicios, Planificacién de respuestas y Respuesta escrita.
!

Biisqueda de

indicios 607 16 10,09 2,69 7,23 16 4 Escala 4: Apoyo
I Planificacién de 20 5 Podemos observar:
respuesta 607 20 13,5 2,99 8,93
Respuesta , En general se observan puntuaciones medias ligeramente por encima de la mitad
escrita 607 12 7,93 2,2 4.82 - de la puntuacién maxima posible a obtener en cada estrategia. Constituye una excep-
|
I

I(| Global 607 72 47,34 8,87 78,6 72 22 cién la estrategia de autocontrol.

3.5.2. Comparacién de medias

||| Escala 4: Estrategias de apoyo al procesamiento Presentamos a continuacién un estudio comparativo de medias entre distintas
I‘ variables tales como:

Variables Nimero Puntuacién  Puntuacién Desviacion Varianza Puntuacién  Puntuacién
] - : tipi maxima minima . P . : x - : :
| analizadas de maxima HEdiS tpica Nivel académico: agrupamiento dc la poblacién segiin el nivel educativo al que
| j itid

| sujetos permitida pertenece.
|| ' 607 28 18,63 4,87 23,73 28 7 Edad: agrupamiento de la poblacidn segin la edad de pertenencia.

Autoconocimiento ’ ’ : . . . .
il toco . Sexo: agrupamiento de la poblacién segin el sexo de pertenencia.

L 9 4,33 18,76 24

|| Autorregulacion 607 24 15.3 .

Autoplanificacién 607 16 10,23 3,14 9.84 16 4

Se han obtenido las medias tanto globales como especificas en cada una de las
, - . o at 333 11.09 2 2 diferentes escalas de estrategias de aprendizaje.

” AutomSHIcciones En los siguientes apartados exponemos los resultados obtenidos y comparados de
| las escalas y diversificados segln las distintas variables sefialadas.

I Contradistractorias 607 12 7,78 2.5 6.26 12 3 Inicial‘mente se hacg un estudio de medias obtenidas en las escalas de forma glo-
bal, es decir, las puntuaciones totales.

r Autocontrol 607 4 2,13 1.08 1,17 4 1
|

| : . . .
‘| Interacciones 00 s e 297 16 . Posteriormente se hace el estudio de medias en cada una de las escalas de forma
i 7 16 .92 . . . . . .
sociales 60 concreta entrando en las puntuaciones medias obtenidas en cada una de las estrategias
de cada escala.

Motivaciones

intrinsecas 607 8 5,51 1,73 3 8 2

Motivaciones Puntuaciones globales y nivel
| extrinsecas 607 8 4,96 1,80 3,23 8 ]
| En este apartado se presentan las puntuaciones medias globales obtenidas en cada
| oo e 2,75 1,13 1,26 4 1 uno de los distintos niveles en que se divide la poblacién total.

escape g0 4 - . . En la Tabla 2 se presentan los resultados obtenidos en los distintos niveles anali-
|| Global 607 140 92,42 18,12 328,18 136 i zados (desde primero de la ESO hasta COU). Las columnas representan los valores
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estadisticos obtenidos en las cuatro escalas de estrategias y el valor global total, suma- |
torio de las cuatro anteriores. En las filas se presenta para cada grupo la puntuacién
media, el nimero de casos existentes en cada grupo, la desviacién tipica (entre cuyas
puntuaciones mds y menos de esa cantidad con respecto a la media se encuentra el 68

TABLA 2
| Medias globales en funcion del nivel académico

Se impone la necesidad de una intervencién en todos los niveles y en cada una de
las distintas técnicas que en esta escala se analizan. 2° BUP Media 53.04 108,89 4925 96,98 308,17

. ‘e . . .2 - 4 ! Cur:
por ciento de la poblacién), el rango (la diferencia entre la puntuacién maxima y mini- 5 Valortotalen  Valortotalen  Valortotalen  Valor total en PD.
R . L. L. . . la Escala 1 la Escala 2 la Escala 3 Escala 4 Globales
ma obtenida) y las puntuaciones méximas y minimas obtenidas en las puntuaciones o o .
(Adquisicion (Codificacién  (Recuperacién (Apoyo al
totales. de de de Procesamiento)
Hemos observado que: Informacién) Informacién) Informacién)
. .. . o . T 1° ESO Medi
No existe una relacién de uso de estrategias de aprendizaje y nivel académico. Lo ;'a 5 2’764 102’45 45,13 97.78 297,37
A . . g . P 7 46 46
que significa que no a mayor nivel de estudios la utilizacién de estrategias es mds alta. Desv. tip 9.52 2181 842 16,69 53690
| En general se observan puntuaciones medias bajas en todos los niveles académicos. Rango 47 108 39 76 251
| Son pocos los alumnos que llegan en las distintas técnicas exploradas a las pun- Miximo 75 164 67 134 440
| . s . os
|| tuaciones mdximas posibles. Minimo 28 56 28 58 189
|
‘ 2° ESO Media 51,40 101,69 46,67 93,09 289,20
Puntuaciones en los componentes de cada una de las escalas y nivel académico N 80 80 80 80 80
Desv. tip. 7,46 18,34 7,34 17,28 51,20
|
. . Rango 35
| En las tablas 2 A a la tabla 2 D presentamos en detalle las puntuaciones obtenidas Méxfm . 12; ZZ 7 343
o . 127 399
II en los distintos niveles explorados en cada uno de los componentes que conforman las Minimo 13 s6 2% 50 6
I cuatro escalas. 1 BUP Modi
il . . . P . . .- edia 50,67 104,63 45,
I No existen diferencias significativas entre los distintos niveles académicos. No N o1 o1 9]97 9?’113 29:’41
.. P o1 <. P . 1
I‘ hay, la.m.enta}blemen‘te, relacién c?n.tre g}ayor gradp academlco.y utilizacién de técnica Desv. tip. 8,39 22,83 10,75 21,30 57,07
| ‘ de codificacién pertinente. Su utilizacién se distribuye aleatoriamente a lo largo de los Rango 43 105 43 92 242
I distintos grupos. Méximo 69 160 67 131 419
| Minimo 26 55 24 39 177
|

‘ En general se observa un progresivo incremento en la utilizacién de las distintas N 102 102 102 102 102
L iy . . . . Desv. tip.
técnicas de recuperacién a medida que se va ascendiendo en grado o nivel académico. ;“ P 9;250 21}'90 9.60 18.79 53.38 |
. C . . . . . ango ‘ 6 43 83
| Con todo las medias alcanzadas en los distintos niveles son medias relativamente bajas. Miximo 7 155 65 136 j;;
i No se aprecian diferencias vinculadas al nivel de estudios o tipo de estudios. Minimo 26 59 22 53 178
Podemos encontrar puntuaciones superiores con respecto a otros grupos de forma mu o ot
| e P p p grup Y 3¢ BUP Media 50.07 101.95 47.28 88.17 287.46
| indiscriminada y dispersa. o ' N 127 197 127 127 17
Son pocos los alumnos que llegan en las distintas técnicas exploradas a las pun- Desv. tip. 8.55 18,23 8.77 17.09 45,70
I tuaciones méaximas posibles. Rango 46 89 39 82 237
Maximo 70 153 67 128 416
. Minimo 24 4
Puntuaciones globales y edad 6 2 46 179
‘ cou Mcdia 50,32 104.61 47.93 91,19 294,14
" En la Tabla 3 se reflejan las puntuaciones obtenidas en las puntuaciones totales de 5 N 161 161 16l 161 161
. o iy csv. tip. 7.98 18,20 7.87
| cada una de las escalas de estrategias de aprendizaje, agrupada la poblacién total por la Rango I, o * 1(;.:8 422,99
. ; 3 k 14
| edad. Miximo 69 159 72 125 410
Se ha trabajado con 598 alumnos, excluyéndose 12 por error en la recogida de Minimo 31 66 29 47 196
| datos. Se ofrece,en las tablas dent.ro de cada edad y en filas las puntuac1f)nejs, m?d.las Total Media 5102 10407 72 02 42 20403
alcanzadas, el ndimero de casos existentes en cada grupo de edad, la desviacion tipica N 608 608 607 607 607
de medicién respecto a la media, la oscilacién o rango existente entre las puntuaciones Desv. tip. 8.47 20.00 8.87 18.12 49,62
| maximas y minimas de ese grupo, junto al detalle de las puntuaciones maximas y mini- Rango 51 109 50 97 384
. Mixi
mas obtenidas. aximo » 164 7 136 440
Minimo 24 55 22 39 56
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TABLA 2A TABLA 2B
Medias en la Escala 1: Estrategias de adquisicién de la informacién y nivel Medi la Escala 2: Estrat d
| o edias en la Escala 2: Estrategi i i6 i i6 i
‘ académico gias de codificacién de la informacién y nivel
| académico
' Curso Exploracion Epigrafiado  Repaso Subrayade Subrayado  Repaso Repaso Valor total
‘ mental lineal  idiosincritico reiterado en voz enla Carso Diagramas  Relaciones  Aplica-  Relaciones  Imdgenes  Metdforas  Pardfrasis Auto- Agrupa-  Secuencias
alta Escala 1 intracontenidos  ciones  compartidas preguntas mientos
| (Adquisicion
| de - I°ESO  Media 8,96 9,19 14,09 7,30 6,32 4,21 8,30 10,70 15,81 4,28
Informacién) , :
‘ N 47 47 47 47 47 47 47 47 47 47
Desv. tip. 2,69 2,75 3,51 1,82 2,24 1
| 1° ESO Media 8,85 3,96 10,06 5,81 6,81 5,83 10,32 51,64 Minime s X ; , ,52 2,22 3,07 4,12 1,53
' N 47 47 47 47 47 47 47 47 i ; 3 3 2 4 5 8 5
Desv. tip. 2,15 1,33 2,34 1,74 2,17 1,37 2,78 9,52 aximo 7 16 22 12 11 8 13 19 24 8
| e P X ; ., N ) 5 4 28 Rango 12 12 15 9 8 6 9 14 16 6
| Méximo 12 7 13 2 192 i 142 ‘215 2°BSO  Media 8,91 8,51 14,36 7,66 6.26 4,65 8,70 11,26 15,16 4,50
| Rango 9 5 N 80 80 80 80 80 80 80 80 80 80
2 ESO Media 9,06 3.89 9.67 5,69 6,68 6,00 10,41 51,40 Desv. tip. 2,79 2,19 3,67 1,99 2,32 1,43 2,19 3,01 3,59 1,43
| N 80 80 80 80 80 80 80 80 Minimo 5 4 8 4 3 2 5 6 8 2
I | Desv. tip. 1.90 1,53 2,27 1,60 2,05 1,47 2,93 7,46 Miximo 16 14 23 11 12 8 15 18 22 8
Minimo 5 1 4 2 3 2 2 33 Rango 11 10 15 7 9 6 10 12 14 6
Miéximo 12 7 16 8 12 8 16 68
Rango 7 6 12 6 9 6 14 35 1°BUP  Media 9,41 9,37 13,75 7.23 6,38 4,51 8,81 11,23 16,19 4,84
| N 91 91 91 91 91 91 91 91 91 91
° i 22 6,68 6,18 9,48 50,67 )
| 1° BUP Media 8,81 4,45 8,85 6, Desv. tip. 3,18 2,87 4,08 2,08 2,58 1,65 2,65 2,91 4,57 1,69
N 91 91 91 91 91 91 91 91 Minimo ; i ) ; . J ,
‘ ‘ Desv. tip.  2.09 1,48 221 1,80 2,29 1,52 2,86 8.39 e h } > 2 ¢ > g 2
Minimo 4 2 4 2 3 2 3 26 Aximo 16 24 12 12 8 15 19 24 8
|| o o " 5 ¢ ” e s 9 Rango 13 12 18 9 9 6 11 14 18 6
43 o .
| Rango 8 6 i1 6 9 6 12 2°BUP Media  9.66 10,08 14,43 7,73 6,68 4,65 8,98 11,69 16,76 5,29
| ' 2° BUP Media 9,06 4,37 9,35 6,37 7.17 6,43 10.28 53,04 N 102 102 102 102 102 102 102 102 102 102
| N 102 102 102 102 102 102 102 102 Desv. tip. 2,32 2,67 3,54 2,07 2,32 1,68 2,63 2,95 4,52 1,86
[ Desv. tip. 1,91 1,69 2,33 1,64 2,22 1,30 2,84 9.20 Minimo 5 4 6 3 3 2 3 6 6 2
: - 4 5 4 2 3 3 5 26 Maximo 15 16 23 12 12 8 14 18 24 8
| Méximo 12 8 15 8 12 8 16 71 Rango 10 12 17 9 9 6 11 12 18 6
Rango 8 6 11 6 9 5 11 45
| 3 BUP Media 9,18 9,11 12,80 691 6,28 4,63 8,97 10,88 1591 4
. , . , \ 67 . , 93
° i 92 6,80 5,96 9.94 50.07 ) 5 .
‘ 3* BUP M;;ila 8]2671 412271 81;37? 5127 o e p oo N 127 127 127 127 127 127 127 127 127 127
= - Desv. tip. 2,69 2,24 3,78 2,11 s
Desv. tip. 2,01 1,42 2,26 1,74 2,35 1,52 2,79 8.55 . o ) ; ; 2.37 1,78 2,33 2,81 4,74 1,54
Minimo 4 2 2 2 1 2 4 24 s 1»7 3 3 2 5 5 1 2
Méximo 12 8 14 8 12 8 16 70 aximo 15 23 12 12 8 16 19 24 8
Rango 8 6 12 6 11 6 12 46 Rango 12 11 17 9 9 6 11 14 23 6
cou Vodia 576 SR 5,76 6.20 6.85 6.14 9.06 5032 cou Media 9,20 9,80 13,93 6,80 6.11 4,63 8,93 11,09 16,16 5,42
N 161 160 161 161 161 161 161 161 N 161 161 161 161 161 161 161 161 l61 161
| Desv. tip. 1,94 1,61 2,46 1.69 2,43 1,27 2,89 7.98 Desv. tip. 2,67 2,67 3,60 1,85 2,26 1.54 2,46 2,83 4,85 1,46
Minimo 3 2 3 2 2 3 4 31 Minimo 4 4 6 3 3 2 5 6 6 2
| Maximo 12 8 16 8 12 8 16 69 Miéximo 19 16 23 12 12 8 15 20 24 8
Rango 9 6 13 6 10 5 12 38 Rango 15 12 17 9
| g 9 6 10 14 18 6
i . 2 .
|| Total Media 8.83 4,30 9,07 6‘0: %g: 66-85 ‘2;;) 5;(;(; Total Media 9,25 9.42 13,82 7,20 6,32 4,59 8,85 11,16 16,06 5.00
N , 1622 16(;75 ;(;i f(; 1 o o S s N 608 608 608 608 608 608 608 608 608 608
Dc%v: tp. ! , , . , ; , ' Desv. tip. 2,72 2,60 3,74 2,02 2,35 1,62 2,44 2,90 4,53 1,62
| Minimo 3 1 2 2 1 2 2 24 Minimo 4 4 6 3 ’ ’
Miximo 12 8 16 8 12 8 16 75 Vit o 3 2 3 5 1 2
Rango 9 7 14 6 11 6 14 51 aximo 16 24 12 12 8 16 20 24 8
Rango 15 12 18 9 9 6 13 15 23 6
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TABLA 2C
Medias en la Escala 3: Estrategias de recuperacién de la informacién y nivel . . TABLA 2D
académico Medias en Escala 4: Estrategias de apoyo al procesamiento y nivel académico
||| ‘ Curso Biisqueda de Bisqueda de Planificacién de Respuesta Corso Autoconocimiento Aufomanejo/ Automanejo-
codificaciones indicios respuesta escrita Regulacién-Evaluacién Planificacién
1° ESO Media 13,64 9,85 13,54 7,85 | 1I"ESO Media 18.83 16,09 10,80
N 47 46 46 46 | N 46 46 46
Desv. tip. 3,58 2,73 2,71 2,00 Desv. tip. 4,58 3,67 2,47
| Minimo 2 5 8 4 Minimo 8 8 5
‘II Miximo 20 16 19 12 Miximo 28 24 16
I Rango 18 11 11 8 Rango 20 16 11
|
2° ESO Media 14,94 10,19 13,58 7,97 2°ESO Media 18,06 16,15 9,99
| N 80 80 80 80 N 80 80 %0
Desv. tip. 3,15 2,50 2,62 2,12 Desv. tip. 4,23 4,22 3,00
Minimo 7 4 8 4 Minimo 8 6 4
Maximo 22 16 20 12 Maximo 28 04 %
| Rango 15 12 12 8 A Rango 20 18 12
1° BUP Media 15,54 9,71 12,97 7,75 1° BUP Media 18,01 15,15 10,30
‘I N 91 91 91 91 N 91 o1 o1
‘ Desv. tip. 4,21 2,92 3,35 2,40 Desv. tip. 5.46 479 316
Minimo 6 4 6 3 Minimo 7 6 4
‘ Maximo 24 16 20 12 Miximo 28 24 6
I| Rango 18 12 14 9 Rango 21 18 12
“ 2° BUP Media 16,52 10,49 13,79 8,45 2° BUP Media 19,02 16,32 10,93
I \ N 102 102 102 102 N 102 . 1(’)2
[ Desv. tip. 3.89 2,86 3,05 2,23 Desv. tip. 509 s o
| Minimo 6 4 5 3 Minimo 7 7 ;1
Maéximo 23 16 20 12 Méximo - y y
h‘ Rango 17 12 15 9 Rango . o -
' 3° BUP Media 16.17 10,03 13,44 7,63 3° BUP Media 18.45 14.68
‘ N 127 127 127 127 N 127 1é7 91-;7
| Desv. tip. 3,60 2,72 3,07 2,28 Desv. tip. 4,66 4.39 !
Minimo 6 4 6 3 Minimo N '6 3,13
[ Miximo 24 16 20 12 Miximo " . 4
Rango 18 12 14 9 - 16
| | Rango 2] 18 12
| cou Media 16,24 10,13 13,61 7.95 cou Media o0 o
| ‘ N 161 161 161 161 N I(;:l .92 10,23
Desv. tip. 3,44 2,49 2,92 2.04 Desv. tip ol 161 161
Minimo 8 4 7 3 ) o - 4,24 3,24
‘ Méximo 24 16 20 12 Minimo 7 6 4
| Rango 16 12 13 9 Méximo 2% 2 16
| Rango 21 18 12
| Total Media 15,80 10,09 13,50 7.93 Toual _
‘ N 608 607 607 607 Media 18,63 15,39 10,23
: | Desv. tip. 372 2,69 2,99 2,20 N ] 607 607 607
| Minimo 2 4 5 3 Desv. tip. 4.87 4.33 3,14
‘ Miéximo 24 16 20 12 Minimo 7 6 4
{ Rango 22 12 15 9 Miximo 28 24 16
Rango 21 18 12
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: ada una de

En columnas se ofrecen las puntuaciones alcanzadas en los totales en ¢ TABLA 3
las escalas del Acra. L ias de Medias globales en funcién de la edad

Se observa que no existe una relacién entre edad y utilizacién de estrategias

.. Edad Valor total en Valor total en Valor total en Valor total en P.D.
aprendizaje. la Escala 1 la Escala 2 la Escala 3 Escala 4 Globales
(Adquisicién (Codificacién (Recuperacién (Apoyo al
de de de Procesamiento)

Puntuaciones en los componentes de las escalas y edad Informacién)  Informacién)  Informacién)

- 12 Media 52,03 101,23 44,75 97,28 296,35
as pun . . . , ,
i Presentamos las tablas 3 A a 3 D donde se detalla dentro de cada escala 1d pl | N % 0 A I pa
‘ . . : e las técnicas que comprenden las Desv. tip. 9,33 22,27 8,86 17,42 54,22
tuaciones medias obtenidas por edades en cada una d q Rango 3 108 3o %6 231
Miximo 75 164 67 134 440
cuatro escalas. Minimo 32 56 28 58 189
. .. 13 Media 51,81 102,26 47,82 95,42 292,19
Escala 1y edad: adquisicion de informacion N 57 57 57 57 57
No se aprecian diferencias significativas respecto a la edad en esta escala. ‘ D;savn- gt;p. 75128 156,55 652;8 166,793 522,21
Se confirma nuevamente la idea de ausencia de relacién entre uso de estrategias de Miximo 68 142 o 127 378
Minimo 36 74 3] 60 56
| s s .. . 14
adquisici6n de informacion y edad. 14 Media 51,61 105,60 46,91 95,39 300,58
N 77 77 76 76 76
g g . . ¢ Desv. tip. 8,06 22,61 9,68 18,31 51,53
Escala Il y edad: codificaciéon de informacion Rango P 108 i % i
Maiximo 69 160 67 131 419
. . . Minimo 28 55 24 43 177
En general se observan puntuaciones medias bajas en todas las edades. | = e — = = = s
distintas técnicas exploradas a las N %6 86 36 %6 86
Son pocas las edades en donde se llega en las
i ) Desv. tip. 9,27 21,61 10,16 20,21 54,57
puntuaciones méximas posibles. o dad Rango s 84 45 97 244
: ; i ignificativas entre las distintas edades. Miéximo 71 155 67 136 425
No existen diferencias significativa Vo I8 i b 30 s
16 Mecdia 49,82 102,80 47,13 90,62 290,37
| ., . L4
: recuperacion de la informacion N 100 100 100 100 100
‘J Escala Il y edad: recup f Desv. tip. 8,13 20,05 8,77 12,91 48,28
o Rango 43 97 40 80 251
En general se observa un progresivo incremento en la utilizacién de las distintas mgx;mo gg 15563 gg 14288 ?ég
. : inimo 2 S
técnicas de recuperacién a medida que se va ascendiendo en edgd. Con todo las medias = — o o250 T = =—
isti i s son medias relativamente bajas. N 110 110 110 110 110
il alcanzadas en los distintos niveles son medi las distintas edades aunque de Desv. tip. 8,71 18,84 8.95 17,79 48,19
' Existen algunas diferencias significativas entre las distinta Rango P 9 e & 256
) o Méximo 70 148 72 129 410
cardcter curvilineo. Minimo 28 64 27 46 184
18 Media 50,87 105,21 47,83 89.91 293,82
N 77 77 77 77 77
| L Desv. tip. 7,70 19,84 7,97 16,51 4530
scala IV v edad Rango 34 91 35 77 192
E Y Miéximo 69 159 67 125 390
Minimo 35 68 32 48 198
Se observan las mismas caracteristicas encontradas en las escalas Iy II. S . oy 96 =t P 0
N 39 39 39 39 39
Desyv. tip. 8,88 15,70 8,19 15,83 41,51
Rango 40 62 38 68 200
. Méximo 64 131 66 120 379
Puntuaciones globales y sexo Minimo 24 69 3 52 179
20 Media 48,00 95,00 44,63 82,63 270,25
En la tabla 4 se presentan las puntuaciones obtenidas en la poblacion total agrupa— DCSSI - 11848 18893 828 2]895 56869
: i izaj sus puntuacio- Rango 28 56 26 63 145
ntes escalas de estrategias de aprendizaje y en ango
da por sexo, en las difere Mins pas 123 p: A 3
nes totales. . Mfnimo 34 67 29 51 196
Como ya hemos indicado con anterioridad se ha trabajado con un total de 385/386 = Media 50.00 111.00 44,50 85.00 290.50
. N 2 2 2 2 2
hombres y 222 mujeres. . . . Desv. tip. 16,97 22,63 3,54 12,73 55,86
Se ofrece como en las anteriores ocasiones las puntuaciones medias, desviaciones Rango 24 32 5 18 79
. . .. . ; : bas. Maéximo 62 127 47 94 330
tipicas, puntuaciones maximas y minimas obtenidas y el rango o diferencia entre am Moo % o - o o
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TABLA 3A
Medias en la Escala 1: Estrategias de adquisicién de la informacién edad | Medi TABLA 3B
edias en Escala 2: i i sz . . s
Curso Exploracién Epigrafiado  Repaso Subrayado  Subrayado Repaso Repaso  Valor total en | a Estrateg!as de COd.I.ﬁ(:aCIOn de la 1nf01’mac10n edad
mental lineal  idiosincritico reiterado en voz (‘LadEscala 1 Edad
alta quisicién a Diagramas  Relaciones Apli i 3
LI es plica- Relaciones Imagenes .
Inforx?x;cién) Ir — Intracontemdos  ciones compartidas agen Metdioras Parifrasis
Media
2 Media 8,05 3,03 10,20 5.83 6,65 6,03 1045 52,03 G %57 540 1415 7,25 6,15 .22 838
N 40 40 40 40 40 40 40 40 Desy. tip. 2.73 285 W3 40 40 40 40
Desv, tip. 2,06 1,31 2,29 1,69 2,05 1,29 2,88 9,33 Mini y ; 63 1,64 2,11 151
sV, mo 5 4 7 4 B 2,18
Minimo ) 7 i § ) § i6 7 Miximo 17 16 22 10 0 : 5
X 11K
Rango 7 5 8 6 9 4 12 43 = Ranzo 12 12 5 6 7 6 183
| 13 Media 9,32 3,86 10,04 5,61 6,72 6,05 10.21 51,81 fa 8§§9 8,67 14.28 8,07 6,16 4,75 8.72
N 57 57 57 57 57 57 57 57 Desv. tip 2,76 57 57 57 57 57 57
Desv. tip. 1,82 1,60 2,29 1,69 2,15 1,43 3,03 7,18 Minime. ’5 218 343 2,00 2,29 1,29 2,07
Minimo 1 4 2 3 2 2 36 Maximo s M 8 4 3 5 s
Méximo 12 7 16 8 12 8 16 68 Ranco 19 1 23 12 12 3 s
| Rango 7 6 12 6 9 6 14 32 = : 15 8 ) é It
14 Media 8,75 4,49 8,94 6,14 6.92 6,04 10,32 51,61 R 9.31 9,31 13.96 7,08 6,64 271 9.01
N 77 77 77 77 77 77 77 77 b i 77 77 77 77 77 47 g
Desv. tip. 2,02 1,47 2,07 1,74 2,41 1,53 2,74 8,06 esv. tp. 312 2,70 4.05 2,11
Sv. Hp Minim > 2,57 1,63 2,61
I Minimo 3 2 4 2 3 2 4 28 Minimo M 5 7 3 3 ) y
| Maximo 12 8 15 8 12 8 15 69 R im0 18 16 24 11 12 8 Y
Rango 9 6 11 6 9 6 11 41 = ango 13 11 17 8 9 6 H
15 Media 9,43 4,37 9,65 6,49 7,07 6,40 10,13 53,53 Media 9,80 10,13 14.72
| N 86 86 86 86 86 86 86 86 N 86 86 86 8 St 40 9.01
' Desv. tip. 2.0l 1,60 2,24 1,58 2,22 1,40 2,94 9,27 Desv. tip. 2,64 2,88 3,62 1,93 237 e 86
Minimo 4 2 6 2 3 2 26 Minimo 5 4 7 3 3 1 2,65
Miximo 12 8 15 8 2 8 16 71 Maéximo 18 16 23 11 12 2 3
Rango 8 6 9 6 9 6 13 45 Rango 13 12 1% 7 g g %411
| 16 Media 8,46 4,18 8,66 5,83 6,86 6,18 9,65 49,82 16 Media 9,53 9,25 13.27 7,36 6.2
N 100 100 100 100 100 100 100 100 N 100 100 100 100 e 774 894
| Desv. tip. 1,95 1,52 2,21 1,81 2,29 1,50 2,64 8,13 Desv. tip. 2,77 2.45 395 100 00 100 100
Minimo 4 2 3 2 1 3 4 26 Minimo 5 4 o : 2,29 1,77 2,61
Maximo 12 8 14 8 12 8 15 69 Miximo 17 16 » 3 3 2 4
Rango 8 6 11 6 11 5 11 43 Rango 12 12 17 § 2 8 16
17 Media 8,63 4,40 8,65 6,08 6.58 5,94 9,63 49,92 17 Media 8,96 945 312
N 110 109 110 110 110 110 110 110 N 110 110 i 6,76 6,06 4,59 8,68
Desv. tip. 1,87 1,56 2,48 1,74 2,30 1,43 2,78 8,71 Desv. tip. 2,50 2,55 12 110 110 110 110
Miximg 02 : & : f 8 i 2 Vnimo 3 4 KN 250 2 7 2
aximo Miximo 19 16 + 4
Rango 8 6 12 6 9 6 12 42 Ranto 14 12 12 12 8 15
= 17 9 9 6
18 Media 8,82 4,51 8,74 6,45 7,10 6,12 9,13 50,87 18 Medi 11
N 77 77 77 7 7 77 77 77 o 95176 9§774 13.71 7,00 6,58 4,58 9,01
Desv. tip. 2,03 1,66 2.49 1,63 2,18 1,15 2,96 7,70 Desv, tip 2’80 5'es 7 77 77 77 e
Minimo 4 2 4 2 3 4 4 35 Minime y A 3‘:‘- 2,03 2,32 1,44 2.41
Maximo 12 8 14 8 11 8 14 69 Méximo 16 16 2 132 3 5
Rango 8 6 10 6 8 4 10 34 Ranco 12 e 12 8 15
12
19 Media 8,77 4,46 8.54 5,87 6,46 6,23 9,13 49.46 o e ¥ 8 9 9 6 10
N 39 39 39 39 39 39 39 39 N 10 8,79 13.15 6,62 5,92 4,49 8,54
Desv. tip. 180 1,52 2.43 1,64 2,67 151 329 8.88 Desv. ti 2 3 3 39 39 39 39
Minimo 4 2 4 2 3 3 4 24 Minimo. 16 2,26 324 1,82 1,97 1.52 2,00
| Méximo 12 7 16 8 12 8 16 64 i 5 5 7 3 3 3 S
Rango 8 5 12 6 9 5 12 40 ) o 183 14 22 9 11 8 15
20 Media 7,50 3.63 7,87 7.13 7,38 6,25 8,25 48,00 % Medi; 9 IS 6 8 6 10
N ] [ R ] Fy ] 3 I3 CNld 9,13 9,50 12.25 5,50 5.63 4,13 9,25
Desv. tip. 321 1,60 2.53 1,46 3,42 128 3,28 11,48 N 8 8 8 3 3 s .
| Minimo 3 2 4 4 3 5 4 31 Desv. tip. 3.09 2.56 3.65 2,14 2,33 1,64 p
Méximo ) 6 1 8 12 8 13 62 Minimo 5 5 6 4 3 ' 2,60
Ranzo 8 4 7 4 9 3 9 28 Miximo 14 12 16 10 i 2 6
21 Media 9,00 4,50 8,00 4,00 8,50 6.50 9,50 50,00 = Ma’:f" = ?)o 7 10 6 7 5 7
N 2 2 2 2 2 2 2 3 cdia 5 12,50 16.50)
Desv, tip. 2,83 2,12 1.41 .00 3,54 212 495 16,97 N 2 p) 5 650 6.0 5,50 7.00
Minimo 7 3 7 4 6 5 6 33 Desv. tip. 2,83 T 354 B 2
Maximo 1 6 9 4 11 8 13 62 Minimo 4 12 i 7 424 2,12 .00
Rango 4 3 2 0 5 3 7 24 Méximo 8 13 19 7 3 3 7
22 Mecdia 9,00 3,50 9,00 6.00 4,50 5,00 9,50 46,50 = ;ar:eo 4 1 5 1 6 3 ;
N 2 2 2 edia 7,00 =
Desv. tip. 1,41 7 1,41 2,83 1 00 6,36 7,78 | N P 750 1hb 7.50 5,00 4,00 9,00
Minimo 8 3 8 4 4 5 5 41 Desv. tip. 00 354 212 2 2
Maximo 10 4 10 8 5 5 14 52 Minimo 7 5 it 71 2,83 1,41 2,83
Rango 2 2 2 4 i 0 9 i1 Miximo 7 o i . 3 3 7
Total Media 8.84 4,29 9.06 6.09 6,83 6,12 9,79 51,02 Rango 0 5 3 1 4 3 o
N 598 597 598 598 598 598 508 598 Total Media 9,24 9,42 13.79
Desv. tip. 1,99 1,55 237 1,72 2,30 1.41 2,90 8,51 N 508 595 2 7.19 6,32 4,59 8.83
Minimo 3 ] 2 2 1 2 2 24 Desv. tip. 39 S 3 # 598 598 598 598
Maiximo 12 8 16 8 12 8 16 75 Minime % P 3.73 2,03 2,34 1,62 2,43
Rango 9 7 i4 6 11 6 14 51 Miximo 19 16 o 3 2 3
Rango 8
ng 6




TABLA 3B
Medias en la Escala 2: Estrategias de codificacion de la informacién edad
Edad Autopreg gruy Secuencias Mapas conceptuales Nemotécnica
12 Media 10,93 15,90 4,33 3,78 7,58
N 40 40 40 40 40
Desv. tip. 3,05 4,25 1,59 1,46 2,71
Minimo 6 8 2 2 4
Maiximo 19 24 8 7 15
Rango 13 16 6 5 i1
13 Media 10,98 15,49 4,53 3,63 8,05
N 57 57 57 57 57
Desv. tip. 3,04 3,40 1,43 1,34 2,69
Minimo 6 10 2 2 4
Maiximo 18 21 8 6 15
Rango 12 11 6 4 11
14 Media 11,55 16,16 4,92 3,96 8,99
N 77 77 77 77 77
Desv. tip. 2,99 4,21 1,63 1,74 3,10
Minimo 5 8 2 2 4
Maximo 19 24 8 8 16
Rango 14 16 6 6 12
15 Media 11,74 17,14 5,31 4,33 8,98
N 86 86 86 86 86
Desv. tip. 2,88 4,48 1,84 1,82 2,85
Minimo 6 6 2 2 4
Miximo 18 24 8 8 16
Rango 12 18 6 6 12
16 Media 11,06 15,66 4,96 3,46 8,62
N 100 100 100 100 100
Desv. tip. 2,78 4,57 1,69 1,54 3,28
Minimo 5 1 2 1 4
Miximo 19 24 8 8 16
Rango 14 23 6 7 12
17 Media 10,97 16,22 5,20 3,74 8,94
N 110 110 110 110 110
Desv. tip. 3,13 4,86 1,45 1,63 2,99
Minimo 5 6 2 2 4
Miximo 20 24 8 8 16
Rango 15 i8 6 6 12
18 Media 11,04 16,47 5,29 3,86 8,77
N 77 77 77 77 77
Desv. tip. 2.81 4,75 1,55 1,76 3,10
Minimo 6 6 2 2 4
Miximo 18 24 8 8 16
Rango 12 18 6 6 12
19 Media 10,26 14,97 4,64 3,18 8,05
N 39 39 39 39 39
Desv. tip. 2.81 475 1,55 1,76 3,10
Minimo 6 6 2 2 4
Maximo 18 24 8 8 16
Ranyo 12 18 6 6 12
20 Mecdia 11,00 14.50 4,88 3,25 6,00
N 8 8 8 8 8
Decsv. tip. 2,62 6,05 1,89 1,28 177
Minimo 7 6 2 2 4
Maximo 15 22 8 5 9
Rango 8 16 6 3 5
21 Media 11,50 18,00 6,00 4,50 11,00
N 2 2 2 2 2
Desv. tip. 71 5,66 1,41 2,12 5,66
Minimo 11 14 5 3 7
Maximo 12 22 7 6 15
Rango 1 8 2 3 8
22 Media 9,00 7.50 6,00 3,00 13,50
N 2 2 2 2 2
Decsv. tip. 1,41 2,12 2,83 1,41 3,54
Minimo 8 6 4 2 11
Miéximo 10 9 8 4 16
Rango 2 3 4 2 5
Total Media 11,13 16,06 4,99 3,77 8,62
N 598 598 598 598 598
Desv. tip. 2,90 4,54 1,62 1,65 3,03
Minimo 5 1 2 1 4
Maximo 20 24 8 8 16
Rango 15 23 6 7 12
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TABLA 3C
Medias en la Escala 3: Estrategias de recuperacién de la informacién y edad
Edad Bﬁ§queda de Bisqueda de Planificacién de Respuesta
codificaciones indicios respuesta escrita
12 Media 13,93 9,73 13,40 7,70
N 40 40 40 40
Desv. tip. 3,26 2,87 2,79 2,07
Minimo 7 s 8 4
Miximo 20 16 19 12
Rango 13 11 11 8
13 Media 15,39 10,11 13,96 8,37
N 57 57 57 57
Degv: tip. 3,19 2,47 2,46 2,11
Minimo 9 5 9 ,4
Miximo 22 16 20 12
Rango 13 11 11 8
14 Media 15,39 10,26 13,24 7,84
N 77 76 76 76
De%v: tip. 4,01 2,58 3,16 2,35
Minimo 2 5 6 ,3
Miéximo 23 15 20 12
Rango 21 10 14 9
15 Media 16,52 10,40 13,92 8,42
N 86 86 86 86
Desv. tip. 4,20 2,87 3,21 2,29
Minimo 6 4 5 3
Miéximo 24 16 19 12
Rango 18 12 14 9
17 Media 16,02 10,03 13,53 7,72
N 110 110 110 110
Desv: tip. 3,51 2,94 3,11 2,16
Minimo 6 4 6 ’3
Maiximo 24 16 20 12
Rango 18 12 14 9
18 Media 16,14 10,09 13,61 7,99
N 77 77 77 77
De%v: tip. 3,37 2,40 3,15 2.10
Minimo 7 4 7 3
Miéximo 24 16 20 12
Rango 17 12 13 9
19 Media 15,64 9.90 12,87 7,74
N 39 39 39 39
Desv. tip. 3,70 2,44 2,67 2,21
Minimo 9 s 7 k
Maximo 24 15 19 12
Rango 15 10 12 9
20 Media 14.25 9,50 13,13 7.75
N 8 8 8 8
Desv. tip. 3,65 2,33 3,04 2.76
Minimo 9 6 10 3
Maximo 19 12 18 10
Rango 10 6 8 7
21 Media 17,00 10,00 10,50 7,00
N 2 2 2 2
Desv. tip. 5,66 00 3,54 1,41
Minimo 13 10 8 6
Miéximo 21 10 13 8
Rango 8 0 5 2
22 Mecdia 17,50 11.50 13,50 9,50
N 2 2 2 2
Desv. tip. 7,78 6.36 4,95 71
Minimo 12 7 10 9
Maximo 23 16 17 10
Rango 11 9 7 1
Total Media 15,79 10.08 13,52 7,93
N 598 597 597 597
Desv. tip. 3,72 2,69 3,00 2,20
Minimo 2 4 5 3
Maximo 24 16 20 12
Rango 22 12 15 9
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TABLA 3D
Medias en Escala 4: Estrategias de apoyo al procesamiento y edad . TABLA 3D
Medias en Escala 4: Estrategias de apoyo al procesamiento y edad
Curso Autocono- R Automanejo/ Automanejo-
cimiento egulacién-Evaluacién Planificacién Curso ns tr?lgtc%n Auto- Contradistrac- Interacciones  Motivacion  Motivicidn Motivacig
D Media 18.78 15.85 10.88 €s control toras sociales intrinseea extrinseca d: t,::z:;,:n
N 40 40 40 12 Medi '
Desv. tp. 475 376 250 I M S Y - 39
inimo esv. tip. 2,77
Méximo 28 24 16 Minimo 9 0 297 2,89 1,28 1,83 101
Rango 20 16 11 Miéximo 19 4 Iy 156 4 2 1
13 Media 18,51 16,63 10,07 Rango 10 3 7 11 3 8 3
N 57 57 13 Media :
Desv. tip. 431 4,23 291 N 1% et 832 10.81 5,84 5,12 3,09
Minimo 3 5 4 Desv. tip. 3,11 111 2,32 2,81 o X *
| 4ximo 8 24 16 Minimo 6 1 3 s ,80 1,79 1,07
| Rango 20 18 12 Miximo 20 4 12 16 z z |
14 Media 13,68 15,78 10,47 Rango 14 3 9 15 8 § 4
N 76 76 76 14 Medi :
I Desv, tip. 4,79 4,27 3,15 N Hes 36 8,20 1,16 5,43 5,84 3,12
Minimo 7 6 4 Desv.tip. 3,03 116 234 251 17 s g
4ximo 8 24 16 Minimo 5 1 3 A 72 1,64 1,06
Rango 21 18 12 Miximo 20 4 12 16 3 2 :
15 Media 19,14 16,29 11,20 Rango 15 3 9 12 : 8 A
N 86 86 86 15 Medi -
Desv. tip. 5,35 4,58 3,01 N 1380 22 8,30 1127 6,01 5,02 2,59
Ml'm'mo 7 6 5 Desv, tip. 3,35 1,12 256 205 186 86 86
4ximo 28 24 16 Minimo 3 1 3 u ,68 1,83 1.21
Ranzo 21 18 11 Méximo 20 4 12 16 : : :
16 Media 18,16 15,19 9,78 Rango 14 3 9 12 8 8 2
N 100 100 100 16 Media 14,20 2,17 ;
. . , 7,21
Desv. tip. 44 2 333 Des s 100 100 100 o0 00 0 %
Miximo 28 24 16 Minimo. 5 b e 295 1,81 1,85 12
A Rangzo 19 18 12 Miximo 20 4 i % 2 2 1
17 Media 18,40 14,65 9,86 Rangzo 18 3 9 1 8 8 4
N 110 110 110 17 Media 13,65 1,96 :
] . ; 7,32 z
Desy. ip. 544 427 3,37 N 110 110 110 Mo o 4,85 2.85
Ml/m'mo Desv. tip. 3.30 99 254 269 110 110
dximo 28 24 16 Minimo 5 1 3 3 1,65 1,67 1,12
Ranzo 21 13 12 Maximo 20 4 12 16 3 2 ;
18 Media 19,61 15,00 10,31 Rango 15 3 g 5 8 § $
N 77 77 77 18 Medi :
Desv. tip. 4.61 4,20 3,30 N 1313 17 7.23 10,62 5,00 4,31 252
Minimo 3 S 4 Desv. tp. 3,18 L 2,37 2,80 1168 ; ;
imo 2 16 Minimo 6 1 3 ’ ” 1,75 1,05
Rango 20 16 12 Maximo 20 4 > ]]6 2 ) ]
19 Media 17,97 13,79 9,31 Ranpo 14 3 3 12 8 8 4
N 39 39 39 19 Medi : )
Desv. tip. 449 4.50 2.80 N 1398 1,90 764 10,44 5,23 4,85 2,54
Mo % 7 ¥ Desv. tip. 3,56 107 2,32 i % 39 3 1
4ximo 28 23 15 Minimo 6 1 ’3 5 .86 1,73 1.14
| Rango 21 17 11 Miximo 19 4 b l56 § 1 |
20 Mcdia 15,63 12,75 10,25 . Rango 13 3 9 1 6 8 2
N 8 8 8 20 Medis
' Desv. tip. 5,37 3.37 231 N 13,63 290 ni2 10,63 4.25 3.88 2,50
Minimo 7 8 8 Desv. tip. 8 8
Miximo 23 17 15 I Minime 306 141 275 3.02 1,67 1,96 131
Rango 16 9 7 Miéximo 18 4 b 165 é 2 ]
21 Media 16,50 15,50 9,50 Rango 12 3 8 ) 4 ! 3
| N ) 2 2 21 Mediz :
Desv. tip. 495 2,12 7l N 12,00 300 5,50 10,50 5,50 4,50 2,50
Minimo 13 14 9 Desv. tip. ? 2 2
Méximo 20 17 10 Mivime 83 14 7 3,54 71 71 71
Rango 7 3 1 Miximo 14 a a b 5 4 2
22 Mecdia 24,50 16,50 13,00 Rango 4 2 i 5 H 3 3
N 2 2 2 22 Mcdi:
Desv. tip. 354 71 00 | e 1850 150 9,50 12,00 6,00 5.00 2.50
Minimo 22 16 13 Desv. tip. 2 2
Miximo 27 17 13 | Minime 212 7l i 283 283 00 71
Rango 5 1 0 Maximo 20 5 0 12 g 5 2
Total Media 18,64 1536 10,24 Rango 3 1 1 4 3 5 3
N 597 597 597 Total Media 14,11 2,14
. . . 7,7
Desv. tp. 487 434 315 N 597 597 R pre e 4,97 276
v Desv. tip. 332 1,09 2,51 2,83 1,73 30 D1
aximo 28 24 16 Minimo ) 1 '3 ’1 , 1,80 1.13
Rango 21 18 12 Maiximo 20 4 12 16 : : :
Rango 18 3 2 8 :




TABLA 4
Medias globales en funcién del sexo

TABLA 4A

Medias en la Escala 1: Estrategias de adquisicion de la informacién sexo

Sexo Valor total en Valor total en Valor total en Valor total en P.D.
la Escala 1 1a Escala 2 la Escala 3 Escala 4 Globales
(Adquisicién (Codificacién  (Recuperacién (Apoyo al
de de de Procesamiento)
Informacién) Informaci6n) Informaci6n)
Hombre Media 49,06 101,51 46,22 89,59 285,91
N 386 386 385 385 385
Desv. tip. 8,09 18,98 8,53 17,70 47,74
Rango 47 104 45 97 369
Miéximo 71 160 67 136 425
Minimo 24 56 22 39 56
Mujer Media 54,43 108,53 49,30 97,33 309,21
N 222 222 222 222 222
Desv. tip. 8,03 20,95 9,11 17,82 49,45
Rango 42 109 48 86 275
Maximo 75 164 72 136 440
Minimo 33 55 24 50 165
Total Media 51,02 104,07 47,34 92,42 294,43
N 608 608 607 607 607
Desv. tip. 8,47 20,00 8,87 18,12 49,62
Rango 51 109 50 97 384
Miximo 75 164 72 136 440
Minimo 24 55 22 39 56

Aparece con cardcter significativo la diferencia de puntuaciones en el uso de estra-
tegias de aprendizaje en cada una de las escalas a favor de la mujer.

Puntuaciones en los componentes de cada una de las escalas y sexo

Presentamos las tablas 4 A a 4 D donde se detalla dentro de cada escala las pun-
tuaciones medias obtenidas por sexo en cada una de las técnicas que comprenden las

cuatro escalas.

Escalaly sexo

En general se aprecia una diferencia a favor de las mujeres en el uso de este tipo
de estrategias de adquisicion de la informacion.

Escala Il y sexo: codificacion de informacion

En general se observan puntuaciones medias bajas en ambos sexos.

No existen diferencias significativas entre ambos sexos, aunque se aprecian unas
puntuaciones ligeramente superiores en las mujeres. Puntuaciones sin nivel alto de sig-

nificatividad.

Escala Il y sexo y Escala IV y sexo se aprecia la misma tendencia manifiesta en
las anteriores escalas.

Sexo Exploracién Epigrafiado  Repaso Subrayado  Subrayado Repaso Repaso  Valor total en
mental lineal  idiosincratico reiterado en voz la Escala 1
alta (Adquisicién
de
Informacién)
Hombre Media 8,58 4,03 8,97 5,83 6,35 6,01 9,29 49,06
N 386 385 386 386 386 386 386 386
Desv. tip. 2,00 1,47 2,38 1,74 2,18 1,40 2,78 8,09
Minimo 3 2 2 2 2 2 2 24
Miximo 12 8 16 8 12 8 16 71
Rango 9 6 14 6 10 6 14 47
Mujer Media 9,27 4,76 9,23 6.51 7.69 6,29 10,66 54,43
N 222 222 222 222 222 222 222 222
Desv. tip. 1.87 1.56 2,33 1,58 2,22 1,41 2.87 8,03
Minimo 4 1 4 2 1 2 3 33
Midximo 12 8 15 8 12 8 16 75
Rango 8 7 11 6 11 6 13 42
Total Media 8.83 4,30 9.07 6,08 6.84 6,12 9.79 51,02
N 608 607 608 608 608 608 608 608
Desv. tip. 1,98 1,55 2.36 1,71 2,29 141 2.89 8.47
Minimo 3 1 2 2 1 2 2 24
Maiximo 12 8 16 8 12 8 16 75
Rango 9 7 14 6 11 6 14 51




TABLA 4B

Medias en la Escala 2: Estrategias de codificacion de la informacién sexo

TABLA 4C

Medias en la Escala 3: Estrategias de recuperacion de la informacién y sexo

Sexo Diagramas Relaciones Aplica- Relaciones  Imégenes Metiforas
intracontenidos  ciones compartidas

Hombre Media 8,87 9,27 13,83 6,95 6,34 4,53
N 386 386 386 386 386 386
Desv. tip. 2,49 2,59 3,71 2,05 2,34 1,61

Minimo 4 4 6 3 3 2

Miéximo 18 16 23 12 12 8

Rango 14 12 17 9 9 6
Mujer Media 9,90 9,68 13,81 7,63 6,28 4,68
N 222 222 222 222 222 222
Desv. tip. 2,97 2,61 3,79 1,90 2,35 1,63

Minimo 5 4 6 3 3 2

Maiximo 19 16 24 12 12 8

Rango 14 12 18 9 9 6
Total Media 9,25 9,42 13,82 7,20 6,32 4,59
N 608 608 608 608 608 608
Desv. tip. 2,72 2,60 3,74 2,02 2,35 1,62

Minimo 4 4 6 3 3 2

Miximo 19 16 24 12 12 8

Rango 15 12 18 9 9 6

Sexo Mapas Nemotécnica Parafrasis Autopreguntas  Agrupamientos  Secuencias

Hombre Mcdia 3.56 8,34 8,47 11,13 15,28 491
N 386 386 386 386 386 386
Desv. tip. 1,56 3,03 2,29 2,84 4,37 1,58

Minimo 1 4 3 5 6 2

Miéximo 8 16 15 19 24 8

Rango 7 12 12 14 18 6
Mujer Media 4,13 9,16 9,50 11,22 17,40 5,16
N 222 222 222 222 222 222
Desv. tip. 1,76 2,96 2,55 3,03 4,50 1,69

Minimo 2 4 4 5 1 2

Miximo 8 16 16 20 24 8

Rango 6 12 12 15 23 6
Total Media 3,77 8,64 8,85 11,16 16,06 5,00
N 608 608 608 608 608 608
Desv. tip. 1,66 3,03 2,44 2,90 4,53 1,62

Minimo 1 4 3 5 1 2

Miximo 8 16 16 20 24 8

Rango 7 12 13 15 23 6
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Sexo Biisqueda de Biisqueda de Planificacién de Respuesta
codificaciones indicios respuesta escrita
Hombre Media 15,46 9,90 13,33 7,49
N 386 385 385 385
Desv. tip. 3,61 2,68 2,98 2,17
Minimo 2 4 5 3
Miéximo 24 16 20 12
Rango 22 12 15 9
Mujer Media 16,37 10,43 13,80 8,69
N 222 222 222 222
Desv. tip. 3,85 2,67 2,98 2,03
Minimo 6 4 6 3
Miéximo 24 16 20 12
Rango 18 12 14 9
Total Media 15.80 10.09 13,50 7.93
N 608 607 607 607
Desv. tip. 3,72 2,69 2,99 2,20
Minimo 2 4 5 3
Maiximo 24 16 20 12
Rango 22 12 15 9

269 {




9 == —————————
r
TABLA 4D 3.5.3. Estudio correlacional
Medias en Escala 4: Estrategias de apoyo al procesamiento y sexo
Correlaciones en el drea de ciencias
Autocono- Automanejo/ Automanejo-
| e cimiento Regulacién-Evaluacién  Planificacion 1. Correlaciones en el drea de matemdticas
o8 083 Nos hemos interesado por comprobar la relacién existente entre los resultados
I Hombre Media 17,99 1;;5 285 obtenidos por los alumnos en las asignaturas de Matematicas.
" Deslj ; 5872 435 3,00 Se han cogido como referencia los resultados obtenidos por los alumnos en el
Minimg. 7 6 4 curso anterior al que cursan.
Maximo 28 24 16 Hemos dividido la asignatura de Matematicas en dos: Mateméticas 1 y
Rango 21 18 12 Matemdticas 2.
09 10,92 En la asignatura Matemdticas 1 hemos recogido los resultados de 516 alumnos per-
Mujer Media 19,723 1222 m tenecientes a ambos colegios.
Desj . Z,Zs4 4m 3,26 l?n la asignatura Mateméticas 2 hemos recogido los resultados de 521 alumnos per-
{ Minimo 7 6 4 tenecientes a ambos colegios.
I Miximo 28 24 16 Ofrecemos tinicamente las correlaciones obtenidas en las puntuaciones globales de
Rango 21 18 = cada una de las escalas.
_ 863 1530 10.23 Como se puede apreciar existen correlaciones significativas, como era de esperar,
Total Mi?‘a o 07 607 pero muy bajas.
Desv. tip. 487 433 3,14 .1’.1 . Correlaciones en el drea de Matemdticas I y escala I: adquisicion de infor-
Minimo 7 6 4 macion
Maximo 28 24 16 La correlacién de Pearson ha sido de 0.171 !f‘
Rango 21 18 12 La correlacién de Spearman ha sido de 0.167
| L1.2. Correlaciones en el drea de Matemdticas 1 y escala Il: codificacion de la
| [ informacion
La correlacidn de Pearson ha sido de 0.152
| ‘ Sexo Auto- Auto-  Contradistrac- Interacciones ~Motivacién Moti’vaci(’m Motivacion La correlacion de Spearman ha sido de 0.120
instrucciones  control toras sociales intrinscca  extrinscca  de escape 1.3. Correlaciones en el drea de Matemadticas 1y escala I1I: recuperacion de la
| informacion
' Hombre Media 13,88 207 744 10.33 53:;; 4;88? 23;3 g La correlacién de Pearson ha sido de 0.115
N )83 3 ;?6 23: 1.73 1,85 1,1~2 La correlacién de Spearman ha sido de 0.095
’ D;\Z:H:E 3’;2 1‘110 ’3 4 2 1 ! 1.4. Correlaciones en el drea de Matemadticas Ii y escala 1V: apoyo al procesa-
‘ Miximo 2 4 12 16 8 8 4 miento de la informacion
| Rango 18 3 9 12 6 L 3 La correlacién de Pearson ha sido de 0.174
| 591 5,10 2,85 La correlacién de Spearman ha sido de 0.168
Mujer Media 14.47 224 s 121529 222 . 222 L.5. Correlacion en el drea de Matemdticas I y puntuacion total en la escala acra
] DCSIV‘J o 3221:; 12;1 22127 272 1,68 1,71 1,13 La correlac?cim de Pearson ha sidg de 0.155
an;mo 6 1 3 1 2 2 1 La correlacién de Spearman ha sido de 0.141
Maéximo 20 4 12 16 8 8 4 1.6. Correlacion en el drea de Matemadticas 1y prueba de razonamiento légico de
Rango 14 3 9 15 5 6 2 TE.A.
I 496 2.75 La correlacidn de Pearson ha sido de 0.180
Total Media 14.10 213 778 13(’)972 Zg; 607 607 La correlacién de Spearman ha sido de 0.288
) ; o 16(3); E(Z) 2,82 1,73 1,80 1,13 1.7. Correlaciones en el drea de Matematicas 11y escala I: adquisicion de infor-
oo S G S G macidn
Maximo 20 4 12 16 8 8 4 | La correlacién de Pearson ha sido de 0.153
Rango 18 3 9 15 6 7 3 La correlacién de Spearman ha sido de 0.153
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1.8. Correlaciones en el drea de Matemadticas II y escala II: codificacion de la
informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0.144

La correlacién de Spearman ha sido de 0.135

1.9. Correlaciones en el drea de Matemdticas Il y escala III: recuperacion de
la informacion

La correlacion de Pearson ha sido de 0.156

La correlacién de Spearman ha sido de 0.148

1.10. Correlaciones en el drea de Matemdticas IV y escala IV: apoyo al procesa-
miento de la informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0.176

La correlacion de Spearman ha sido de 0.180

1.11. Correlacion en el drea de Matemdticas Il y puntuacion total en la escala acra

La correlacién de Pearson ha sido de 0.180

La correlacién de Spearman ha sido de 0.177

1.12. Correlaciéon en el drea de Matemdticas 111 y prueba de razonamiento logi-
code TE.A.

La correlacion de Pearson ha sido de 0.213

La correlacién de Spearman ha sido de 0.376

2. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales

Nos hemos interesado por comprobar la relacién existente entre los resultados
obtenidos por los alumnos en las asignaturas de Ciencias Naturales.

Se han cogido como referencia los resultados obtenidos por los alumnos en el
curso anterior al que cursan.

Hemos dividido la asignatura de Ciencias Naturales en dos: Ciencias Naturales I y
Ciencias Naturales II.

En la asignatura Ciencias Naturales I hemos recogido los resultados de 249 alumnos
pertenecientes a ambos colegios.

En la asignatura Ciencias Naturales II hemos recogido los resultados de 210 alum-
nos pertenecientes a ambos colegios.

Existe correlacién positiva, algo mds fuerte que en Matemadticas, entre ambas variables.

Al igual que hicimos con las dreas de Ciencias ofrecemos los resultados obtenidos
en las puntuaciones globales de cada una de las escalas.

2.1. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales 1 y escala I: adquisicion de
informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0.318

La correlacion de Spearman ha sido de 0.329

2.2. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales I y escala 11: codificacion de
la informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0.325

La correlacién de Spearman ha sido de 0.309

2.3. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales I y escala I11: recuperacion
de la informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0.299

La correlacién de Spearman ha sido de 0.298
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2.4. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales I y escala IV: apoyo al pro-
cesamiento de la informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0.346

La correlacién de Spearman ha sido de 0.354

2.5. Correlacion en el drea de Ciencias Naturales I Y puntuacion total en la esca-
la Acra

La correlacién de Pearson ha sido de 0.338

La correlacién de Spearman ha sido de 0.356

2.6. Correlacion en el drea de Ciencias Naturales I Yy prueba de razonamiento
logico de T.E.A.

La correlacién de Pearson ha sido de 0.324

La correlacién de Spearman ha sido de 0.324

2.7. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales I1 Y escala I: adquisicion de
informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0.302

La correlacién de Spearman ha sido de 0.292

2.8. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales I y escala II: codificacion
de la informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0,264

La correlacién de Spearman ha sido de 0.261

2.9. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales IT y escala III: recuperacion
de la informacién

La correlacién de Pearson ha sido de 0.249

La correlacién de Spearman ha sido de 0.245

2.10. Correlaciones en el drea de Ciencias Naturales II y escala 1IV: apoyo al
procesamiento de la informacion

La correlacién de Pearson ha sido de 0.299

La correlacién de Spearman ha sido de 0.300

2.11. Correlacién en el drea de Ciencias Naturales Il y puntuacién total en la
escala Acra

La correlacién de Pearson ha sido de 0.312
La correlacién de Spearman ha sido de 0.296

2.12. Correlaciéon en el drea de Ciencias Naturales 11 Y prueba de razonamiento
logico de T.E.A.

La correlacién de Pearson ha sido de 0.330
La correlacién de Spearman ha sido de 0.351

Correlaciones en el drea de Letras y Humanidades

1. Correlaciones en el drea de Lengua

Nos hemos interesado en comprobar la relacion existente entre los resultados obte-
nidos por los alumnos en la asignatura de Lengua castellana.

Se han cogido como referencia los resultados obtenidos por los alumnos en el
curso anterior al que cursan en la actualidad.

Hemos dividido la asignatura de Lengua en IylIL

En Lengua I el nimero de alumnos que han entrado en el estudio han sido 320.
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En Lengua IT el nimero de alumnos que han entrado en el estudio han sido 405.
1.1. Correlaciones en el drea de Lengua I y escala 1: adquisicion de informacion
La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.302
La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.238
1.2. Correlaciones en el drea de Lengua 1 y escala II: codificacion de la informacion
La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.263
La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.186
Correlaciones en el drea de Lengua 1y escala I1I: recuperacién de la informacion
La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.310
La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.223
1.3. Correlaciones en el drea de Lenguaje Iy escala IV: apoyo al procesamien-
to de la informacion
La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.320
La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.243
1.4. Correlaciones en el drea de Lenguaje I y puntuacion total en la escala del Acra
La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.295
La correlacidn, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.228
L5. Correlaciones en el drea de Lengua Iy prueba de razonamiento logico de
T.E.A.
La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.267
La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.351
1.6. Correlaciones en el drea de Lengua Il y escala I: adquisicion de la informacion
La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.278
La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.206
1.7. Correlaciones en el drea de Lengua I y escala II: codificacion de la infor-
macion
La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.216
La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.190
1.8. Correlaciones en el drea de Lengua Il y escala III: recuperacion de la infor-

macion

La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.234

La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa

La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.180

1.9. Correlaciones en el drea de Lenguaje 1 y escala IV: apoyo al procesamiento
de la informacion

La correlacién de Pearson obtenida ha sido de 0.293

La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa

La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.231

274

1.10. Correlaciones en el d ] io
La correlacién de Pearsl()‘;rf)‘:):leenﬁ: il:lagiedlcfﬁep ’67’;'7“61"'0” woiaten la escale del Acra
La correlacién, en consecuencia, es positiva y significativa
?e;]cogrelaziléfl de Spearman obtenida ha sido de 0.269
-11. Correlaciones en el drea d. / ] Sgi
La correlacién de Pearson ob:eII;iecillf I;:Z‘;igc.)y Zgugﬁaztge ronamiento logico de TLEA.
La correlaci6n, en consecuencia, es positiva y significativa
La correlacién de Spearman obtenida ha sido de 0.231

4. CONCLUSIONES

De los datos obtenidos pueden deducirse las siguientes conclusiones:
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7. La misma autoexigencia pedagdgica y la imperiosa necesidad de superacién
constante nos hace igualmente expresar la necesidad de seguir trabajando en la difusién
y empleo en la actividad docente de las citadas técnicas al objeto de obtener en sucesi-

vos controles unas puntuaciones medias mds altas.
8. Se ve la conveniencia de elaborar unos instrumentos de f4cil uso y acceso para

profesorado y alumnos con carga instructiva y diddctica que permita profundizar en el
uso de estas técnicas. Ello debe ser actividad incluida dentro del curriculum ordinario

del aula y empleado por los profesores en sus programaciones.
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