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SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA
DEL INGLES EN LA EGB EN ASTURIAS!

JOSE RAMON RODRIGUEZ FERNANDEZ

RESUMEN

Es este un pequefio articulo que trata de la situacién actual de la ensefianza de la
lengua inglesa en las escuelas de Educacién Primaria en Asturias.

El estudio estd basado en la informacién obtenida en las visitas que hice a estas
escuelas y en los contactos con los tutores y alumnos en préicticas

Palabras clave: Situacién; Inglés; Escuela Primaria.

ABSTRACT

This is a short article dealing with the current situation of English language tea-
ching in Primary Schools in Asturias.

It is a study based on information obtained by me through visits to such schools
and contacts established with tutors and students in teacher training.

Key words: Situation; English; Primary school.

(¢)) Cuanto en este articulo se dice de 1a EGB, es igualmente aplicable a la Educacién Primaria.

“Magister 157, 1997 183



INTRODUCCION

Las reflexiones que voy a hacer a continuacién son fruto de la larga experiencia
como profesor de Lengua Inglesa y su Did4ctica en la Escuela Universitaria de Magis-
terio de Oviedo, asi como de los contactos habidos con maestros tutores y alumnos en
practicas a través, sobre todo, de las visitas a colegios y escuelas que he venido reali-
zando durante un amplio periodo de 18 afios a lo largo y ancho de toda la geografia
asturiana.

En mis visitas he procurado ante todo saludar y conversar con el Director y en su
defecto con algiin otro cargo directivo, y, muy especialmente, con el profesor tutor de
mis alumnos, tratando siempre de temas escolares y educativos, referentes a la situa-
cién de la ensefianza del inglés en cada centro. A través de estos contactos en que sali-
an a la luz los logros alcanzados, las nuevas experiencias, asi como las dificultades,
etc., fui adquiriendo una idea mds o menos cabal de lo que estaba pasando en los dis-
tintos centros de EGB de la Comunidad Asturiana.

Igualmente importantes eran mis reuniones con los alumnos en practicas, con los
cuales solia mantener una sesién de trabajo que duraba, segin el caso, entre una o dos
horas. Durante ese largo espacio de tiempo habia ocasién para analizar y hacer un
repaso critico de una serie importante de considerandos sobre el inglés y el modo de
ensefiarlo en el colegio o escuela en cuestién. Ademds solia yo dejarles unas hojas
para ayudarles a la reflexi6n sobre temas tan interesantes como puntuales, relativos a
1a formacidn de tutores, al concepto que los alumnos tenfan del inglés como asignatu-
ra, la motivacién, el texto, la metodologia a seguir, sistema de evaluacion, etc. Era
éste un trabajo que yo les sugerfa hacer como un apéndice de la Memoria aunque, por
supuesto, sin cardcter obligatorio; y he de decir en honor a la verdad que siempre lo
han llevado a cabo, a veces con esfuerzo y minuciosidad, consultando al profesorado
de su escuela, hablando con los alumnos y en muchos casos haciendo valiosas encues-
tas en sus clases, reveladoras de la situacidn de la ensefianza de esta lengua.

EL PROFESORADO

La edad media del profesorado de EGB estd en torno a los 40 afios segiin datos de
la Delegacién de Ensefianza, corroborados por la informacién adquirida en cada centro
por los alumnos en précticas. Esto quiere decir que se trata de un profesorado cierta-
mente joven, al que le quedan muchos afios de actividad docente y que tendré todavia
que hacer frente a los grandes retos en el campo de la ensefianza de los idiomas
modernos, tales como el descubrimiento y rdpida evolucién de nuevos métodos de
ensefianza, asi como su aplicacién en el citado campo. Quiero sefialar aqui, aunque no
sea del todo pertinente, que debido a la juventud de este profesorado (hecho bueno sin
discusi6n), y a la rdpida disminucién de nacimientos en nuestra Comunidad, pocos van
a ser los nuevos maestros que Asturias necesite al menos hasta bien entrado el proxi-
mo siglo en que los ahora ejercientes se vayan jubilando.

En cuanto a la titulacién y formacién de los actuales maestros hay que decir que
éstos han cursado sus estudios segtn los planes 45, 50, 67, 71 y 91. Aunque teérica-
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mente seria posible, no me consta que queden en activo maestros del plan 45, que fue
el primer intento serio de ordenar estos estudios después de la Guerra Civil. En este
plan se contemplaba el estudio de una lengua extranjera que no era otra que el francés,
con el mismo rango que el resto de las disciplinas. Mayor nimero de maestros quedan
del plan 50, bdsicamente igual que el anterior, con pequefias variaciones, en el que el
francés seguia siendo la iinica lengua extranjera que se ofertaba, y que tenfa caricter
obligatorio. El plan 67 supuso un paso importante en cuanto a la dignificacién de la
carrera de Magisterio, para cuyo ingreso se exigia el bachillerato superior. Por primera
vez se ofertaba un idioma extranjero con la opcién de elegir entre francés e inglés. Por
descontado, que la mayoria de los alumnos elegian el primero, del que tenian mayor
conocimiento por sus anteriores estudios. El inglés era elegido por unos pocos sola-
mente en cuya lengua se habian iniciado como autodidactas o a lo sumo en academias.
Ambas lenguas se impartian en los dos cursos de que constaba el plan, pues el tercero
estaba dedicado enteramente a las practicas de ensefianza. En todo caso el nivel exigi-
do era francamente bajo, el cquivalente al que se alcanza hoy por los estudiantes al
término de la EGB

El gran avance en materia educativa tuvo lugar en Espafia en la década de los 70,
cuando el “libro blanco” promovido por el entonces Ministro de Educacién, José Luis
Villar Palasi, puso en tela de juicio toda la ensefianza espafiola. Las Escuelas Norma-
les, que entonces pasaron a denominarse Escuelas Universitarias del Profesorado de
EGB, se vieron especialmente beneficiadas con este cambio en la politica educativa
nacional. Pasaron a ser centros universitarios para cuyo ingreso no sélo se exigfa el
bachillerato superior sino también el Curso de Orientacién Universitaria.

Hasta el inicio de los afios 70, el maestro era generalista, tenfa una formacién
enciclopédica. Era un maestro destinado mayormente a escuelas unitarias en las que
tenia que ensefiar de todo a alumnos que iban desde los 6 a los 14 afios, edad en que si
previamente no habian optado por seguir estudiando, debfan abandonar la escuela para
iniciar algdn tipo de trabajo. El plan 71 abria por primera vez la puerta al maestro
especialista, o de las especialidades. Tres eran estas: Filologia, Ciencias puras y Cien-
cias humanas. En la seccién de Filologia, a parte de otras materias comunes, tales
como la Psicologfa, la Did4ctica General, etc... estaban presentes, 16gicamente las len-
guas modernas, en este caso el francés y el inglés. Una era elegida como materia prin-
cipal y obligatoria y la otra como optativa y, por supuesto, con menor dedicacién
horaria. El alumno debia cursar tres horas de inglés semanales durante cada uno de los
tres cursos de que se componia el plan. En el segundo y tercer curso se impartia la
asignatura de Did4ctica de la lengua inglesa con dos horas semanales cada afio. Esta
materia, importantisima para los futuros maestros, consistia en conocimientos
tedrico-prdcticos sobre la enseflanza del inglés a los escolares. A parte de los citados
estudios estaban las pricticas de ensefianza que los alumnos realizaban en centros de
EGB bajo la supervisién de un profesor especialista de la Escuela Universitaria y otro
del centro escolar a donde iban destinados.

Con la llegada de los afios 90 se preparan nuevos planes de estudios para toda la
Universidad Espaiiola, afectando naturalmente a las Escuelas Universitarias. Y es en
el afio 91 cuando se inicia un nuevo plan, cuya caracterfstica principal es la creacién
de abundantes especialidades en las Escuelas de Magisterio: Educacién Infantil, Edu-
cacion Primaria, Lengua Extranjera, Educacién Fisica, Educacién Musical, y Educa-
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cién Especial. (jL4stima que estas especialidades hayan llegado cuando todo indica
que la mayorfa de nuestros estudiantes no van a tener posibilidad de ejercer como
maestros!).

La especialidad de Lengua Extranjera se vio muy favorecida con el nuevo plan,
en cuanto a la implantacién de nuevas materias y nimero de créditos, aunque por
supuesto no los suficientes como para estar satisfechos. Consideramos los profesores
del 4rea que esta especialidad deberia dedicar mayor nimero de horas a la lengua
extranjera de una u otra manera, a fin de que el maestro resultante fuera realmente
competente en ella. La introduccién de asignaturas relativas a la geograffa, historia y
civilizacién del Reino Unido, por ejemplo, servirfan para hacer una especialidad de
Inglés aceptable. En la actualidad, el diplomado en lengua extranjera, al final de su
carrera habra estudiado dos horas semanales de la citada lengua en primer curso y tres
horas igualmente a la semana en cada uno de los restantes. Ademés habrd cursado
hora y media de Fonética, asf como cuatro horas de Morfosintaxis y Semdntica. A
parte de esto habrd hecho 3 meses de prédcticas de ensefianza en una escuela primaria:
6 semanas en segundo y otras 6 en tercero.

Respecto a algin otro tipo de formacién del profesorado de EGB de la especiali-
dad de inglés he de mencionar la preocupacién constante de la Administracién a partir
de los afios 70 para preparar a este colectivo de modo que estuviese a la altura de las
nuevas exigencias educativas. Como el nimero de diplomados en inglés no era sufi-
ciente para cubrir las necesidades surgidas en la ensefianza bdsica, se han organizado
desde entonces conferencias y cursillos de filologia inglesa, debiendo sefialar aqui los
propiciados por la Universidad de Educacién a Distancia, destinados al reciclaje y
puesta al dia de maestros de otras especialidades que deseaban adquirir la idoneidad
como profesores de inglés. Para colmar estos objetivos estaban las pruebas de habilita-
cién que se han venido celebrando cada afio.

Pero no solamente la Administracién, sino también los mismos maestros sintieron
la necesidad de una mayor preparacién en el campo de esta lengua extranjera, optando
por adquirirla a través de las siguientes vias. Muchos, segin su propio testimonio, han
empleado su dinero en clases particulares y academias. Otros se han matriculado en la
Escuela Oficial de Idiomas para seguir sus cursos, obteniendo los titulos que esta Insti-
tucién otorga. Incluso algunos decidieron continuar sus estudios en la facultad para
obtener una licenciatura en filologia inglesa, a la vez que cumplian con su deber como
maestros (esfuerzo improbo pero en todo caso encomiable). A parte de lo anterior son
bastantes los que aprovechando el periodo vacacional se han trasladado a pafses de
habla inglesa conscientes de que estas estancias son fructiferas y altamente motivadoras.
Algunos han regresado, y asi me consta, con abundante material escolar y did4ctico.

Hablando con los tutores de la posible relacion de su departamento con otros afi-
nes: lengua espafiola, francés, etc., éstos me dicen que existe en algunos casos, pero
que en general dicha relacién es ocasional y poco fructifera. Entiendo, desde mi punto
de vista, que es una verdadera ldstima que dichos contactos interdisciplinarios no exis-
tan, pues bien llevados, pueden ser muy provechosos. Bueno es ponerse de acuerdo en
la terminologia empleada en el aula, tan confusa y cambiante a veces. Bueno es igual-
mente estudiar una lengua compardndola con la materna u otra ya conocida, exami-
nando los parecidos y divergencias léxicas, estructurales, etc.
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EL ALUMNO

El destinatario de la ensefianza, en nuestro caso del inglés, es el alumno mismo
que cursa esta disciplina como obligatoria, unas veces, y otras, como opcional, siendo
el francés la alternativa més frecuente.

Una de las primeras cosas que interesa saber aqui es el concepto o aprecio que el
alumno tiene de esta asignatura y por qué la ha elegido, si estuvo en sus manos el
hacerlo. Esta tarea de investigacién la hemos realizado a través de miiltiples encuestas
entre los alumnos de 5°, 6°, 7° y 8° de EGB, o dicho de otro modo entre los alumnos
de 3° ciclo de primaria y los de 1° y 2° de la ESO. Uno de los aspectos mds importan-
tes a destacar, como resultado de dicha labor, es el alto niimero de alumnos que estdn
a favor del inglés y que lo han elegido entre otras opciones. Esto no quiere decir que
lo consideren como la asignatura mds importante, pues cuando se les ha pedido una
valoracién al respecto, han colocado la lengua y las matemdticas por delante, de modo
que el inglés viene a ocupar normalmente un tercer o cuarto puesto. No obstante, hay
un nimero de alumnos, aunque sensiblemente inferior, que consideran esta lengua, y
en general cualquier otra, extranjera, como una asignatura secundaria ¢ incluso, en
algunos casos, totalmente innecesaria.

En esta valoracién tiene mucha influencia la familia, el barrio y la escuela. Hay
familias, especialmente en las ciudades asturianas de tradicién intelectual y acomoda-
das que consideran el conocimiento del inglés como algo que los diferencia de los
demds y al mismo tiempo absolutamente necesario en este mundo que cada vez se
hace mds internacional y necesita una lengua que sirva de vehiculo de comunicacién
para todos. Una prueba fehaciente de esta devocién por el estudio del inglés es que
estas familias buscan profesores particulares para sus hijos, los envian a academias,
les pagan estancias en Inglaterra, Irlanda o en los Estados Unidos, etc. Por el contra-
rio, no faltan otras familias, ubicadas normalmente en la periferia de las grandes ciu-
dades o en las cuencas mineras, que dan poco aprecio al estudio de esta lengua, consi-
derando que ellos no lo han necesitado para comunicarse con sus vecinos o para
desempeifiar su trabajo, y, en consecuencia, resulta cuando menos irrelevante. Estas
familias si estdn preocupadas de que sus hijos estudien la lengua espafiola, o las mate-
mdticas. Estos deben saber hablar y hablar bien para poder presentarse ante cualquiera
en igualdad de condiciones y sin complejos. L.as matemadticas también son necesarias,
como decia un padre de familia, para que no les engafien. El barrio estd naturalmente
formado por familias y, por supuesto, ¢l concepto que ellas tienen de esta lengua
extranjera no sélo lo trasmiten a sus hijos sino también a los hijos de sus vecinos.

En el d4mbito escolar, es el profesor quien méds y mejor puede influir en la valora-
cién que los alumnos van a tener del inglés como lengua extranjera. A éste compete
desde el primer dia abrirles los ojos para que vean la importancia de esta lengua a
nivel internacional. Me consta que hay muchos profesores que lo primero que hacen
en sus clases es predicar las excelencias de la lengua inglesa explicando a los alumnos
las razones poderosas que hay para aprenderla. Me consta igualmente el interés del
profesorado por reciclarse a nivel de conocimientos y metodologia, asi como de adqui-
sicion de medios para estimular dicho aprendizaje.
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.POR QUE SE ELIGE EL INGLES?

Las encuestas realizadas para confeccionar este capitulo indican que con frecuen-
cia el inglés es la tinica opcién que el colegio ofrece al estudiante; al mismo tiempo
arrojan abundantes datos sobre las diversas razones por las que los alumnos aprecian y
por tanto eligen el inglés como primera lengua extranjera, incluso pudiendo escoger
otra. A parte de las razones poderosas a favor del inglés, que los encuestados consig-
nan, aparecen otras que reflejan el sentir reticente frente al estudio de una nueva len-
gua. Las razones en uno y otro caso manifiestan la valoracién y el aprecio que sus
padres o familias sienten por la lengua inglesa. No olvidemos que la edad de los
encuestados oscila entre los 10 y 14 afios, edad que no permite aun tener ideas del
todo claras sobre este asunto.

La razén mds generalizada, segin los encuestados, por la que los alumnos eligen
el inglés como primera lengua extranjera, es la importancia que ésta tiene debido a su
cardcter universal. Efectivamente, la lengua inglesa es hablada por muchos millones
de personas y en muchos paises, algunos de los cuales estdn a la cabeza del mundo en
cuanto a nivel social, econémico y cultural. Los escolares encuestados saben ya todo
esto, quizd porque lo han oido de labios de sus mayores o a través de cualquier medio
de comunicacién, y asf lo expresan en sus contestaciones de maneras muy diversas.
También saben que esta lengua es estudiada mayoritariamente en su entorno, en su
pais, y en todo el mundo. Las clases de inglés estdn anunciadas por todas partes, en
los periddicos, en las revistas, en la calle, etc... Las academias ofertan sus servicios
durante el curso académico para quienes deseen avanzar o necesiten un refuerzo, y en
verano para aquellos que necesiten recuperar. En consecuencia, es el inglés la lengua
extranjera que mds suena, que estd de moda, y esto lo captan los estudiantes adn de
corta edad y asf lo manifiestan.

Al convertirse el inglés en una lengua internacional, ésta puede servir de perfecto
medio de comunicaci6n a nivel tanto escrito como oral. Por eso, en segundo lugar, los
estudiantes manifiestan que eligen esta lengua para poder comunicarse, especialmente
cuando viajan o tienen que salir al extranjero. No es lo mismo, dicen algunos, visitar
un pafs conociendo su lengua, que sin conocerla, pues el conocimiento de la misma
hara mucho mds fructifera la visita. El dominio del inglés da independencia a quienes
lo poseen en el sentido de poder ellos mismos y sin intermediarios obtener informa-
ci6n de primera mano.

En tercer lugar estdn aquellos estudiantes que dicen que ellos han elegido el
inglés sencillamente porque les gusta el estudio de esta lengua. Les gusta oir hablar
inglés. Son estudiantes que disfrutan cuando alguien, su profesor y, sobre todo, un
nativo se expresa en su lengua. A veces ponen la radio o la televisién y escuchan con
agrado, incluso sin entender o entendiendo s6lo palabras aisladas. Suelen también ser
proclives a la manipulacién de la lengua, pronunciando palabras, contrastando su pro-
nunciacién o entonacién con la de un experto, tratan de hacer frases, etc...

En cuarto lugar figuran los alumnos que optan por el inglés por motivos profesio-
nales, aungue en este caso no tienen una idea del todo definida. A algunos, pocos, les
gustaria ser profesores de inglés, pero la mayorfa ven en el conocimiento de esta len-
gua una buena ayuda para el ejercicio de otro tipo de profesion, ya se empiezan a dar
cuenta algunos de que el dominio de dicha lengua es casi imprescindible para un juris-
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ta, un ingeniero o un médico. Estos profesionales necesitan consultar libros, leer revis-
tas cientificas escritas en inglés, han de asistir a conferencias, simposios, congresos,
en los que se suele emplear esta lengua.

Llama la atencién que un nimero bastante elevado de estudiantes, a esta edad,
crea que el inglés es importante y lo haya escogido por motivos culturales. Para leer
libros y novelas en inglés dicen algunos; para ver peliculas inglesas y americanas,
dicen otros. Finalmente para escuchar y entender la letra de canciones producidas en
estos paises que segiin ellos son las mejores.

A parte de las razones anteriormente sefialadas que muestran bastante madurez en
los encuestados, hay otras muchas de dificil catalogacién, que expresan ideas muy
particulares de cada uno, a través de las cuales manifiestan, sobre todo, no tener con-
ceptos claros sobre el tema. Es el caso, por ejemplo del estudiante que dice sin mds
que es necesario saber inglés, sin ofrecer motivos, sélo porque es ficil, o porque ya lo
ha estudiado en afios anteriores, etc.

En un colegio ubicado en una de las ciudades asturianas se llevé a cabo una
encuesta entre los estudiantes de inglés, a los que se les preguntaba entre otras cosas si
les gustaba el inglés y por qué. Lo primero que descubrimos fue que los alumnos de 5°
y 6° sentian aprecio e incluso entusiasmo por la lengua, y que sin embargo ese agrado
decaia en 7° y sobre todo en 8°. Suponemos que la novedad del inicio habia dejado
paso a una realidad que exige trabajo y dedicacién. Los que decian gustarles daban las
razones siguientes:

— Porque me agrada

— Porque es divertido

— Porque es titil

— Para saberlo

— Para ser profesor

— Porque abre puertas

— Porque se exige para otros trabajos

— Para poder entenderme con los ingleses
— Porque es un idioma internacional

— Para viajar

— Porque las mejores peliculas y canciones son inglesas y americanas
— Para ser drbitro.

Quienes decian no gustarles aducian los motivos siguientes:
— No me gusta

— Es un rollo

— Es aburrido

— Es dificil

— No es util

— No lo necesito

Encuestas parecidas se han llevado a cabo en otros muchos colegios de la regién

siendo los resultados similares o muy parecidos. Por tanto pienso que cada profesor
debe hacer lo propio en su aula para conocer en detalle lo que los alumnos piensan del
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inglés y los motivos por los que su estudio o aprendizaje les gusta o les disgusta, a fin
de orientarlos en este sentido. De lo contrario dicho profesor puede encontrarse con
una clase poco motivada y por tanto poco proclive al aprendizaje de la lengua.

DEFICIENCIAS FISICAS Y PSIQUICAS DE LOS ALUMNOS

Si la falta de motivacién en el estudiante supone generalmente una gran dificultad
para que éste estudie y aprenda, las deficiencias fisicas y psiquicas pueden igualmente
representar un serio obstdculo para alcanzar este objetivo.

Es normal que haya estudiantes con mejor capacidad auditiva unos que otros, sin
embargo a través de este estudio no se han apreciado trastornos de audicién que pue-
dan influir negativamente en el comportamiento de los alumnos en este campo. No
podemos decir lo mismo de la visién; pues hemos detectado algunos problemas tales
como astigmatismo, extrabismo, miopia que impiden la correcta captacién de signos o
imédgenes. Hay profesores que aprovechan el primer dia de clase para conocer estas
carencias y ponerles es remedio, por ejemplo, invitando a los alumnos a ocupar los
puestos mds cercanos a la pizarra.

Hemos detectado igualmente un cierto nimero, aunque menor, de alumnos con
problemas de diccién, problemas que se agudizan especialmente en una clase de len-
gua extranjera donde la participacién oral de sus miembros es absolutamente impres-
cindible. Estos alumnos rehuyen todo tipo de participacién por miedo a ser causa de
risa por parte del resto de los compaifieros. Lo mismo les ocurre a aquellos que pade-
cen obesidad, fenémeno que es relativamente frecuente a esa edad. Estos alumnos pre-
fieren pasar desapercibidos y rehuyen salir a la pizarra. Me consta que hay profesores
que tratan de quitar importancia a estos dos dltimos defectos y se muestran serios con
el resto de los alumnos cuando intentan ridiculizarlos.

Cuando aquf hablamos de deficiencias psiquicas no nos estamos refiriendo a
enfermedades de la mente propiamente tales. Los alumnos afectados por ellas suelen
asistir a colegios especiales donde l6gicamente reciben una educacién y adiestramien-
to especiales. Lo que sf se ha descubierto son algunos casos de autismo o de extrema-
da apatia, de miedo o introvertimiento y también de alteracion nerviosa, falta habitual
de atencién etc. El autismo parece ser una enfermedad que se debe a causas naturales
no bien estudiadas todavia y, en consecuencia, poco puede el profesor hacer para
curarla. El miedo e introvertimiento se daba especialmente en alumnos nacidos en
aldeas remotas o que habfan tenido algin fracaso escolar anterior. Por dltimo, los
comportamientos extrafios y la falta habitual de atencién eran mds bien patrimonio de
aquellos alumnos cuyas familias tenian un nivel educativo bajo o donde abundaban los
problemas familiares de pareja o de tipo econémico.
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LA LENGUA EXTRANJERA EN LA EDUCACION PRIMARIA

Cuando se inicié la elaboracién de este articulo se estaba produciendo al mismo
tiempo el paso de la EGB a lo que hoy conocemos como Educacién Primaria y Educa-
cién Secundaria Obligatoria. Segin datos de la Delegacién de Ensefianza de Oviedo,
la EGB se mantiene en este momento en unos 80 colegios de la Regién con cardcter
residual ya que esta ensefianza se imparte tan sélo en el dltimo curso.

En el Real Decreto 1006/1991 de 14 de junio (B.O.E. del 26-6-91), Anexo II,
aparece el horario correspondiente a los contenidos bésicos para cada una de las dreas:

a). Primer ciclo de Educacién Primaria (Cursos 1 y 2, formado por los nifios de 6
y 7 afios respectivamente). No hay lengua extranjera.

b). Segundo ciclo de Educacién Primaria (Cursos 3 y 4; edades de 9 y 10, respec-
tivamente)... 170 horas para lengua extranjera.

¢). Tercer ciclo de Educacién Primaria (Cursos 5 y 6; edades de 11 y 12
afios)...170 horas para lengua extranjera.

El Real Decreto 1344/1991 de 6 de septiembre (B.O.E. 13-9-91), establece el
curriculo de Educacién Primaria relativo a la lengua extranjera. Comienza este docu-
mento con una introduccién a través de la cual canta las excelencias de la lengua
extranjera, entre otras razones, por ser un vehiculo de comunicacién exigido por una
sociedad cada vez mds abierta y plural. La entrada de nuestro pais en la Comunidad
Europea como miembro de pleno derecho hace que el dominio de, al menos, una len-
gua extranjera se haga imprescindible, de modo especial para profesionales y trabaja-
dores.

Los objetivos que este Real Decreto se propone son entre otros, el uso de las des-
trezas comunicativas en situaciones familiares y préximas, por ejemplo, la comunica-
cion con el profesor y los otros estudiantes en las actividades habituales de la clase.

Entre los contenidos estdn todos aquellos conocimientos de tipo fonético, 1éxico y
estructuras que permiten hacer frente a las necesidades y situaciones de comunicacién
mds habituales tanto en la lengua escrita como oral.

La concrecién del horario se recoge en el Anexo I de la OM de 27 de abril de
1992 (B.O.E. 8-5-92) sobre la implantacién de la Educacién Primaria, que por lo que
se refiere al inglés dice:

Areas Primer Ciclo Segundo Ciclo Tercer Ciclo

Podemos observar que la lengua extranjera no es contemplada en el primer ciclo
de Educacién Primaria; sin embargo, la Orden Ministerial del 29-4-1996 (B.O.E.
8-5-96) autoriza, con cardcter experimental, la imparticién del idioma extranjero en el
segundo ciclo de Educaci6n Infantil (edades de 3,4 y 5 afios).
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EL AULA

Respecto al aula en que se imparte la lengua extranjera en los colegios hay que
decir, segiin se desprende de este estudio, que es una cualquiera de las que se destinan
para cualquier otra asignatura. Es un aula normal, no especial como podria esperarse
en este caso, salvo raras excepciones. Lo que s hacen algunos maestros es darle cierta
ambientacién colgando en las paredes algin mapa o cartel alusivo a Inglaterra u otros
paises de habla inglesa.

El tamaiio de dichas aunlas con relacién al nimero de estudiantes suele ser el ade-
cuado, aunque hay quien manifiesta que a veces no existe esa proporcion, bien por
exceso o por defecto, entre el espacio y el alumnado.

La disposicién de las aulas es la tradicional, consistente en hileras de sillas y
mesas de adelante atrds. Esta es la disposicién propia para impartir materias teéricas
como la historia, la filosoffa o la literatura. El maestro sentado en una parte mds eleva-
da con relacién a los discipulos, llamada tarima, dicta su leccién que es escuchada o
transcrita por los asistentes. En algunos casos, cuando la clase de lengua extranjera
tiene lugar, se ha optado por la disposicién circular o en forma de U, més familiar y
tericamente mejor para que los alumnos se puedan ver, estar en contacto y poder de
este modo establecer una conversacién o un didlogo. Sin embargo, dicha disposicién
no es positiva en todos los casos, pues hay alumnos que la aprovechan para hablar,
reirse, distraerse, etc, por lo que no cumple con la funcién para que fue pensada.

En general, se ha podido apreciar que las condiciones acisticas y de visibilidad
son las idéneas aunque hay salvedades. En cuanto a la visibilidad, ésta suele ser exce-
lente. Los grandes ventanales de los que los colegios modernos estdn dotados permiten
la entrada de luz natural a raudales, por lo que el uso de la luz eléctrica se hace précti-
camente innecesario. De lo que si se lamentan algunos es de la existencia de eco en las
aulas, de ruido en los pasillos y, sobre todo, del trafico rodado en las in mediaciones
del anla.

LA CLASE

Varias cuestiones quiero tratar en este apartado, entre ellas la edad de los estu-
diantes, el nivel académico y el nimero por aula. La mayoria de los alumnos pertene-
cientes al mismo curso suelen tener la misma edad, si bien hay que exceptuar un tanto
por ciento bajisimo de rezagados o repetidores, que pueden ser un afio o dos mayores
que el resto. Sin embargo, lo que si se nota a veces es una diferencia psicolégica y de
maduracién entre los alumnos de la misma edad. Estas diferencias se deben normal-
mente a desenvolverse en medios culturales distintos. Observando el comportamiento
de cada alumno, enseguida se descubre la familia o el entorno al que pertenece.

El nimero de alumnos por aula aconsejado para el estudio de lenguas modernas,
parece que no debe exceder de 25. Segiin el estudio realizado en los colegios y escue-
las asturianos, dicha cifra se sitia entre 25 y 30. No obstante, hay aulas de 15 y otras
de 40. El primer caso es ideal y el segundo inaceptable. Si a esto afiadimos que los
alumnos no estdn igualmente motivados y de que a esa edad suelen ser bastante
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inquietos, hemos de adelantar ya que los resultados académicos no podran ser muy
lucidos.

El nivel de conocimiento de la lengua tampoco suele ser homogéneo, sino més
bien distinto. Hay un grupo siempre minoritario de alumnos privilegiados que van a la
cabeza de la clase, cuyos conocimientos superan con creces a los demds, que ademds
estdn muy motivados, que participan, etc... Luego estd la gran masa. Los alumnos de
un nivel normal, a quienes va orientado el programa, y, por dltimo, estd un pequefio
grupo formado por aquellos que por un motivo u otro sufren algiin retraso.

Los del nivel mds alto no son necesariamente los mds capaces, sino los mds moti-
vados, normalmente de familias conscientes de que el inglés es importante, que les
apremian envidndolos a clases particulares, a academias o al extranjero. Este tipo de
alumnado plantea en ocasiones un serio problema al profesor, que tiene que atenerse a
un programa oficial que quiz4 estos alumnos tienen ya superado. A veces el adelanto
conseguido en las academias se queda en nada debido a que el profesor no ha podido
prestarles una atencién individualizada.

Ademds, en la clase hay que contar con otros factores negativos ya apuntados,
como el miedo o introvertimiento de algunos y la falta de atencién de otros, problemas
causados principalmente por la situacién familiar.

La mayoria de los profesores hacen lo indecible para paliar las diferencias de
conocimientos y de nivel, asf como para solventar el resto de las dificultades apunta-
das. Hay otros, en cambio, que dicen sentirse impotentes ante tales dificultades, que
tratan de sortear como mejor pueden.

LA METODOLOGIA

En cuanto a la metodologia seguida, son todavia bastantes los profesores que
emplean el método tradicional, llamado de Gramadtica-Traduccidn, consistente, como
se sabe, en un estudio minucioso de la gramdtica en su doble vertiente de morfologia y
sintaxis, para pasar después a la traduccién de obras literarias, comenzando por textos
sencillos y avanzando hacia otros mds complicados. Cuando el alumno domina el
campo de la traduccién se considera que la tarea lingiiistica ha concluido. Este era el
método empleado en el estudio de las lenguas clasicas, orientado a la traduccién, no a
la comunicacion. Era a mi juicio un método acertado para el fin que se pretendia, pero
hay que reconocer que resulta insuficiente a la hora de ensefiar una lengua moderna,
cuya finalidad primordial ha de ser la comunicacién oral.

Entre las causas apuntadas que tratan de justificar el empleo de este método en
algunas escuelas estd la de la edad de los profesores que han estudiado dicha lengua por
este sistema, y estdn mds preocupados de su funcionamiento que de la comunicacién.
Otra razén para seguir este método estarfa en los textos empleados; algunos de los cua-
les aiin mantienen un matiz o acento tradicional ocupandose mds de la gramdtica que de
otra cosa. No obstante, ningiin profesor de EGB emplea el método tradicional en el
mismo sentido en que se aplicaba a las lenguas clésicas, ni con el mismo rigor.

Un niimero de profesores mds o menos igual que el anterior es el que en la actua-
lidad adn adopta una metodologia basada dnicamente en el estructuralismo. Se trata de
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profesores que consideran la lengua sola y tnicamente como un conjunto de habitos
cuya adquisicién se logra por medio de estimulos. Las lenguas estdn constituidas por
estructuras bésicas que el alumno ha de repetir cambiando o sustituyendo unas pala-
bras por otras. Este sistema de ensefianza tampoco ha sido satisfactorio puesto que una
lengua es un ser vivo, a veces caprichoso, que desborda todo modelo o medida estruc-
tural.

Son bastantes los maestros que ya han optado por seguir métodos comunicativos
o enfoques como el llamado nocional funcional, conscientes de que una lengua moder-
na es bdsicamente para ser hablada y comprendida. De todos modos, he podido en ten-
der que ningitn profesor sigue escrupulosamente un determinado método, mostrdndose
en cierto modo eclécticos en su adopcién. Todos los métodos tienen su parte buena y
pueden ser tiles segiin el caso, aunque no cabe ninguna duda de que el aspecto de
comunicacién oral ha de primar sobre los demds cuando se trata de una lengua viva
como la nuestra.

EL TEXTO

Personalmente, y por la experiencia que me asiste, he sido siempre partidario del
libro de texto. Pienso que quien elabora un manual tiene necesariamente que hacer una
reflexion seria sobre los objetivos, contenidos y actividades propios, antes de lanzarlo
al mercado. Un manual permite una ensefianza sistemdtica y ordenada de todos los
aspectos, en nuestro caso del inglés, sin dejar resquicios o lagunas. Quizd por estos
motivos, la mayoria de los profesores de la ensefianza bdsica, o de primaria, han opta-
do por un libro de texto; lo cual no quiere decir que sea seguido por ellos de un modo
escrupuloso, pues hay quienes afiaden, quitan o posponen una determinada materia
segiin conviene. Unas veces emplean fotocopias u otros materiales para realizar activi-
dades que el texto no contempla. No obstante, un dos por ciento de profesores prefiere
hacer una clase mas personal a base de material elaborado por ellos mismos, sobre
todo para las clases de iniciacion en las que el aspecto oral ha de primar sobre el escri-
to.

La mayoria de los textos empleados en la Ensefianza Bésica (Primaria) pertenecen
a las Editoriales: Santillana, Anaya, S.M., Edebé, Vicens Vives, Alhambra-Longman,
Oxford.

— Los profesores valoran positivamente el formato y el tamafio de sus libros, que
consideran de ficil manejo, aunque hay quienes manifiestan que son demasia-
do grandes y pesados.

— La impresién suele ser excelente, con diferente letra para destacar palabras y
estructuras que van a ser objetivo de la ensefianza. El tipo de papel y la ampli-
tud de los médrgenes son también los adecuados.

— Consideran igualmente positiva la relacién existente entre letra e imagen. Los
textos, sobre todo en los primeros afios, son cortos y sencillos frente a un gran
nimero de imdgenes a base de dibujos y fotografias. La mayor parte de las
citadas imdgenes suelen ser de actualidad, hacen referencia a la vida y cos-
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tumbres de los britdnicos y estdn dotadas de gran colorido, por lo que invitan
al didlogo y a la conversacién.

— La letra y los dibujos estdn suficientemente espaciados para que no cansen al
alumno y éste pueda tomar las notas pertinentes.

— El nivel del manual suele ser el adecuado, aunque algunos encuestados lo cali-
fican de un poco alto. Unas veces no se termina. Raras veces se repasa; y
pricticamente, nunca se llega a dominar en el sentido que tiene el término
“dominio”, hablando de una lengua extranjera. En consecuencia, los logros
también suelen quedar por debajo de las expectativas de la Administracién
que no cuenta con los inconvenientes que a veces existen para desarrollar la
totalidad del programa.

— En cuanto a métodos, los textos no se decantan por uno u otro en particular,
sino que de todos toman algo, aun que, en todos priva de un modo manifiesto
cl enfoque comunicativo. Asf en cada unidad se hacen consideraciones de tipo
fonético, 1éxico y sintdctico, al mismo tiempo que se ejercitan las destrezas
comunicativas.

— Finalmente los textos vienen dotados de rimas, acertijos, proverbios, cancion-
cillas, tiras cdmicas, que permiten hacer una clase distendida y amena. Las
cintas que les acompafian son de especial utilidad para ejercicios de pronun-
ciacién y comprension.

Entre los libros de texto de inglés en la Ensefianza General Bésica, ahora, Educa-
cién Primaria, figuran en importancia y recurrrencia los siguientes:

Editoriales Manuales
Santillana Starlight (4 niveles) one, two, six,
Anaya Ready, Steady, Go
Alhambra-Longman - Splash!

- Flying Start

- Discoveries

- Supersam
Oxford Unversity Press Fanfare (4 niveles)
(4 niveles) Chatterbox (4 niveles)

Project English lay 1 b
Think in English Ay B
SM Road to English
Vicens Vives Time for English

MEDIOS EMPLEADOS EN LA ENSENANZA

El primero de los medios de ensefianza, al que todos los maestros y alumnos se
refieren, cuando esta cuestién surge, es el encerado. Este es un medio universal, ya
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que existe desde hace muchos afios en todos los colegios de la regi6n y en todas sus
aulas, dando siempre excelentes resultados. Se trata de un utensilio barato y siempre
disponible. Tiene la gran ventaja de dirigir la atencién de toda la clase a un determina-
do punto y puede ser empleado para gran variedad de fines. La tiza, blanca o de colo-
res, las ceras y los rotuladores son objetos necesarios para el uso de la pizarra.

La pizarra ofrece un cimulo de posiblidades al profesor de idiomas. En la pizarra
podemos escribir, dibujar, hacer esquemas, presentar ejercicios, etc... En la pizarra es
donde desarrollamos y ponemos en préctica la mayoria de las técnicas de que nos
valemos para que el alumno aprenda y asimile mejor. Allf van destinados nuestros
dibujos, nuestras flechas, nuestros esquemas, etc. En ella se pueden hacer composicio-
nes, aclarar dudas, corregir dictados y otras cosas més que facilitan el aprendizaje de
una lengua moderna.

El segundo de los medios de ensefianza en importancia y mis empleados en los
colegios de Primaria es sin duda alguna el magnetdfono. Hoy no existe una escuela
que no disponga de al menos un aparato de este tipo destinado al aprendizaje de las
lenguas modernas, aunque haya de ser compartido por otros profesores. Permite cono-
cer otras voces diferentes de la del profesor y asf los alumnos pueden escuchar distin-
tos acentos e incluso distintas variedades del inglés. Mucho es el material grabado, y
disponible en el mercado; pero a parte de €l, puede el profesor hacer sus propias gra-
baciones con los mismos alumnos, por ejemplo, simulando situaciones en familia, en
la calle, en el bar, etc.

En tercer lugar encontramos las “Flashcards” o tarjetas de motivacion, que son
una especie de cartulinas de tamafio adecuado para que puedan ser vistas por los alum-
nos con claridad desde cualquier punto del aula, las cuales llevan por un lado una ilus-
tracién, y por el otro, las palabras que la designan. Pueden emplearse para ensefiar
vocabulario y para incentivar la conversacién. Unas veces los profesores las adquieren
en el mercado y otras, son ellos mismos quienes las confeccionan.

Sigue en importancia el proyector de filminas y diapositivas. Este medio es espe-
cialmente 1til para la socializacién de la lengua extranjera, ofreciendo en la pantalla
imdgenes del pafs en cuestién, de los pueblos que lo forman, de sus campos, de su
industria y de su arte. El conocimiento por parte de los alumnos de la vida y costum-
bres de los ciudadanos que hablan el inglés es altamente motivador y sugerente.

Otro aparato que con més frecuencia vemos en los centros de ensefianza, incluso
en las escuelas de Primaria, es el retroproyector. Si no queremos usar la pizarra por la
in comodidad que supone escribir y borrar constantemente, podemos echar mano de
este instrumento que cumple los mismos cometidos y mejor.

En dltimo lugar estd el video, que es probablemente el mds moderno y mejor de
los medios audiovisuales. En pocos afios ha proliferado este medio de un modo espec-
tacular. En algunas escuelas ya se estd empleando para la ensefianza de las lenguas
modernas aunque falta bastante para que llegue a generalizarse. Cada dia aparecen
nuevas series de cintas tratando de adaptarse a los programas y objetivos de la ense-
fianza primaria.
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EL PAPEL DEL DIBUJO, LA CANCION Y EL JUEGO

Son bastantes los maestros que dicen usar el dibujo como medio de ensefianza de
la lengua inglesa. Efectivamente, no cabe duda de que en ocasiones éste es un modo
excelente de aclarar conceptos, que no serfan ficilmente comprensibles a través de
meras explicaciones. Asf puede el profesor, por ejemplo, mediante un simple rasgo o
trazado hacer patente e inteligible la idea de accién continua o habitual, o el srea
semdntica de cada preposicién. A parte de esto, el dibujo es una actividad motivadora
que permite en un determinado momento distender la clase, iniciando una nueva tarea.
Vistos los nuevos resultados del dibujo, pienso que no serfa ningtin disparate introdu-
cir esta materia en los planes de estudio de filologfa.

La canci6n es una de las actividades que mejor se puede llevar a cabo en el aula y
fuera de ella, con grandes y positivas incidencias en el aprendizaje de una lengua
extranjera. Es, ademds, una de las actividades escolares que més motiva a los alum-
nos, creando en ellos una situacién de satisfaccién y alegria, y al mismo tiempo una
disposici6n positiva hacia la lengua que deseamos enseifiar. Es sabido que los profeso-
res de Educacién Primaria emplean la cancién con mucha frecuencia tanto como
medio de ensefianza y como actividad escolar, siempre segin ellos con resultados
excelentes. “Jingle Bells and other songs™ de Oxford Unversity Press es una coleccién
de conocidas canciones tradicionales que se suelen utilizar en el ciclo 2° y 3° de Pri-
maria y que favorece el interés de los alumnos por el aprendizaje de la lengua.

Es el juego una de las actividades en las que el hombre se muestra m4s interesa-
do, pues, supone siempre un reto para el que lo practica. Por esta razén, es, al mismo
tiempo, un medio estupendo, para, a través de él, ensefiar y practicar una lengua
extranjera. Nadie duda entre los maestros de la importancia del juego como medio efi-
caz de ensefianza; pero ocurre que muchos o no se sienten capacitados para material
izarlo o se sienten un poco ridiculos al ponerlo en préctica. Me dicen, por otra parte,
que resulta dificil y laborioso preparar una sesién de juegos, y mas todavia llevarla a
cabo con nifios de corta edad. De todos modos hay una serie interminable de juegos
sencillos que se estdn poniendo en escena en las clases de Educacién Primaria todos
los dfas, tales como:

“Same or different”
“Give me a...”
“Simon says”

“T spy”

“Twenty questions”
“Bingo”

“Kim’s game”
“Alibi”

“Happy Families”
“Hidden beings”, etc.
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LA EVALUACION

En cuanto a este tema he podido comprobar que en la mayoria de los colegios se
siguen con escripulo los criterios de evaluacién establecidos en el B.O.E. n° 220 de
13-9-91, consistentes a grandes rasgos en reconocer y reproducir ciertos fonemas de la
lengua extranjera, captar el sentido global de textos orales y escritos sencillos, partici-
par en intercambios orales breves, relativos a situaciones y actividades habituales,
producir textos escritos muy breves, comprensibles y adaptados a situaciones corrien-
tes.

La evaluacién es continua. El profesor hace un seguimiento del alumno desde el
primer dia de clase hasta el dltimo a través de la participacién en la clase y mediante
controles o tareas encomendadas.

En la citada evaluacién se contemplan todos los aspectos de la lengua, desde los
componentes lingiifsticos: fonética, gramética y semdéntica, hasta las destrezas comu-
nicativas: comprensién y expresién oral y escrita, que por tratarse de una lengua
moderna tienen una consideracién especial.

En cuanto a las pruebas en si mismas, éstas son de toda indole teniendo en cuenta
el aspecto de la lengua que se pretende evaluar. Los componentes lingiiisticos, a los
que nos referimos suelen ser evaluados a través de pruebas de reconocimiento y de
produccién, cada una de las cuales tiene una concrecién miiltiple. En cambio, la eva-
luacién de las destrezas comunicativas sigue otros cauces. Asi para evaluar la com-
prensi6n oral y escrita, el procedimiento mds habitual es que el alumno escuche o lea
un texto. La expresién oral se valora a través del didlogo y la escrita por medio de la
redaccidn, en este caso dirigida.

RESULTADOS

En cuanto a los resultados de los escolares, las encuestas arrojan niimeros muy
dispares. Hay profesores que dicen que en su colegio estos resultados son totalmente
positivos. Hay otros que afirman que el fracaso escolar es escaso, y hay quienes consi-
deran que éste ronda el 50%. Pienso, a pesar de todo, que dichas encuestas son fiables
y que existen razones que justifican estas diferencias.

Asf en los colegios ubicados en el centro de las grandes ciudades asturianas, el
citado fracaso escolar es minimo, debido a que los alumnos pertenecen a familias cul-
tas y pudientes, que motivan a sus hijos y los envian a clases particulares o a acade-
mias. En cambio en la periferia de estas mismas ciudades o en las cuencas mineras
ocurre todo lo contrario; el inglés no es suficientemente valorado y en consecuencia
hay menos interés por recibir clases extraordinarias, que, ademds, tiecnen un costo.
Otras causas pueden ser, y asi lo manifiestan los encuestados, las deficiencias de los
alumnos en cuanto al conocimiento de la lengua castellana, la falta de interés, dificul-
tades para los idiomas y poco estudio.

Termino este trabajo ofreciendo un pequefio esquema que la Delegacién de Ense-
fianza Primaria de la Regién me ha facilitado con los resultados escolares del pasado
afio 1996, en ¢l que aparece el nimero de alumnos que han superado el curso satisfac-
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toriamente, asi como aquellos que necesitan mejorar. Estas cifras nos pueden dar una
idea de lo que realmente ocurre en este campo.

Segundo Ciclo Tercer Ciclo
42 Curso 62 Curso
C. Piblicos C. Privados C. Piblicos C. Privados
Progresan adecuadamente 6.275 3.139 7.025 3.127
(aprueban)
Necesitan mejorar 692 251 1.356 642
(suspenden)

Como conclusién, teniendo en cuenta lo anterior y los resultados mayoritariamen-
te positivos de los alumnos, pienso que la ensefianza del inglés en los colegios y
escuelas de Educacién Primaria estd pasando por un buen momento y es ficil predecir,
tal como creo ver la situacién, que el futuro serd mejor.

199






