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RESUMEN

Este trabajo es el primer paso de una investigacion, a desarrollar proxi-
mamente, donde se analiza la importancia de las variables moduladoras edad/-
curso, status y habitat en el rendimiento de los escolares de primeros cursos de
E.G.B.. Permite inferir la presencia de un desarrollo evolutivo de aculturacioén,
indicando una menor consideracion para ¢l papel desarrollado por la madre
en el referido proceso, al mismo tiempo que acentia los valores culturales de
interrelacion en el nicleo familiar, con incidencia en los recursos educativos
disponibles.

Los resultados no permiten inferir influencias de la variable Sexo y
Dimensién Familiar. Al mismo tiempo, parecen orientarse a considerar que
los alumnos de nucleo urbano, con una dimensién familiar que oscile entre
cuatro y cinco personas, obtienen unos rendimientos mas satisfactorios.

Los resultados de este trabajo parecen orientarse a la siguiente inferencia
psicopedagédgica: es necesario recalcar el papel a desarrollar por la motivacién
y estimulacién en el proceso de desarrollo intelectual.

INTRODUCCION

Actualmente, es frecuente a nivel popular oir que la Inteligencia es una
capacidad humana que tiene un punto de partida cero. Este, por grados inter-
medios, alcanzarfa un valor maximo.

Esto no niega ni afirma la presencia de un factor hereditario. Mzs bien lo
que busca es una explicacién a la diferenciacién de logro. Al mismo tiempo,
parece posible constatar que el desarrollo intelectual humano se prolonga en el
tiempo, observdndose en tal maduracién la presencia de continuos cambios,
modulaciones y enriquecimientos con la experiencia. Este desarrollo dista
mucho de poder ser considerado resultado de un Gnico factor, afirméandose la
necesidad de un conjunto de ellos (CATTELL, 1971, 1983, HORN, 1986).
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En la actualidad, ademas de aceptar la presencia de rasgos de personali-
dad en el ambito conductual, se admiten unos factores tanto o mas estables
que éstos (CATTELL, 1983). La Inteligencia se entiende como un concepto sin
significado ni existencia fuera de la conceptualizacion social (BERRY, 1979;
FORTEZA, 1982; TRAINDIS et al, 1979).

Se espera que el individuo constituya una totalidad tinica y peculiar. Ello,
pues, hace dificil negar la posibilidad de variabilidad intelectual. Esto se piensa
como satisfactorio, en tanto logro adaptativo al medio, aunque no asi para la
consecucion de una medida fiable y valida.

La innovacién en el modelo de estudio de la inteligencia propuesta por
CATTELL (1971, 1983) propone vias en relacidén con los aspectos educaciona-
les —diferentes a los planteamientos tradicionales—. Ello se verifica en el
escrupuloso tratamiento de los datos, que confiere al modelo una estructura
mas potente al presentar una actualizacion cientifica de los constructos mas
prometedora. La situacién permite hablar de variables intervinientes, con
mayor 0 menor relevancia, € inicia un movimiento de duda con respecto a la
consistencia del C.I.. El problema, pues, puede plantearse de la siguiente
manera: jse podrd contar con fiabilidad y validez en las pruebas?, ;resulta
factible excluir la influencia de factores culturales, motivacionales...? (ANAS-
TASI, 1980; CATTELL, 1983; FORTEZA, 1982; TAYLOR, 1983).

Este trabajo se realiza desde el ambito de la Psicologia Diferencial, que en
un sentido amplio mostrard interés en aquellas variables que favorecen la
conducta observada, tanto en los individuos como en los grupos. El estudio de
causas explicativas de variabilidad conductual parece basico (CATTELL,
1683), aunque no se observe idéntica preocupacidon hacia ello a lo largo del
tiempo. Esto, en gran medida, se ve favorecido por resultados contradictorios
obtenidos con las diversas variables utilizadas. Ello permite constatar sus
relaciones con la evaluacidn Psicoldgica, en tanto que necesita contemplar las
diversas fuentes de variacion.

Hoy se entienden los valores culturales como susceptibles de cambio a lo
largo del ciclo vital. Se trata de considerar la variabilidad en el periodo de
inicio de aculturacién, a través de la influencia de variables tales como: Sexo,
Status, Habitat, Edad/Curso o la misma Dimensién Familiar.

La variable Sexo, de acuerdo con MACCOBY (1972), en las edades a
considear no es fuente de variabilidad, aunque se puedan constatar diferencias
significativas en el desarrollo de determinadas habilidades. En algunos casos,
estas diferencias responderan a un origen psicolégico, siendo dificil el estable-
cer los limites de éstas y las determinadas culturalmente. Las diferencias entre
sexo tienen su inicio en la infancia a través de actividades bioculturales
(HEWES, 1957).

. La posicién de orden social parece que se encuentra reflejada.en las
puntuaciones obtenidas en los tests de inteligencia —de C.I.—, sin que parezca
que ello determine el éxito social del individuo —en cierta medida resulta
dificil negar de una manera total tal relacibon— (CATTELL, 1983). Conse-
cuencia de ello seran las consideraciones del indice de movilidad social y las
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diferencias de C.I., en la medida que el proceso de aculturacién vaya
avanzando.

Establecer limites precisos que permitan diferenciar los componentes de
los diversos habitats en los que se ha realizado este trabajo es una tarea dificil
de efectuar, al tratarse de un ambito reducido y no haber fronteras claras que
determinen los diferentes habitats. Los criterios que se utilizan responden a:
tipos de edificacién, sector econémico predominante, tipos de industria...
(FERNANDEZ BALLESTEROS, 1986; JIMENEZ BURILLO & ARAGO-
NES, 1986). Hoy parece dificil negar que el ambiente impone limites, lo que
conlleva la necesidad de prudencia con respecto a las afirmaciones referidas al
habitat —las personas pueden elegir y dicho concepto no considera la adiccidn
al conjunto de variables de valores simboélicos—. Aunque los rasgos distintivos
del entorno sean diferentes, lo que realmente importara sera su significado
funcional —varia de unos individuos a otros—.

El considerar la variable Edad/Curso no indica negar el papel a desarro-
llar por el ambiente. En realidad las pretensiones se dirigen a ponderar la
importancia de la predisposicién del individuo. Ella, en gran medida, nos
indicard el grado de posibilidad de modificacién en el constructo inteligencia,
~in que disminuya la ponderacién a ofrecer a la institucién escolar. Esta insti-
tucién de aculturacidn se considera facilitadora para la labor de adquisicién,
asi como inicio de educabilidad de la inteligencia (HORN & CATTELL,
1966).

Diversos trabajos indican una correlacién negativa entre el C.1. de los
niftos y la Dimensién Familiar. De acuerdo con ZAZZO (1973), tendremos
que considerar multiples factores que interactuan entre si, siendo el nimero de
hermanos/as uno de éstos. Por lo tanto, sera considerado en la investigacion,
observandose la presencia de influencia cultural. En la actualidad, con todo, se
afirma que las variaciones intrafamiliares parecen independientes del nivel
socioecondmico de la familia (LAUTREY, 1978; LLUIS FONT, 1986).

Todo lo anterior parece suficiente para justificar nuestro interés por el
tema, asi como la siguiente hipdtesis:

Hipétesis: Aparecerdn diferencias de rendimiento intelectual en los suje-
tos en funcién del Sexo, Status, Habitat, Edad/Curso y el tamafio de la familia
a que se pertenece.

METODO

Sujetos: El trabajo se encuentra desarrollado en la poblacién infantil que
cursa ciclo inicial de E.G.B. en Galicia. En este universo se han establecido dos
tipos de Habitat: Urbano y Rural. En el primero de ellos se han considerado
dos tipos de ensefianza: Puablica y Privada.

Se utilizé el método por cuotas, con la finalidad de buscar una aproxima-
cidn a los conceptos utilizados. Con todo, es de destacar que la eleccién
aleatoria se realiza de los centros de enseflanza que configuran la muestra.
Lstos especificando la poblacidn de individuos utilizados, se representan en la
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Figura 1, en la que asi mismo se encuentran analizadas las variables: sexo.
edad / curso y localizacidén del centro.

La muestra estd conformada por 694 sujetos de las cuatro provincias
gallegas. El 60% de los sujetos quedan comprendidos en edades inferiores a
ocho afios, lo que permite considerar estos sujetos en el periodo de inicio de
aculturacion. Edades que, en las teorias del desarrollo infantil por estadios, se
le atribuyen peculiaridades cefiidas al paso de un estadio a otro. Ello, en
términos concordantes con el desarrollo propiciado por CATTELL (1971,
1983): la aculturacién presenta una disminucidn significativa de la funcién
«anlage» (HORN, 1979, 1986). Esto. pucs. configurara las caracteristicas defi-
nitorias de los sujetos que conforman la mucstra.

Procedimiento: El disefio de investigacidn mantendra los principios elabo-
rados por CATTELL (1966). Ello hace necesario el considerar seis dimensio-
nes bdsicas (ver Tabla 1); que referidas a nuestra investigacién observamos

que:

SIMBOLO - PARAMETROS DICOTOMIA SIMBOLO
N N. de variables Multiv. & Bivariado m-b
M Manipulacién Interfer & No Inter. i-f
T Tiempo relacién Previsto & Imiprev. d-a
C Situacién Control Control & Incontrol c-u
R Represet. elec. var. Abstract. & Repres. a-z
D Represt. refr. k-n

TABLA 1.—Dimensiones bdsicas presentes en el disefio experimental (CAT-
TELL, 1966, pag. 28).

a) El numero de variables utilizadas se refieren a las provenientes del test
del Factor G 1 Abreviado Colectivo de CATELL y un Inventadio
Provisional de Indicadores Sociales.

b) La adopcién del método multivariado (m) frente al bivariado (b),
manteniendo la recomendacién de CATTELL (1966) para este tipo de
trabajos.

¢) En la dimensién Evaluacién (M) se optara por eliminar cualquier tipo
de manipulacién, al mismo tiempo que se busca una reduccién de
miterferencia (i). Esto se realizar4 por medio de la prueba utilizada, en
-tanto que el sujeto emite libremente su respuesta ante un estimulo
ofrecido en situacién neutra.

d) La secuencia temporal (T). para las diferentes mediciones realizadas, se
obtiene a través de que las respuestas obtenidas sean simultdneas,
dentro del ambito de pluralidad de situaciones estimulo.
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e) Los intérvalos de tiempo en las distintas aplicaciones, con la finalidad
de reducir la variabilidad temporal al maximo, se procura que sean las
mismas para todos los integrantes de la muestra.

) El criterio de representatividad de las variables (R) se cefiira a los
elementos integrantes orientando al concepto, segin el criterio
establecido.

g) La representatividad en la distribucién de la poblacién (D) se entiende
en la poblacién de la Comunidad Auténoma de Galicia, procurando
cefiir sus caracteristicas a los diversos estudios realizados de ecologia
social. Ello, pues, implica una tinica condicion: que los sujetos muestra
se encuentren en alguno de los tres primeros cursos de E.G.B., en el
momento de realizar la prucba.

Instrumentos: Este trabajo se realiza mediante el concurso de dos instru-
mentos de evaluacion: un test de C.I. no verbal, el Factor G 1 Abreviado
Colectivo de CATTELL (TEA, 1978), y un Inventario Provisional de Indica-
dores Sociales, donde se tratarad de constatar la calidad del hogar de acuerdo
con las posibilidades econémico culturales y afectivas de éste. Este Inventario,
con la intencién de alcanzar la mayor precisién posible, fue cumplimentado
por cada uno de los Profesores de los sujetos que configuran la muestra.

La profesion de los padres dard lugar a tres agrupamientos diferentes. De
un lado, aquella referida a labores domésticas o profesionales de bajo recono-
cimiento social (albaiiiles, agricultores...). Por otro, aquellas con reconoci-
miento social, pero que su ejercicio no implica la‘exigencia de titulacién supe-
rior (secretariado, banca.,.). Por ultimo, entenderemos aquellas personas que
desempeiian altos cargos o que en el desarrolio de su trabajo tienen la exigen-
cia de titulacidn superior.

Estos agrupamientos de la Profesién de los padres, junto con Dimensién
Familiar, Status, Sexo, Edad/Curso y Hébitat configuraran las variables
moduladoras, buscando interpretar su efecto en ¢l rendimiento de los alumnos
de E.G.B.. Estas, por lo demds, han sido obtenidas a través del referido
Inventario Provisional de Indicadores Sociales.

RESUILTADOS

La TABLA 2 muestra los resultados obtenidos por los alumnos muestra
en los diferentes subtest utilizados, al mismo tiempo que considera la presencia
de las variables moduladoras, informando de la media, los valores F y t, asi
como los niveles de significacidén correspondiente.

Estos resultados se obtuvieron mediante el analisis de Varianza ¢Pro-
grama BMDP, 1V). Este analisis se considera como un intento por reflejar las
diferencias sistematicas que se observan entre los grupos de medida estableci-
dos. Ello siempre centrado en constatar en qué medida la actual baremacion
de la prueba para escolares gallegos resulta adecuada (RODRIGUEZ, 1983).

El tratamiento de los datos permite advertir que la variable Edad/Curso
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incide en el rendimiento de los escolares, aunque se observa una relaciéon
significativa en los dos primeros cursos en los subtests de Sustitucién y Labe-
rintos. Igualmente, este analisis nos indica la influencia de las variables modu-
ladoras Status y Habitat en el rendimiento de nuestros escolares. En ello
deseamos destacar las puntuaciones obtenidas por el agrupamiento de Status
cultural superior y el Habitat urbano, que ayudan a entender la incidencia de
los recursos educativos de que disponen los sujetos. Esto verifica, pues, la
incidencia de niveles de aculturacién, derivado del propio dmbito de
posibilidades.

Las diferencias observadas en el rendimiento obtenido por los alumnos en
las diferentes variables moduladoras establecidas no se confirman para
Dimensién Familiar y Sexo. Con todo, la variable moduladora Sexo parece
sensible a.la posibilidad de incidencia verbal, en tanto los resultados obtenidos
en el subtest de Identificacion. '

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados destacados de este trabajo ponen de manifiesto la escasa
incidencia de las variables moduladoras Sexo y Dimensiéon Familiar en el
rendimiento de los escolares de_inicio de aculturacién. De la misma forma,
permiten constatar la incidencia del Habitat y de Edad/Curso, mientras que
las diferencias cefiidas al Status nos orientan a entender la presencia de cons-
tuntes favorecedoras de rendimiento.

Comentario interpretativo:

1) La variable sexo parece no incidir en el rendimiento de pruebas no
verbales, por lo menos durante los primeros afios de culturalizacion.

2) La Dimensién Familiar parece tener escasa incidencia en el rendi-
miento de los sujetos en el periodo de inicio de aculturacién. Con todo,
es de destacar los rendimientos inferiores ofrecidos en las familias de
hijo tnico, al mismo tiempo que la amplitud no parece conllevar
necesariamente a rendimientos inferiores.

3) La presencia de diferencias significativas atribuibles a la Edad/Curso
parecen indicar una ruptura cuantitativa significativa de los alumnos
pertenecientes a los dos primeros cursos de E.G.B. —menos de ocho
afios—. Este cambio se entenderd como una necesaria concrecion ins-
trumental de aparicién de ayudas y estrategias hacia el logro de analisis
més complejos, con necesidad de mayor ascendencia de factores en
relacién con el analisis semantico y factores ambientales favorecedores
en relacién con las posibilidades econdmico-culturales del medio
familiar. Significaria, pues, la ruptura con un aprendizaje incidental
predominante hasta estas edades, con un claro inicio de la verdadera
aculturacién (RODRIGUEZ, 1986).

4) La incidencia de la variable moduladora status, intimamente relacio-
nada al Ambito cultural, permite reafirmar la necesidad de desmitificar
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el papel atencional realizado por la madre en la educacién de los hijos
~—al menos en este periodo—. Los resultados de este trabajo acentian
los valores culturales de interrelacién en el nucleo familiar, con inci-
dencia en los propios recursos educativos de éste. Se confirmard, tam-
bién, a través de las diferencias significativas constatadas en el Habitat.

Para finalizar, los resultados de este trabajo nos indican la adecuacién de
la baremacion de la prueba utilizada para la poblacién escolar de Galicia
(RODRIGUEZ. 1983), asi como la necesidad contrastada de incidir en las
dificultades escolares provenientes de los recursos educativos. Ello, pensamos.
permitiria reducir el indice de fracaso escolar, aunque sin olvidar la necesidad
de mejorar la calidad de ensefianza y las posibilidades reales de desarrollo de
ésta. Por todo ello, parece deseable una mayor incidencia en las exigencias de
aculturacion y dominancia de los niveles de preponderancia semantica, como
variables a tener presentes para cualquier elaboracion de Programas Compen-
satorios con vistas a incidir en el rendimiento. Es deseable, asi mismo, no
olvidar el papel a desarrollar por la motivacion, por su amplia incidencia en la
cstimulacién del proceso de desarrollo intelectual.
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