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0. Introduccion

La simple suposicion acerca de la necesidad de reflexionar en torno a la identidad
del francés en las Escuelas de Magisterio era impensable hace tan s6lo un par de
décadas, cuando, en las entonces «Escuelas Normales», esta lengua-asignatura gozaba
de una serie de consideraciones académicas y sociales que hoy se echan de menos en
gran medida. Las razones que en la actualidad nos llevan a considerar, con cierta
profundidad de pensamiento, la crisis que atraviesa el aprendizaje y la ensefianza del
francés en Espana son varias y de muy diversa naturaleza. En los puntos que siguen he
pretendido revisar algunas de estas razones desde una triple perspectiva: el estudio del
francés en el pasado, la actual identidad de esta lengua y la concepcion de la misma
como asignatura en los curricula educativos basicos, y las posibilidades que ofrece la
consideracion del «problema del francés» como un componente mas dentro del amplio
marco del «problema lingiiistico» en la construccion de la nueva Europa.

1. El pasado: refinamientos en las aplicaciones didacticas

Es un hecho sobradamente conocido que la identidad del francés como lengua-
asignatura en los paises occidentales, donde mantuvo durante largas décadas el rango
de L2 por excelencia y de «lingua franca» de comunicacion internacional, pasa en el
momento presente por una transicion inter-paradigmatica en la que se sale de un estado
de cosas dominado por una concepcion lingiiistica mediatizada por la influencia anglo-
sajona (escuela norteamericana de Bloomfield-Pike-Harris-Lado y Escuelade Londres
en la tradicion Malinowski-Firth-Halliday), una concepcion metodolégica poco defi-
nida que ha estado dependiendo de la tenaza impuesta por el estructural-
conductualismo (de origen sajon) y el estructural-globalismo (de origen centroeuro-
peo), y por una filosofia sociopolitica determinada por el poderio expansionista del
inglés-americano en el mundo..., para asistir a la formacion de un nuevo paradigma que
ha de centrarse mas en otros aspectos que configuren mejor el propio panel sociolin-
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giiistico que le corresponde jugar al aprendizaje y a la ensefianza del francés en el
mundo como lengua de ambito internacional en legitima competencia con otras lenguas
que, en su momento historico, alcanzaron el rango de «lingua franca europea» (aleman
y espaiiol) y con la todopoderosa lengua-autopista del inglés-americano.

Este estado de cosas del que se sale en estos anos se caracteriza, a mi juicio, por una
excesiva ponderacion del refinamiento metodologico-didactico de la ensefianza del
francés como lengua segunda. Un primer impulso de esta orientacion sigue, como
sabemos, los derroteros que entonces se impusieron —casi sin excepcion— las didacti-
cas de todas las denominadas «lenguas extranjeras modernas». En efecto, el periodo
inmediatamente anterior a la primera guerra mundial, asi como el periodo entre ambas
guerras y, mas adn, la etapa que sigue al final de la contienda se caracterizan por la
sucesiva implantacion de nuevas técnicas didicticas que afectan por un igual a unas
lenguas y a otras. No existe en este momento una particular configuracion para la
ensefanza del francés en relacion a lo que se hace con el inglés o el aleman o el espanol.
La preocupacion del lingiiista aplicado, del psicopedagogo y del profesor de francés
coincide en la potenciacion de los resultados, el «éxito» en el aprendizaje del idioma,
por medio de una denodada sofisticacion del «como» se aprende una L2. De los
métodos pre-lingiisticos, gramatica-traduccion y directo, se evoluciona hacia métodos
con un firme planteamiento lingilistico basado en el moderno estructuralismo y con una
férrea disciplina psicoeducativa derivada de los principios conductistas del estimulo-
respuesta (1).

Un segundo golpe de péndulo situara al francés y a su didactica en el marco de una
nueva identidad, una personalidad mas definida que llegara incluso a ejercer su influen-
cia, en buena medida, sobre los propios modelos anglosajones y europeos en general. A
partir de los afnos sesenta se pone seriamente en tela de juicio la validez del modelo
universal, «cientifico», desarrollado por la filosofia estructural-conductista para el
aprendizaje y enseftanza de las lenguas modernas. La «fascinacion por la tecnologia»
que en forma de ingenios adaptados a la ensefanza programada, magnetofonos,
laboratorios de idiomas, etcétera, habia sido el furor de la década anterior deja paso
progresivamente a otro tipo de implantacion didactica: la «fascinacién por los senti-
dos» (2). La patente del nuevo recurso es tipicamente francesa y su adaptacion al
campo de la didactica lingiiistica aplicada del pais vecino: Saint-Cloud, C.R.E.D.L.F,
B.E.L.C., etcétera.

La audiovisualogia, como fundamento pedagégico, combina muy bien con los
principios psicolingiiisticos estructural-conductistas y su integracion en la explotacion
de la unidad didactica aporta al desarrollo metodolégico de la didactica del francés-1.2
(3) un nuevo componente ausente en la atapa anterior: el «contexto». La utilizacion de
situaciones con apoyo A.V. supone, por un lado, que el «uso» de la lengua en
situaciones artificiales como es el aula de idioma, adquiere un cierto grado de realismo
y coherencia ya que es la situacion la que, en circunstancias ordinarias, crea el uso del
lenguaje y no al revés. Por otra parte, la utilizacion de contextos situacionales sirve
para el proposito de la introduccion en el marco de las unidades didacticas de valiosos
elementos de la cultura y civilizacion francesa (4).

La «fascinacion» creada por los éxitos parciales obtenidos en periodos breves de
tiempb y la alta motivacion percibida taato en aprendices adultos como en ninos
debutantes logran convencer a una extensa generacion de profesores de francés en el
mundo que utilizan con gran confianza las célebres series que van desde Voix et Images
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de France, De Vive Voix y Bonjour Line a Interlignes, etc., pasando por las propias
adaptaciones que en muchos paises se hacen de las series francesas, tal como es el caso
de Sonimage en Espana, etcétera (5). El sello francés se aplica, ademas, a otras
lenguas, inclusive el inglés, y asi son numerosos los cursos audiovisuales de corte
situacional que Didier distribuye alalo largo de los aiios sesenta en el mundo (British by
the audio-visual method, Passport 1o English, etcétera). Otras firmas comerciales de
Gran Bretana, Alemania, Italia y Espana contribuyen con sus propias ediciones para
otras lenguas a laidentidad y relieve que adquiere en estos anos la didactica del francés
como 1.2 de rango internacional.

2. El presente. Hacia una Europa «in linguis multis»

L:a década que transcurre desde los anos setenta hasta principios de los 6chenta
establece lamarca de identidad del francés y su didactica en tres frentes que desarrollan
sus posiciones casi de forma simultinea. Las implicaciones que se derivan de cada uno
de ellos tienen importantes repercusiones para el tema que aqui nos ocupa y, en
particular, han venido afectando estos ltimos anos al clima de opinion en las Catedras
de Francés de nuestras escuelas Universitarias de Magisterio en lo que hace referencia
ala proyeccion de la asignatura tanto en el propio estamento de la formacion inicial del
profesorado como en la orientacion didactica de los cursos de la E.G.B.

Un primer frente viene determinado, a mi juicio, por la continuada bisqueda de
nuevas categorias en torno al «cOmo» se aprende mejor el francés. Mientras, por un
lado, se perfecciona el aspecto situacional de las tiras didacticas de los llamados
«métodos audiovisuales», por otro se avanza en la concepcion estructuro-globalista
que da al traste con gran parte de los viejos dogmas de la leccién audio-visual en cuatro
fases. La nueva orientacion (6) define la metodologia estructuro-global audio-visual
como una aproximacion global al lenguaje a partir de la percepcion del habla en un
contexto situacional, lo que puede considerarse un sistema total de comunicacion y
expresion. De acuerdo con este punto de vista, la asimilacion del habla que se percibe
globalmente se lleva a cabo de forma gradual y mediante fases sucesivas, potenciando
todos aquellos recursos que facilitan la participacion espontanea y la creatividad
liguiiistica por medio de un acceso independiente y controlado al «habla» en situacién.
Un claro exponente de esta filosofia psicolingiiistica es, sin duda, la orientacion que
subyace en las series Interlignes y que aparece, también, en los dos cursos All’s Well
para la ensenanza del inglés (7). Una vez mas nos encontramos ante un tipo de
proyeccion suficientemente significativa que incide en la progresiva evolucion de la
identidad del francés como lengua competitiva dentro del panorama actual de las
lenguas internacionales y sus respectivas didacticas.

Un segundo frente abarca, igualmente, aquellas competencias que atafien directa-
mente a la secular problematica en torno a «como» se aprende mejor y de forrna mas
rapida la lengua francesa. A diferencia de las categorias del apartado anterior, las
proposiciones de este segundo grupo tienden a un abandono consciente de la vertiente
netamente lingiiistica para concentrarse mas intensamente en la orientacion metodolo-
gica. Todas las alternativas que cabe encuadrar en este frente poseen en comun el
hecho de favorecer una orientacion comunicativa en la ensefianza del francés. Lo
«communicatif» se sustantiviza y de la mano del inglés se proyecta mundialmente como
la «<nouvelle approche» en la ensenanza del francés-lengua internacional (8). La onda
expansiva del nuevo golpe de péndulo en la didactica del francés afecta en profundidad
al profesorado de las Escuelas Universitarias de Magisterio que descubre en los
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principios latentes de esta aproximacion una nueva motivacion para orientar a los
futuros profesores de E.G.B. en el area filologica-francés y, al mismo tiempo, para
llamar la atencion del profesorado de francés en ejercicio sobre la necesidad de un
«recyclage» en torno a la filosofia, las estrategias y la evaluaciéon de la practica
comunicativa de! idioma.

Pero mientras algunas de las metodologias acunadas bajo el principio general de la
orientacion metodoldgica de raiz comunicativa poseen un origen y una difusion que
afecta, en la practica, a todas las lenguas internacionales que compiten con el inglés
—el Suggestopedia de G. Lozanov, la orientacion humanistica y psicologica del «Com-
munity language learning» de Charles A. Curran y el «Silent Way» de Caleb Gattegno,
por un lado (9), y la orientacion individualizada del «aprendizaje auténomo» de G. E.
Logan (10), por otro—, existe un movimiento que cabe clasificar en este mismo grupo
que, al contrario de los demas, posee una identidad netamente francesa: «pour une
pedagogie de I’autonomie». Todas las «modalités d’apprentissage autonome» se dife-
rencian de la llamada «ensefanza individualizada» en su matizacion de ensefianza no
directiva. La «autonomie de I’apprentissage» (11) representa un experimento de como
el aprendizaje puede ser liberado de las limitaciones de las instituciones: los alumnos
establecen sus propios gbjetivos, determinan su modo de aprender la lengua asi como
los materiales que han de usar y el ritmo que han de seguir, y controlan su propia
evaluacion. De igual forma que vimos que sucedia con otras «patentes» didacticas
francesas la actividad de la «pedagogie de I’autonomie» se proyecta también en la
ensenanza de otras lenguas vivas. El Centre de Recherches et d’ Applications Pédago-
giques en Langues (C.R.A.P.E.L.) dependiente de la Universidad de Nancy Il goza
actualmente de un gran prestigio en la ensenanza del inglés a adultos que siguen una
orientacion «autonomista» (12) y esta evidencia pone de manififiesto el enorme valor de
los esfuerzos de los centros franceses de lingiiistica aplicada especializados en la
investigacion y divulgacion de la didactica de una lengua internacional.

El tercer frente que se desarrolla simultaneamente a los anteriores alo largo de esta
década se caracteriza por una clara desviacion de la atenciéon de «como» se debe
aprender el francés para centrarse mas en la preocupacion de «qué» es lo que se debe
conocer de esta lengua, en virtud de aquellas necesidades potenciales que condicionan
las estrategias de su aprendizaje, y «qué» cosas es necesario hacer en la lengua de
acuerdo con aquellas funciones ideales que se espera satisfacer en la practica comuni-
cativa de la misma en el momento real de su uso. La incidencia de lo «notionnel-
fonctionnel» (13) sobre los programas de ensefianza/aprendizaje del francés como
lengua internacional resulta ser la tonica general de esta década. Como se sabe, en
estos anos se acaban de establecer tanto los inventarios acerca de las «funciones» que
realizan los actos de habla como los inventarios que intentan clasificar las diferentes
«noOCiones» que un sujeto puede desear expresar por medio de la L2, unos y otros
patrocinados por el Consejo de Europa en su Proyecto de Lenguas Modernas cuyo
objetivo ha sido desarrollar un sistema de créditos por unidades que posibilitara la
homologacién del aprendizaje y la ensefianza de todas las lenguas en la comunidad
europea (14). La consecucion de un «nivel umbral» para las lenguas mas destacadas de
Europa supone el establecimiento de un elemento central en una serie de objetivos
disenados para el aprendizaje lingiiistico en general. Su aplicacion al francés corres-
ponde, como es bien conocido, a la iniciativa de un equipo dependiente del C.R.-
E.D.L.F. que establece la especificacion de objetivos en francés para un primer nivel de
competencia minima en esta lengua. La particularidad «un niveau seuil» con respecto a

— 70—



«the threshold level» para el inglés u otros niveles umbrales en otras lenguas esta en el
hecho de que el modelo francés se extiende hasta incluir un inventario de actos de habla
y una gramatica comunicativa (15). .

La identidad de la lengua francesa y su didactica experimenta en los anos 80 un
nuevo giro que se orienta fundamentalmente hacia actividades y estrategias de un
marcado caracter sociolingiiistico. Sin duda no pasa desapercibida a la hora de perfilar
este cambio la influencia de una nueva generacion de lingiiistas aplicados que orientan
mas su atencion hacia temas en los que el aspecto psicoeducativo del lenguaje («cOmo»,
«cuando» y «qué» aprender de una lengua viva) resulta mas periférico y lo nuclear para
a potenciarse en torno a otros aspectos que se derivan de los actuales conflictos
lingiiisticos de las grandes y de las pequenas comunidades lingiiisticas (16). Europa,
«una in linguis multis», camina hacia un macrotipo de identidad comunitaria que pasa
por el reconocimiento de una «lingua franca» de comunicacion internacional e intrana-
cional que no tiene por qué ser necesariamente el inglés. Ante los marcados efectos de
la multinacionalizacion y ante la nueva configuracion triglosica que adquiere el con-
flicto lingiiistico en Europa (lengua minoritaria localista, lengua oficial del Estado y
«lingua franca-inglés») el propio Consejo de Europa toma conciencia de la necesidad de
arbitrar medios que potencien el plurilingiiismo y salvaguarden la identidad comunita-
riade los Estados miembros. Asi el 7 de octubre de 1981 se da un paso definitivo en este
sentido al aprobarse una recomendacion institucional del Consejo por la que se de-
fiende el derecho al respeto y al desarrollo equilibrado de todas las culturas europeas y,
muy en particular, de las identidades lingtisticas. Esta recomendacion al Comité de
Ministros urge a la puesta en marcha de medidas necesarias en el nivel cientifico, en el
nivel humano, en el nivel cultural y en el nivel politico que tiendan a la erradicacion de
los viejos planteamientos, tales como las situaciones de lenguas a la defensiva (el
aleman en el alto Adigio), o al ataque (el galés en Gales) o situaciones de poca
flexibilidad (el caso suizo del Jura y el caso de Bélgica, etcétera), en favor de un
plurilingiiismo equilibrado.

Una de las mas recientes y brillantes aportaciones a este tipo de reaccion en cadena
que potencia la «lealtad lingiiistica» frente a las lenguas-autopista ha sido, sin duda, la
celebracion del Congreso de Meran(o) sobre «Unidad Europea y Problemas Lingiiisti-
cos» (Italia, noviembre 1981). Entre las diversas tesis presentadas al Congreso acerca
del tema del reforzamiento de las lenguas europeas destaca la defendida por el profesor
Van Deth, presidente del Centre d’Information et de Recherche sur I’Enseignement et
I’Emploi des Langues de Paris, para quien aquellas grandes lenguas de esplendor y
poderio lingilistico en tiempos pasados en Europa (italiano, espafol, francés y aleman)
deberian constituir un frente comiin de alianzas a fin de mantener la Europa Sur fuera
del campo de la amenaza de la lengua inglesa-americana. Segiin Van Deth, este frante
comun situaria al francés como «lengua abanderada» al disponer del mayor peso
demografico especifico dentro de la comunidad europea.

Todos estos factores son, a mi juicio, simples indicios —entre otros muchos— de
los cambios en profundidad que en el momento actual inciden en la transformacion de
la pretendida unidad europea. Juntos en el carro del progreso asistimos al incipiente
desarrollo de una «educacion permanente» de todos los futuros comunitarios en la que
el factor lingiiistico esta llamado a desempefiar un rol de la maxima significacion (17).
En una sociedad tecnoldgica, basada en el indice de prosperidad econdémica, donde el
estatus social de la persona se adquiere per la actividad que se desempena, en la que la
especializacion profesional conlleva la fragmentacion de la personalidad de los indivi-
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duos de esta sociedad a través de los diferentes roles que €stos deben asumir..., en una
sociedad como la que muchos aspiran a construir son milltiples y muy poderosos los
factores que incitan a sus miembros a aprender varios idiomas ya sea para la satisfac-
cion de necesidades socio-profesionales o bien por razones de tipo socio-cultural. En
un mundo dominado por la interdependencia econémica y cultural de todos los paises,
por la educacidn, por la especializacion profesional y por el ocio, €l conocimiento de
mas de una lengua viva sera muy pronto una absoluta necesidad.

Todas estas razones nos obligan moralmente a reflexionar sobre la tremenda
responsabilidad de los que tienen a su cargo la formacidn inicial de los futuros educado-
res de los ninos de todos los pueblos de Espaiia que desde su nivel basico de estudios
estan sentando las bases de una personalidad que les permita, en el futuro, poder
sentirse —sin complejos— ciudadanos del mundo. Nuestros alumnos de las Escuelas
Universitarias de Magisterio son voluntariamente por si mismos los que voluntaria-
mente eligen el estudio del francés como lengua moderna. Si bien en el presente son
cada ano menos los que, en competencia con el inglés, se inclinan por esta opcion no
existen diferencias cualitativas en cuanto al proceso a seguir en el aprendizaje de unau
otra lengua: igual que cualquier alumno de inglés nuestros alumnos de francés son
adultos que disponen de poco tiempo para dedicarle al estudio de una lengua viva y
sobre todo después de una temporada en que tal dedicacién no ha sido lo suficiente-
mente intensa. Nuestros alumnos de francés desean, como los que estudian cualquier
otra lengua, aprender el nuevo sistema lingiliistico rapidamente y con evidencias
tangibles de su progreso. En su mayoria tienden a creer que aprender francés significa
aprenderse listas de palabras, reglas gramaticales, conjugaciones y una forma de
pronunciar diferente. Es normal que en su precipitacién por la busqueda de resultados
tangibles confundan la adquisiciéon de un conocimiento lingtiistico con sus aplicaciones
practicas. Mientras su motivacion inicial, cualquiera de que se trate, se mantiene firme
el primer curso los afios siguientes experimentan un notable declive con el consiguiente
efecto adverso en el aprendizaje lingiiistico. La interferencia con su/s lengua/s nativa/s
ayuda, por su parte, a aumentar el ya de por si suficiente namero de dificultades que
estos alumnos encuentran en su proceso de aprendizaje del francés. Pero, si como dije
mas arriba, todas estas dificultades en el proceso de aprendizaje de una L2 son
comunes tanto al francés como al inglés, y si los dos tipos de razones (socio-
profesionales y socio-culturales) que pueden favorecer a cualquiera de ambas opciones
iniciales a menudo se funden para dar respuesta a una misma necesidad —la de
potenciar la personalidad y permitir desarrollarla mejor en una sociedad en la que el
éxito social se adquiere mediante el esfuerzo indiviual...— cabe preguntar ;qué sentido
tiene continuar contemplando pasivamente la crisis de identidad del francés en nues-
tros Centros que resulta, simple y llanamente, de una superpotenciacion artificial del
inglés/americano como lengua-autopista del mundo?, jes posible recrear una alterna-
tiva a esta situacion que posea una cierta vigencia lingiiistica y cultural y responda
plenamente a las mas depuradas razones educativas? La respuesta esti, sin duda, en la
orientacion que queramos darle a la ensenanza y aprendizaje del francés-lengua inter-
nacional en el futuro.

3. Elfuturo. Plurilingiiismo funcional y el concepto de «lingua franca»

A menudo se oyen serias llamadas de atencidn a la actual incomunicacién en el
mundo. Caminamos juntos por la vida, se dice, en medio de una semioscuridad en la
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que ninguno de nosotros puede distinguir claramente la silueta de su vecino. Pero los
problemas de la falta de comunicacion entre los individuos y entre los pueblos no
pueden encontrar una via de solucion en la creciente potenciacion de una lengua
autopista como el inglés que sirva tan solo para que las demas lenguas acaben desembo-
cando en ella. Si la bienintencionada idea de romper la incomprensién en el mundo por
medio de una «lingua franca» internacional empleada a escala masiva no deja de seruna
de tantas ancestrales quimeras del ser humano no lo es menos la esperanza supuesta en
la educacion de individuos plurilingiies que sean capaces de manejar dos lenguas
internacionales ademas de su lengua nativa. Durante los dltimos 150 anos se han
dedicado ingentes esfuerzos humanos y econémicos a la posibilidad de que la humani-
dad, o al menos la humanidad civilizada, rompiese sus barreras interculturales con la
posesion comin de la lengua inglesa como herramienta de comunicacion. Este gran-
dioso esfuerzo no ha logrado superar en el presente la cifra de 600 millones de usuarios
de esa lengua de los cuales la mitad la poseen como lengua nativa. Si la consecucion del
ideal democratico de culturizar a todos los pueblos del mundo, los ricos y los pobres, en
lengua inglesa resulta un esfuerzo econdmicamente y educacionalmente imposible no
cabe pensar que sea factible la potenciacion de un plurilingiiismo inglés-francés a escala
masiva.

De lo expuesto hasta aqui cabe destacar una inmediata conclusion: no siendo
posible la ensefianza general, masiva, de dos ni de una lengua internacional, hagamosla
factible para aquéllos que tengan acceso a ello. Aunque tal sugerencia parcce haberse
adoptado ya casi de manera espontanea, y prueba de ello es el crecimiento del consumo
por los idiomas en las dltimos afios, no se justifica éticamente el argumento del
plurilingtiismo internacional para aquellos ciudadanos cultos que moran en la torre de
marfil. Una alternativa mas coherente y con mayor peso especifico es la que ofrece, tal
vez, el plurilingiiismo funcional. Es un hecho indiscutible que en la actualidad los
individuos que aprenden una o varias lenguas lo hacen asi movidos por propdsitos
especiales y puntuales. La reciente orientacion de los estudios psicolingiisticos y
sociolingiiisticos en torno al sujeto de aprendizaje lingiiistico ha puesto de relieve el
hecho de que no todos los «consumidores» de francés-lengua internacional poseen las
mismas necesidades (18). A unos y a otros les gusta y motiva el francés en funcion de
distintos propoésitos. En términos generales podemos distinguir dos tipos de consumi-
dores: aquéllos con un interés por el francés y los valores culturales asociados a esta
lengua, y aquéllos otros que desean aprenderlo con algin fin especifico (el turismo, la
cultura, la masica, la ciencia, el arte, motivaciones de tipo académico, etcétera). En
términos generales cabe afirmar que empieza a sentirse que la demanda del francés en
el mundo es cada vez menos generalizada en cuanto a su naturaleza y cada vez mas
relacionada con las necesidades y deseos particulartes del individuo. Asi, mientras en
la dltima década la gran mayoria de cursos de francés seguian fieles al modelo del
«francés como una manifestacion mas de «la educacion en las artes liberales», los
proximos afios veran la sustitucion de esta filosofia lingiiistica por una demanda del
francés mas «selectiva» en la forma de «frangais fonctionnel» (19).

Si consideramos ahora el hecho de que la metodologia —el proceso de ejecucion de
la didactica lingiiistica— debe ser sensible a las circunstancias y derivarse de los
aspectos practicos de la situacion particular de cada caso en vez de ser impuesta desde
el exterior; si consideramos, también, que en la actualidad la metodologia parece estar
dominada por el plano de los contenidos, y si por «contenidos» entendemos aquellas
caracteristicas propias del sistema de la lengua y de los propdsitos (20) que animan el
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aprendizaje de tal sistema..., entonces habremos de admitir que la sugerencia de
orientarnos de manera funcional en la direccion que debiera adoptar el plurilingiiismo
merece una particular consideracion. Puesto que para la mayoria de los estudiantes los
estudios son un medio para la obtencion de una cierta cualificacion y esta cualificacion
un medio para la obtencion de un empleo que les reportara una posicidn social y
econdmica, etcétera, la motivacion extrinseca esta evidentemente en relacion con el
calor que «los consumidores de idiomas» den a los variados usos y fines del aprendizaje
ligiiistico. Estoy personalmente convencida de que si la motivacion no se potencia a
base de una modificaciéon del plano de los obtenidos en la direcciéon funcional pro-
puesta, entonces el argumento en pro de una «economia lingiiistica» —que es central en
la tesis del plurilingiiismo funcional— no puede defenderse.

Todo esto no quiere decir que haya que abandonar las posiciones tradicionales en
torno a la adopcion sistematica de cursos de «francés general». Se trata de una
diferenciacion —por niveles— de los objetivos hacia los que debemos orientar nuestra
perspectiva. Si la fuerza linguistica con mayor potencial social en este momento es el
inglés, no resulta facil pretender suponer que esta situacion va a a cambiar en las
décadas siguientes. Pero si es factible de cambio el concepto de «lingua franca» tnica
que normalmente se asocia con la desmesurada potenciacion de esta lengua-autopista
que, hoy por hoy, supone ¢l princiapal inconveniente para el normal desarrollo del
aprendizaje y ensenanza del francés. En la dificil competencia que nos deparan los
proximos anos sobre los «prestigios sociales» de unas lenguas y otras, la lucha entre las
grandes y las pequenas lenguas, la conquista de una dnica lengua-autopista, etcétera
cabe suponer que la motivacion inicial de los que estudien un idioma internacional
jugara un papel determinante a la hora de establecer la oferta y la demanda. Es,
precisamente, en las reglas del juego de esta oferta y demanda inicial donde, a mi juicio,
se trata de llevar a cabo la negociacion que devuelva al francés su identidad perdida.

Mientras los niveles universitarios en que se imparten cursos generales de lengua y
literatura francesa poseen motivaciones muy particulares que no se ven afectadas por
el tema que aqui se trata es en los niveles medios y basicos donde cabe esperar que se
produzca el cambio. En este sentido, considero que la planificacion lingtistica (21) del
nivel educativo basico debe experimentar un cambio radical que se transmita luego por
la propia interrelacion de los niveles, al ambito de las ensefianzas medias. Nos encon-
tramos, sin duda, ante todo un proyecto de innovacion educativa y, como tal, precisa
para su realizacion de un tratamiento en dos frentes diferenciados: por un lado, es
preciso adoptar medidas de concienciacion en el «frente social»; por otro, es necesario
buscar alternativas en el «frente académico». En el primer caso es preciso tener en
cuenta el hecho lingiiistico como factor social. Las actitudes y la propia eficacia
lingiiistica del nifo estian condicionadas por las actitudes y conductas lingiiisticas de su
grupo social (22). Asi el «frente social» deberia atender a la innovacion en las actitudes,
creencias, tradiciones y motivaciones insertas en lacomunidad a la que pertenezcan los
alumnos. Esta innovacion atenderia, basicamente, a una toma de conciencia generali-
zada en torno al hecho de que el concepto de «lingua franca» en el mundo esta
experimentando un cambio profundo que surge como consecuencia de la revaloriza-
ci6n de las lenguas minoritarias y el plurilingiiismo. Si bien existen areas en las que una
lengua en particular resulta determinante a la hora de la comunicacion inter-cultural,
digamos el inglés en relacion a la actividad tecno-econdmica, no es posible ni deseable
que una sola lengua abarque todas las areas en que cada una de las grandes lenguas
internacionales es expresan y comunican con mayor potencial social. Qué duda cabe
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que, sentada esta premisa, la necesidad del conocimiento del francés en nuestro
contexto europeo como lengua de miltiples recursos interculturales seria ampliamente
aceptada como materia obligatoria de estudio en el curriculum general basico junto alas
demas lenguas nacionales e internacionales.

En el segundo caso, el «frente académico». la atencion debe dirigirse no sdlo a las
autoridades responsables de la toma de decisiones en el terreno de la politica educativa,
sino también, muy paticularmente, a todas las Catedras de las Escuelas Universitarias
de Magisterio que proyectan su actividad en el area lingiiistica. Se trataria aqui de
buscar 1a cooperacion departamental que haga posible una auténtica planificacion
lingiiistica para el nivel basico en Espaiia de forma que en un futuro cercano sea posible
que la ensenanza obligatoria de nuestros ninos incluya, ademas del espanol, y las
lenguas propias de las nacionalidades historicas, una competencia minima tanto en
francés como en inglés. Esta planificacion lingiiistica de los contenidos de la E.G.B,
que situaria al francés en el mismo nivel de opotunidades que hoy tiene el inglés y le
devolveria su plena identidad como lengua internacional, habria de contar necesaria-
mente con algunos cambios en profundidad respecto al actual armazon de los progra-
mas vigentes. Sin entrar a opinar aqui sobre la importancia de estos cambios en las
consideraciones metodologicas —baste recordar el enorme auge y aceptacion que
estan teniendo las primeras experiencias llevadas a cabo en nuestro pais sobre una
«didactica lingiiistica integrada» aplicable a todas las lenguas con las que un alumno
entra en contacto en su vida real y su medio educativo (23) si diré algunas cosas sobre
uno de los cambios que seria obligatorio introducir.

Desde hace un par de afios asistimos a uno de los fendmenos lingiiisticos mas
curiosos y trascendentales de los altimos tiempos. La propia diversificacion y demanda
de la lengua inglesa en el mundo ha traido como consecuencia una multiplicacion
funcional de los «propésitos» hacia los que unos y otros orientan su aprendizaje y su
ensenanza. Esta superpotenciacion de la demanda de esta lengua-autopista ha hecho
reflexionar a algunos lingiiistas aplicados acerca de las consecuencias de la considera-
cion de las necesidades de los «consumidores» de una o varias lenguas internacionales
modernas. Una de estas consecuencias de la consideracion es el desafio que presenta la
consecucion de un nivel umbral a escala masiva en el conocimientro de una de estas
lenguas. En el caso del inglés el tema se viene planteando a partir del recurso a las
simplificaciones en los campos léxico-semantico, fonoldgico y sintactico. Este resurso
a las simplificaciones, del que ya existen algunas propuestas tedricas (24), posee una
base racional y lingiiistica y se llevaria a cabo mediante la potenciacion de los nicleos
gramaticales, fonologicos, etcétera relevantes a la propia «médula espinal» del sistema
lingiiistico del inglés. Desde esta perspectiva, creo que cabe considerar la posibilidad
de un cambio de orientacion similar en los contenidos de los programas basicos del
francés de tal manera que, aparte del caricter que se le dé a la/s lengua/s nativa/s del
alumno de E.G.B., se abra una avenida de acceso inicial alas dos lenguas internaciona-
les por excelencia por medio de una alfabetizacion lingiiistica general, por un lado,
particularizados en los nicleos mas relevantes a cada sistema lingiiistico, por otro, que
permita a nuestros ninos sentirse ciudadanos del mundo ya desde un primer momento
de la formacion sistematica de su personalidad.

Las posibilidades que ofrece el proyecto de una «nuclearizacion» de los idiomas
francés e inglés en la E.G.B. son faciles de imaginar. La propuesta de elaboracion de un
«francés nuclear» que estaria destinado al ciclo superior de ensenanza basica, mas facil
y mas rapido de aprender que cualquier otra variante de la lengua francesa comin, con
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plena adecuacion comunicativa y factible de ampliacion a niveles linglisticos superio-
res («francés funcional» y «francés general») en el curso del posterior desarrollo
educativo o profesional..., supone en la actualidad una alternativa digna de ser tenida
en cuenta que posibilita, esencialmente, la indispensable orientacion de una «didactica
lingiiistica integrada» (25) para los niveles de iniciacion. Una orientacion asi favorece-
ria, sin duda, una reintegracion del francés-lengua internacional en el marco de escola-
rizacion obligatoria de tal manera que se aminorase la irracional potenciacion actual de
una lengua-autopista (hoy el inglés) y se dirigiese la atencion hacia un plurilingiiismo
funcional equilibrado. No cabe duda de que una alternativa de este tipo inclina el peso
de su orientacion didactica y lingiiistica hacia una delimitacion mas profunda entre el
aprendizaje y uso del francés como «instrumento lingiiistico de comunicacion intercul-
tural» y el conjunto de valores literarios, estéticos, socio-culturales, etcétera asociados
normalmente con el uso de esta lengua por parte de sus hablantes nativos en el mundo.
No entiendo, sin embargo, que una eventual demora (hasta la ensefianza media) en la
introduccidn temprana del bloque tematico dedicado alos aspectos socio-culturales del
idioma, en favor de una mayor potenciacion del valor de la lengua como instrumento
lingiiistico de comunicacion intercultural en el mundo moderno, suponga una altera-
cion profunda de los parametros que tienden cada vez mas a implantarse en la carrera
sociolingiiistica en pro de la conquista e imposicion de una «lingua franca» Ginica que
sirva de autopista en la que las demas lenguas tengan su entrada y salida. En efecto,
como se ha senalado recientemente en algin documento de amplia trascendencia «la
ensenanza de las lenguas se encuentra determinada en la medida en que una lengua viva
es un producto sociologico...» (26). La cuestion, a mi juicio, radica fundamentalmente
en saber determinar si en este caso se trata de un producto sociologico vinculado en
exclusiva a las comunidades lingiiisticas que tradicionalmente poseen el francés como
L1 o como L2 osi el patrimonio lingiiistico del francés se extiende hoy a grandes masas
de poblacion que poseen miltiples y respectivos patrimonios socio-culturales con
valores muy diferentes (27).

En cualquier caso la «nuclearizacion» exige una cierta cautela a la hora de estable-
cer limites a las necesarias simplificaciones. Si el objetivo consiste en la obtencion de
una mayor competencia en un periodo mas corto (con relacion a los alumnos que siguen
cursos convencionales de francés) en el mismo nivel el énfasis deberia situarse, a mi
Juicio, en las destrezas receptivas (escuchar y leer la lengua de manera comprensiva) de
forma que los alumnos fuesen capaces de reconocer un buen nimero de elementos
distintivos del idioma sin que se espere de ellos que sean capaces de producirlos. Los
alumnos de nivel basico estarian satisfechos —inicialmente— con una cierta compe-
tencia comunicativa (oral y escrita) que les serviria para poder expresarse en un buen
numero de situaciones comunicativas con un minimo de ambigiedad. De hecho, todos
somos conscientes de que resulta posible alcanzar un alto nivel de eficiencia en la
comunicacion ordinaria cotidiana con un vocabulario limitado y un elemental dominio
sintactico siempre que los interlocutores compartan una serie de elementos fonoldgi-
€OS comunes.

Lacuestion no es, ciertamente, nueva. Muchos de los supuestos de esta argumenta-
cion fueron esbozados ya hace muchos afios por los introductores del Esperanto y, mas
recientemente, hace 25 afos por «le frangais fondamental» en el intento por reducir la
lengua francesa —desde un punto de vista didactico como lengua extranjera— a sus
fundamentos basicos: sus lexemas mas frecuentes y las estructuras gramaticales
esenciales (28). El tema se encuadra, sin duda, en la reciente orientacién en el ambito
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de la lingiiistica aplicada hacia una manipulacién del medio —la lengua— por oposicion
a una manipulacién del individuo que aprende un idioma (orientaciones psicolégicas,
humanisticas, etcétera). No obstante, el «frangais fondamental» estaba basado en la
propia esencia de la lengua francesa y mucho mas relacionado con las propiedades
naturales del francés general de los que se pretende aqui para un «francés nuclear»
cuyas propiedades gramaticales serian un sub-conjunto de las propiedades generales
de la esencia fundamental del sistema lingiiistico del francés general.

4. Conclusion

La propia «economia» (regulacidn) lingiiistica que aqui proponemos es parte de la
necesaria integracion curricular y didactica del francés con otras lenguas. Insisto en
que estoy convencida de que la ensefianza/aprendizaje del francés-lengua internacio-
nal recuperara su identidad en la E.G.B. desde el momento en que su nivel de
competencia deje de situarse «contra» el inglés y se oriente mas hacia un auténtico
plurilingiiismo planificado no solo «con» el inglés sino también con las otras lenguas
nacionales. En resumen, se trata de alcanzar un nivel de innovacion educativa en la
ensenanza basica que ala vez que desarrolla y perfecciona el conocimiento y uso de la
lengua o lenguas naturales del entorno sociolingiiistico del nino sirva, también, para
alcanzar una competencia inicial en el lenguaje universal por medio de un doble medio
nuclear francés-inglés, segun el uso internacional que se hace de la lengua francesa e
inglesa, basado en las fuerzas lingiiisticas con mayor potencial social en el momento, y
adaptado a partir de las dos lenguas naturales mas leidas y habladas hoy en el mundo.

La condicién exigida de una adecuacion comunicativa inicial proporciona a la
propuesta aqui establecida el caracter de «objetivo terminal» para un nivel educativo
especifico. A la vez es susceptible de ser extendido a otros objetivos mas codiciosos
(francés funcional o general) en el desarrollo de los respectivos niveles de las ensefian-
zas medias. Conviene resaltar, finalmente, que la planificacion lingiiistica sugerida
deberia entenderse como la equilibracion entre dos fuerzas lingiiisticas con el mayor
impacto social en el mundo cuyas propiedades respectivas —como sub-conjuntos de
los sistemas de que se derivan— deberian estudiarse obligatoriamente y, a la vez,
encuadrarse de manera integrada en el connunto lingiiistico mayor que supone la
especializacion filologica en la educacidn basica junto al espafnol y otra lengua nativa en
aquellas comunidades con una lengua propia diferente a la del Estado. No cabe duda
acerca de la necesidad de una profunda revision de esta filosofia lingiiistica en el seno
de las propias Catedras de contenido lingiiistico de las Escuelas Universitrias de
Magisterio. Por experiencia sabemos que cualquier innovacion en el nivel basico esta
llamada a un fracaso rotundo si no esta articulada con la «formacion inicial» proyectada
desde las respectivas Catedras en el nivel universitario. Si consideramos, por tltimo,
que la aspiraciéon fundamental que mueve al empuje experimentado hoy por la activi-
dad ligiiistica, ;no es cierto que la demolicion de este «umbral» debiera comenzar por
una mayor tolerancia y coopoeracion departamental de aquéllos que, de una u otra
forma, estamos implicados en el nivel de las responsabilidades? Si la crisis de identidad
que hoy afecta en nuestro pais al proceso de ensehanza/aprendizaje del francés-lengua
internacional resulta en si misma un desafio no lo es menos la repercusion que tal crisis
ejerce sobre las Catedras de las Escuelas Universitarias de Magisterio en su responsa-
bilidad acerca del establecimiento de salidas alternativas al conflicto.
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NOTAS

La historiografia en tormo a este tema ha saturado de articulos durante décadas las revistas profesionales especializadas.
Cfr., a modo de recordatorio, De Greve. Van Passel (1970), Roulet (1972) y Bertrand (1979).

Entre la enorme variedad de posiciones adoptadas en Francia acerca del impacto de lo audiovisual quisiera destacar un
trabajo original y de enorme influencia en la expansién de los métodos audiovisuales del C.R.E.D.1.F. y otros Centros de
lingiistica aplicada. Cfr. Trocme (1978).

Destacaré, por su capital importancia, una de las obras primeras que han inspirado toda la filosofia audiovisual de docenas
de cursos de idiomas. Cfr. Guberina (1965).

Cfr., entre muchos otros, Michea (1966-67), Danelon (1972) y Debyser (1974).

Recuérdese C.R.E.D.LF. (1962), C.E.L.A. (1969), etc.

La critica desarrollada en tormo a la primera generacion de métodos audiovisuales estuvo influida, sin duda, por el rapido
progreso experimentado en la evolucion de las teorias lingilisticas y psicolingiiisticas. Acerca de larevision de los principios
S.G.A.V., Cfr. Renard (1975), Baltzer et al. (1978) y Chiclet-Rivenc (1982).

Cfr., a este respecto, Moget et al. (1976) y Dickinson et al. (1975).

Son varias las vertientes que inciden en el plano comunicativo de la didactica lingiiistica. Cfr., a modo de ilustracion,
Warzlawick et al. (1972), Coste (1978), Abbou (1980a) y Moirand (1981). En el aspecto practico. véase Gremmo (1978).
Cfr., a este respecto, Coste (1979) y Bourgain (1979).

Sin duda la ensenanza individualizada ha tenido su impacto mas acusado en USA. Sobre su aplicacion a la ensenanza del
francés-L2 véase Papen (1980).

Cfr., a este respecto y en términos generales, Holec (1981).

Algunos ejemplos de la actividad desarrollada en el C.R.A.P.E.L. pueden verse en Cembalo, Holec (1973), Henner-
Stanchina (1975), Duda et al. (1976), Abe et al. {1978) y Riley, Sicre (1978).

Cfr. Vi;ncr(l98b)4

Entre algunos tratados sucintos sobre el tema, véase Trim et al. {1973) y Roulet (1976).

Para una iniciacién no excesivamente 1écnica se recomienda cfr. Coste et al. (1976), Roulet (1977) y Coste (1980).
Un claro exponente de este nuevo tipo de actividad en el ambito de 1a lingiiistica aplicada se refleja en Vez (1983a).
Acerca de algunos de estos roles, cfr. Trim (1979).

El tema de las «besoins langagiers» posee en los trabajos de autores europ.eos una rica muestra. Cfr., fundamentalmente,
Roulet (1976), Ferenczi (1976), Coste (1977), Martins-Baltar (1977). Richterich (1979) y Abbou (1980b).

La multiplicidad de trabajos tedricos y cursos de francés orientados a este fin desborda cualquier intento de referencia
bibliogrifica. Recordaré, simplemente, entre otros a Conseil de I'Europe (1970), Porcher (1976), Aupécle, Alvarez (1977),
Besse (1978), Lehmann (1978) y Pieron (1978).

El parametro «propositos» ha venido a unirse recientemente a las otras consideraciones tradicionales de! aprendizaje
lingiiistico (motivacion, actitud, etc.). Cfr. Roe (1981).

Cada dia son mas numerosas las voces que se escuchan acerca de la necesidad de considerar la «planificacion lingiiistica»
como parte integral de la planificacion econdmica y social de las comunidades. Cfr. Zacharief (1978).

El tema de las actividades lingiiisticas sigue ocupando un lugar preponderante en las publicaciones de caracter sociolingiiis-
tico. Cfr. Escarpit (1979).

Existen algunos proyectos de innovacion educativa sobre la integracion didactica de varias lenguas en el nivel de E.G.B. en
distintas comunidades de Espaia. Para un conocimiento mas directo del tema, cfr. Vez (1983b).

Algunos de los supuestos que a menudo se manejan en el marco de estas propuestas presentan un Cieto interés para la
proyeccion del francés como «lingua franca» en el mundo. Véase, a titulo de ejemplo reciente sobre esta temitica, Vez
(1983¢).

Para indagar sobre algunos conceptos basicos, cfr. Roulet (1978/79).

La cita esta tomada del bloque tematico 6.° sobre «aspectos socio-culturales» del documento para lengua francesa que se
incluye en los Programas Renovados para la E.G.B. Cfr. Servicio de Publicaciones-M.E.C. (1981), pag. 67.

Una descripcion de tendencias pasadas y actuales sobre la introduccion de la ensenanza de la civilizacion en los cursos de
francés puede verse en Christ (1978). Algunos argumentos recientes a favor de la inclusion de los temas propios de la
«civilizacion» aparecen en Poirier, Rosslin (1982).

El tema es harto conocido entre los profesores de francés. Desde las primeras publicaciones, como es Gougenheim et al.

(1964), se han divulgado docenas de libros y articulos sobre el particular. Entre algunos trabajos recientes véanse Raasch
(1978), Rivenc (1979) y Chaurand, Lerat (1981).
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