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Son muchas las inquietudes despertadas en los dltimos afios acerca de las
cuestiones didacticas en el ambito escolar.El presente trabajo intenta,
simplemente, poner al alcance de los interesados en el problema educa-
cional un material de no facil acceso por cuestiones de idioma, al mismo
tiempo que se sefalan algunos aspectos de interés de esta propuesta alema-
na. El esquema que desarrolla el presente escrito es el siguiente:
1.0.0 El planteamiento de la Geografia social en Alemania:
1.1.0 La génesis de la Geografia social
1.1.1 Ratzel
1.1.2 P.M.Vidal de La Blache
1.1.3 O.Schliter
1.1.4 H.Bobek y W.Christaller
1.2.0 El paso a la concepcién geografico-social
1.3.0 Definicion de la Geografia social
2.0.0 Los cambios recientes en la Geografia alemana
2.1.0 D.Bartels
2.2.0 37.Congreso anual de gebgrafos alemanes (Kiel, 1969)
2.3.0 41.Congreso anual de gedgrafos alemanes (Mainz, 1977)
3.0.0 Didactica de la Geografia propuesta por el Instituto geografico
de la Universidad de Karlsruhe (1970:1974).
3.1.0 Delimi tacion del campo de la presente exposicion y dificultades didacticas
a las que se enfrenta
3.2.0 El concepto de “escuela total” de E.Ernst
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Metas de la Diddctica de la Geografia en la escuela
Tarea de la ensefianza de {a Geografia
Formulacién de unos objetivos de ensefianza
Metas didacticas para la Geografia

Metas generales de ensefianza en Geografia
Algunas conclusiones a lo expuesto

Finalmente he de agradecer a laSra.Prof.M-R.Pifieiro el material sumi-
nistrado y las orientaciones dadas para el desarrollo del presente trabajo,
asi como a Dfia. M.Angeles Pérez por haberme animado a que escribiera
estas lineas.

El planteamiento de la Geografia social en Alemania:

Ha de aclararse al principio, que la Geografia social pertenece a la di-
recccion de investigacion mas reciente de la Geografia.Un elevado nimero
de gedgrafos considera adn hoy a la Geografia social como un campo de
investigacion y de experimentacién, el cual carece de una tradicién acadé-
mica; asi la Geografia social es para ellos un apéndice de la Antropo-
geografla con connotaciones procedentes de la Sociologia,e.d.:reducen la
Geografiasocial a un area especial, mas o menos, subordinada a b “Geogra-
phie des Menschen’’ -Geografia del hombre o geografia humana-, como se
hace con la Geografia de ia Religién o la Geografiadel transporte y de las
comunicaciones, etc. Otros gedgrafos no llegan tan lejos y consideran a la
Geograffasocial como un érea parcial subordinada a la Geografia econo-
mica: asf el canon disciplinario de la Geografla humana se ve enriquecido
con un aspecto mas, pero sin dar lugar a ninguna modificacién ni a enfo-
que distinto.Un tercer grupo de gedgrafos reducen toda la cuestion a una
mera distincion, sin importancia semantica; ast utilizan los conceptos de
Antropogeografia,Geografia humana y Geografia social de una forma mas
0 menos sindnima y para la misma realidad: la “Geographie des Menschen”
en un sentido tradiconal; ello viene favorecido por el hecho de que el idioma
inglés distingue -como acertamente sefialan los Prfs. Ruppert y Schaffer
(1)- débilmente el significado de las palabras “human’’ y"social” con res-
pecto a otros idiomas europeos.

Sin embargo, la Geografia social parece presentarse como un nuevo enfo-
que de la disciplina geografica v ello como resultado de los problemas
relativos a la tarea educativa, objeto y unidad de la ciencia geogréficaa las
que se estan enfrentando los geografos de nuestro tiempo.

La génesis de la geografia social:

La génesis de este modo de concebir la Geografia, quees en definitiva a lo
que responde la determinacion “Geografia social”, se sitda en el mismo
desarrollo de 1a ciencia geografica de este siglo, remontandose incluso a la



1.1.1

obra de RATZEL “Anthropogeographie” (1882), la cual sefiala en
Geografia una fase deterministica o geodeterministica, en la que se deja
apreciar el influjo de las teorias darwinianas de la evolucion de las espe-
cies(2).Ratzel flega incluso a sobrevalorar la influencia directora de la
naturaleza sobre el desarrollo de la civilizacion y la historia humana y trata
de buscar “los rasgos fundamentales de la aplicacion de la Geografia a la
Historia”.Asi’ la joven Antropogeografia adquirié rasgos deterministicos
naturales, creyéndose que la civilizacién de un pais estaba determinada
previamente por su configuracién natural, quedando relegadas a segundo
piano las relaciones hombre-naturaleza {cosa que superarad la moderna
Geografia social) (3). :

La reaccion més importante a esta toma de postura por parte de Ratzel
tuvo Jugar por parte del gedgrafo francés P.M.VIDAL DE LA BLACHE en
su obra “Les conditions geographiques des faits sociaux”’ {1902), con el
que se inaugura una fase posibilista de la Geografia social, segun la cual
la plasmacién de la accién humana sobre la superficie terrestre es consi-
derada como resultado de la iniciativa y de la lucha del hombre por su
existencia, el cual act(ia sobre el medio natural, utilizando v valorando de
formas- diferentes sus posibilidades. Esta nueva fase, pues, acentla la rela-
tiva autonomia del hombre frente a ia influencia de la naturaleza, lo que
supone la condicion previa mas importante para el desarrollo de la Geogra-
fia social. En rigor, entonces, no puede afirmarse -seglin creo- que Vidal de
la Blache desarrollase sus ideas a partir de una radical contraposicion
intelecutal a la teorfa del medio ambiente propuesta y desarrollada por
F.Ratzel; el gebgrafo francés fué ante todo un empirico, dedicado casi

corresponde, cada vez mas y mas, el papel de causa y no ¢l del efecto” . Asi,
en lo fundamental, el “principio de adaptacion activa’’aparece va en el
pensamiento de Vidal de la Blache y las relaciones hom-
bre-medio-naturaleza se presentan liberadas de determinismos unilaterales
-no dafiadas por cualquier tipo de determinismo- y abiertas para una nueva
Y constructiva reflexion.

La influencia de Vidal de {a Blache es significativa. Sus teorfas -afirman
K.Ruppert y F.Schaffer- “han conseguido un lugar fijo para el elemento
social en la Geografia. La Geografia social francesa moderna se retrotrae
directamente hasta él. Lo mismo sucede con la escuela de Utrecht.. Las
escuelas de tradicion antropogeografica yde Alemania, Inglanterra y Esta-
dos Unidos,se han visto también obligadas, cada vez con mayor intensidad,
a introducir su concepto en la discusion metodologica, si bien -y en lo que
al tiempo se refiere- muy posteriormente y tras largos rodeos.” (4).
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Otto SCHLUTER con su obra “'Die Ziele der Geographie des Menschen”
{1906) se convirtio a principios del siglo en uno de los criticos mas im-
placables de Ratzel,en Alemaniae inauguré con el concepto de “paisaje
cultural” la fase morfogenética, que supuso un periodo estéril, condu-
ciendo a largas discusiones sobre el concepto de “Landschaft”(paisaje) y a
una sobrevaloracion de lo estructural-formal en Geografia.La insuficiencia
del enfoque morfogenético en la explicacidn de paisajes culturales com-
plejos como, p.e., la ciudad puso en accién, como por carambola, Ia
Geografia urbana, la cual mediante Hans BOBEK con su articulo
“Grundfragen der Stadtgeographie’” (1927) supone la aparicion del méto-
do funcional, que introduce la fase funcional en la genésis de la Geografia
social y que analiza los campos mas importantes de la vida humana segin
sus conexiones, subordinando las metas de ordenamiento espacial a unas
determinadas ideas valorativas o modelos (Wertvorstellungen). Asi la teo-
rfa de los lugares centrales de W.CHRISTALLER vy sus campos de in-
fluencia representan, p.e., uno de los primeros y mas conocidos intentos de
modelos espacio-funcionales (5). Intentos que realizaran sucesivamente Bo-
bek y Partzsch (1964).

El paso a la concepcion geografico-social:

Toda la génesis precedente puso a los gedgrafos en disposicion de valorar
los intentos realizados y a intentar unas bases operacionales de cara a la
problemaética en que estaba sumergida laGeografia. Asi H.Bobek ya en su
articulo ““Stellung und Bedeutung der Sozialgeographie*” (1948) reconoce
la desventaja del método funcional, al conceder escasa atencion a los acto
res en el sistema.

Con el reconocimiento de que los portadores de funciones y los creadores
de las estructuras espaciales son, en Gltima instancia, ios grupos humanos
se realizé el giro y se did el paso de una Antropogeografia funcional a la
Geografia social. Ello supone como dice G.Schwarz, citando a A.De-
mangeon (6), el “renunciar a considerar al hombre como individuo pues,
solamente, la antropologia y la medicina, pero no la geografia humana,
pueden alcanzar resultados cientificos partiendo del estudio del individuo.
La Geograffa humana investiga a los seres humanos dentro de una colectivi-
dad de los grupos y de sus acciones, en tanto que éstas han sido originadas
a partir de una comunidad . Tenemos que partir, por tanto, en nuestras
investigaciones, del grupo y no del individuo™(7). Corria el afio 1948. Asi
toda Antropogeografia que no quiera dejar de lado los conocimientos de
las ciencias sociales modernas, s6lo puede ser una Geografia de los grupos

humanos, e.d.: una Geografia social.
Todo este planteamiento tleva a que los gedgrafos alemanes de finales de
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los afios 6o distingan varias ramas dentro de la Geografia social, las cuales
vienen dadas por las distintas funciones basicas del hombre, que tienen
como consecuencia exigencias especificas de espacio; asi se habla de:

1.Las funciones "‘reproducirse y vivir en comunidad”, las cuales conducen
a la Geografia de la poblacion, a la Geografia polfitica y a la Geografia de la
Religion.

2.La funcion “habitar”’, a la que le corresponde en primera linea laGeo-
grafia det poblamiento.

3.Las funciones “trabajar y “aprovisionarse y consumir”, a la que se uniria
laGeografiaeconémica, ia del comercio y la de los mercados.

4.La funcidén basica “educarse”, tratada por una Geografia social de la
educacion,

5.La funcidn “‘descansar’’que daria lugar a una Geografia del ocio.
6.Finaimente, una Geografia de las comunicaciones que se ocuparia de los
aspectos espaciales de la funcidn ‘“desplazarse’(8).

Ahora bien, las ramas propuestas para la Geografia social no suponen
-como se podria pensar- una disgregacién del campo geografico ni una
dispersion de la Geografia hacia las ciencias afines mas importantes, sino
que producen un efecto integrador, pues todos los campos funcionales se
centran en la sociedad. LaGeografia social trata de explicar los fenémenos
espaciales de la sociedad a partir de la articulacion conjunta de los grupos
sociales y de sus funciones bdsicas; de esta forma no es posible una se-
paracion rigida de las ramas aisladas de la Geografia social, convirtiéndose
en superfluas las reflexiones sobre la escala de prioridades. Puede ser per-
fectamente posible analizar uno u otro campo funcional con las corres-
pondientes muestras y procesos espaciales, pero nunca puede dejar de
considerarse el posterior ensamblamiento con el portador de la funcion y
finalmente, con la sociedad, con sus comportamientos de funciones inter-
pedendientes.

No se trata -como sefiata. E.Otremba (9)-, de rastrear en todas las ramas de
la Antropogeografia, buscando elementos geografico-sociales posibles para
hacer con ellos una “nueva” Geografia social. Sin embargo, en ningiin caso
puede limitarse sefialan K.Ruppert y F.Schaffer- la Geografia social al
tratamiento de situaciones urgentes politico-sociales.

Definicion de la Geografia social:

Después de lo visto, se puede decir que la concepcion geografico-social
resuita del desarrollo posterior de la Antropogeografia funcional bajo
aspectos cientifico-sociales. Asi’ F.Schaffer define a la Geografia social co-
mo la ciencia de las formas de la organizacién espacial y de los procesos
conformadores de espacio de las funciones existenciales basicas (Grundda-
seinsfunktionen) de los grupos y sociedades humanas”,
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En la presente definicion se dejan observar dos concepciones sobre lo
espacial: una estructural -que aspira a la comprension y explicacion de las
estructuras sociales diferenciadas regionaimente vy de la diferente fisonomia
espacial de las funciones vitales de los grupos sociales-y otra porcesal -que
orienta su interés hacia el surgimiento o la transformacién de las estructu-
ras espaciales existentes; interpretandose el paisaje’ como campoe de pro-
cesos, a partir del cual y por medio de las actividades de los grupos se
regeran, cristalizan o modifican nuevas estructuras. Esto no significa, en
ningdn caso, el descuido de la situacion geografico- fisica , pues ésta puede
influenciar los procesos de valoracion en las decisiones relativas a la
existencia. ‘

Si se quiere, aqui podemos encontrarnos con un posibilismo geogra-
fico-social de nuevo cufio. Vidal de la Blache lo indico ya, en lo funda-
mental, en el cambio de siglo. Mds tarde, en 1971,K,Ruppert y F.Schaffer
-a quienes hemos seguido en la anterior exposicion- sefialan que la
Geografia social se convierte en un principio integrador, que imposibilita la
independencia de las disciplinas parciales, pues “al desarrollo del sistema
valoracic’m-comportamiénto-proceso-situacién espacial, portado por los
grupos e influido por el medio, le corrresponde un significado particular.
Con ello, se han modificado esencialmente desde Friedrich Ratzel las ideas
sobre el comportamieto hombre-medio; desde la determinacion natural de
las civilizaciones, pasando por la relativa autonomia del hombre sobre la
naturaleza en el sentido de Vidal de la Blache, el camino ha conducido a la
relativizacion social de todos los hechos espaciales.{11)}.

Los cambios recientes en la Geografia alemana:

El cambio de perspectiva propuesto por la Geografia social, que venia
gestandose ya, como hemos visto, desde principios del presente siglo, v la
influencia de la escuela de Frankfurt (Horkheimer, Adorno, Benjamin,
Marcuse, Bloch, Fromm y otros fildsofos) en el campo del pensamiento
con su elaboracion de la teoria critica,que se dirige contra la abstraccion y
el idealismo de la teoria tradicional y marca la relatividad de todo cono-
cimiento en su caracter mediato a través de la praxis social , declarandose
materialista, originan la disputa del positivismo en la Sociologia alemana
-enmarcandose en ella la revuelta estudiantil del 1968-, que debe ser
considerada como el marco tedrico que permite entender las discusiones de
la Geografia alemana v la reaccién estudiantil no s6lo en lo gue respecta a
la Geografia regional y del paisaje, sindé también frente al nuevo tipo de
racionalidad propuesto por la obra de D.BARTELS “Zur Wissen-
chaftstheoretischen Grundlegung einer Geographie des Menschen”
(Wiesbaden, 1968}, , en la que propone como objetivo el refundamentar la
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Geografia humana de forma que lo basico de ella sea la coherencia logica
de sus postulados tedricos, sin eludir con ello una serie de problemas
relativos a las ciencias positivasy procurando gue esta nueva fundamen-
tacidén geografica resulte sostenible desde el punto de vista metateorético;
reconociendo, al mismo tiempo, la imprecision del concepto tradicional de
‘*Landschaft”(paisaje}, propone Bartels los conceptos de ‘‘drea’’-
,“region’’y“campo’’ para asi lograr una caracterizacion formal de la investi-
gacidén y una elaboraciéon de modelos descriptivos de las distribuciones
espaciales. Bartels subraya que es preciso buscar leyes, que "nos expliquen
y permitan predecir no sdlo jas propiedades cambiantes del sistema, sind
ademas la situacion de los elementos del mismo’{12); sefiala también el
autor, que el trabajo del gedgrafo consiste -segiin esta toma de pasicion-
en la descripcion e interpretacion de concatenacionss y en el analisis de la
difusién de fenémenos sobre la superficie terrestre, incluyendo, o no, sus
modificaciones temporalesy asi através de un enfoque corolégico la Geogra-
fia estudiaria la relacion existente entre la estructura espacial formal, la
estructura topoldgico-geométrica de los fendmenos v las conexiones y rela-
ciones reales de intecambio entre los mismos.

De este modo, la obra de Bartels -aparecida en un momento de crisis de
identidad de laGeografiaen el campo de la ensefianza y de dudas sobre su
utilidad como ciencia aplicada (13)-hay que considerarla como la primera
propuesta en el 4mbito alemdn de un ‘‘nuevo paradigma’{14) en sustitu-
cion del clasico de la Geografiaregional y del paisaje. La propuesta consti-
tuy6, evidentemente, un intento de introducir en Alemania el “para-
digma”cuantitativo que ya habia alcanzado considerable prestigio en los
ambitos anglosajon y escandinavo.

En este contexto el37 CONGRESO ANUAL DE GEOGRAFOS ALE-
MANES’, celebrado en Kiel en 1969, lleva a debate varios puntos de suma
importancia de cara a la Didactica de la Geografia tales como: Discusi6én
interna sobre los fundamentos de la Geografia, Geografia y profesién, la
cuestion de la separacion de la Geografia en dos disciplinas nomotéticas
distintas: Geografia fisica y Geografia humana,...El 37Congreso de Kiel
significd la puesta en cuestion del paradigma de la Geografia regional y del
paisaje, a la vez que la de algunos aspectos de la nueva propuesta de
D.Bartels, sefialando la necesidad que tenia la ciencia de proporcionar
un“conocimiento critico’ frente a la llamada ‘‘neutralidad” de la ciencia,
pues aceptar la neutralidad es aceptar siempre el sistema en que se vive y
ello supone una posicion politica pasivamente expresada.

Mas tarde, en el 41 CONGRESO ANUAL DE GEOGRAFOS ALEMA-
NES.,celebrado en Mainz en 1973, se recoge en parte las propuestas estu-
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diantiles formuladas en 1968 y se acepta la pérdida de prestigio de la
Geografia en el dmbito escolar, en ta Universidad y como ciencia aplicada;
eflo supone un grave problema que no solo es tenido en cuenta por un
numero cada vez mayor de estudiantes y profesores ‘progresistas’’ en Ale-
mania, sino que los mismos sectores mas tradicionales del profesorado se
han percatado de que es posibie, que, en un piazo no muy lejano, la
Geografia desaparezca como materia de ensefianza.

En este intervalo de tiempo las tesis defendidas por Bartels han ido ganando
prestigio y poder académico y el principio de la unidad de la Geografia se
muestra como el punto de confluencia actual entre Jos “viejos'. y “'nuevos”
geografos(15).

Desde este ambito de discusion,crisis y evolucion de la Geografia alemana,
que aunque muy breve considero indispensable, es desde donde tenemos
que acercarnos a la presentacion de laDiddctica de la Geografia que pro-
pone el ‘Instituto Geografico de la Universidad de Karlsruhe’ en su te-
ma: “Curriculum—Desarrolio en las escuelas y ejemplos del cambio didacti-
co {16), correspondiente a la "‘Introduccion en la Geografia econdmica y
social” (17), ya que la bibliografia que presenta corresponde al periodo
1970-74.

En las paginas siguientes me limitaré a la presentacion de los principios
tedricos de didactica y de los objetivos de ensefianza que se proponen, al
mismo tiempo que comentaré en parte, desde mi punto de vista, algunos
de estos aspectos, Dejo al margen la presentacion de juegos didacticos de
simulacién, pues éstos, de algin modo, son resultadode las tomas de pos-
cidn en el aspecto practioo de una determinada teoria didactica(18).
Delimitado el campo de la presente exposicion, debe observarse el intéres y
optimismo -creo que basado en la realidad-, que el Dr.E.Ernst nos comu-
nica, al afirmar que la Geografia, como ciencia, esta preparada para elabo-
rar una base tedrica de cara a los aspectos sociales y politicos en que
vivimos y, también, para extraer de esa teoria consecuencias directas para la
ensefianza en la escuela, a la que se concibe como una organizacién de la-
sociedad en que estd englobada. Esta afirmacion del gedgrafo aleméan no
supone la ocultacion de las dificultades, que se presentan para el desarrollo
de una didactica de la Geografia en el &mbito escolar, entre las que sefiala:
el ambiente de discusidén seria en torno al modo mejor de ayudar a los
alumnos a situarse en el mundo que les rodea y a realizarse en él como
seres humanos.

Las dificultades y la oscuridad que presenta el modo de organizar esa
ayuda, que facilite al alumno situarse en el mundo y que le lleve a una
integracién correcta y a una socializacion vélida -problema que acapara,
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desde distintas perspectivas, la atencién de la discusion sobre el “curricu-
lum” y la llamada “construccion de la realidad’*{19)e,

Ei problema acuciante -y que pide una urgente solucion, afiadiria- de mu-
chos maestros perdidos en su labor y papel de instrumentos de ensefianza y
gue deben aprender de nuevo a definir su misidn sin partidismos ni priva-
tizaciones, que obstaculizan que os alumnos lleguen a una auténtica expe-
riencia personal, la cual se sefiala como objetivo Gltimo y méas elemental de
la funcidn de ensefiar (20).

La escuela para el Dr.Ernst -esta concepcién y toma de posician es muy
importante para comprender su posicién didactica- se presenta co-
mouna “escuela total”,e.d.:’’como una nueva forma de organizacion que
intenta llegar a ser una sociedad futura justa’’,capaz de superar “el hasta
ahora vigente 'streaming-system’ que no fué siempre ni es una integracion
social”’ y de pretender “como meta principal el capacitar a los alumnos a
orientarse racionalmente en el mundo, a promover una acomodacion a las
exigencias de la vida y a mantener responsablemente un orden demo-
cratico”’(21). Concepcion que, como se puede apreciar, no estad de mds que
tuviéramos presente en nuestra situacién actual y contexto histérico.

En este ambito afirma el citado gedgrafo, que la Geografia ha tomado
siempre en serio su mision de confrontar a los alumnos con las preguntas
de la representacion del mundo y del entorno, aunque -afiade- no siempre
han estado ausentes de ella los intereses y necesidades historicas y las
presiones del entorno, en que tuvo que desenvolverse. No obstante, parece
claro que la geografia tiene en comdn con otras ciencias y asignaturas no
solo el que haya ofrecido el “qué” de su saber cientifico, sind también el
que haya trabajado de forma intensiva en el “cémo’dar a conocer ese
saber y desde hace pocos afios -desde la discusidon ardua e intensiva sobre
los "“curricula’- haya introducido en su horizonte de preguntas el “para
qué” de su saber. Para tomar conciencia de lo dicho, basta el observar la
evolucion de los textos escolares de Geografia desde los afios 50 a nuestros
dias (22).

Con lo dicho anteriormente, debemos preguntarnos directamente: ;Que
metas u objetivos,pues, debe perseguir en su didictica escolar la Geografia

hoy? , puesto que hoy es evidente -y sobre ello nos ha Hamado la

atencién la indispensable discusién sobre el “curriculum” en unién con la

nueva psicologia del aprendizaje-, que no nos podemos conformar con la.

simple preparacién de lecciones y postulados segin la moderna pro-
blemética de la Geografia. La Didéctica de la Geografia no puede seguir
basdndose en la transmision memoristica de cosas sabidas, ni tampoco en el
uso de un material a reproducir mecanicamente,ni ain debe apuntar a la
adquisicién de un conocimiento simple de ordenacion de continentes y
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paises, de zonas de climas y de vegetacion, de circulos culturales,...

En Didactica de ia Geografia -subraya el Dr.Ernst(23)-se intenta y trata
hoy de conseguir unos objetivos de ensefianza que susciten un auténtico
aprendizaje (24}, que exige por si mismo unaoperacionalidad con claros
elementos de control y unas situaciones de configuracion de la reatidad,
pues Jo que interesa en la misién de educar, como resultado, es que los
alumnos alcancen la capacidad de pensar por si mismos y que lleguen a la
toma de una posicién critica ante la realidad misma, al mismo tiempo que
adquieren una serie de habilidades, que llevan consigo una cantidad no
pequefia de conocimientos entendidos y practicados. Por ello concluye en
su articulo '*Metas en Geografia” {Lernziele in der Erdkunde), pre-
sentandonos el objetivo itimo de la ensefianza de la geografia en el ambito
escolar:*’La mas elevada meta de ensefianza de la Geografia, hoy y mafiana,
consistird en que las metas individuales y parciales de las distintas capa-
cidades del alumno se entiendan como parte de una relacién superior entre
ja naturaleza y el espacio, de una parte, y, de otra, las condiciones sociales
e historicas,y que este papel de relacion se refleje en un sentido eman-
cipatorio.Con ello la Geografia aportara a su campo de accion algo
determinante y valioso” (25).

Seguin este objetivo Gltimo de la Didéctica de la Geografia, propuesto por
el Dr.Ernst y que responde en gran parte al planteamiento de “Los nuevos
planes de ensefianza {Lehrpléine)” presentados por R.Hahn (26) dentro de
la discusion del “curriculum’, debemos plantearnos seriamente la tarea de
la ensefianza de la Geografia,tarea que para los afios 70 marcod en tres
direcciones E.Ernst(27):

1.-Articular y fundamentar, mejor que hasta aqui, los objetivos de en-
sefianza. Ello supone ia transformacién del actual sistema escolar en otro
sometido a permanente reflexién de sus objetivos, pues el rapido cambio
social exige una gran movilidad en el “curriculum’’.

9 -Cuestionar constantemente la operabilidad de los objetivos de ensefianza
y evitar el que esos objetivos se conviertan en montones de féormulas
vacias, pues las horas de clase son un auténtico proceso de socializacion.
3.-Los objetivos de ensefianza encontrados en Geografia deben articularse
y estar de acuerdo con la praxis escolar de las otras materias de estudio.

La tarea enmarcada por Ernst junto al papel globalizador que é} asigna,
como hemos podido apreciar, a la Geografia dentro del ambito escolar
ponen en evidencia la falta de una previsién organizadora en los planes de
ensefianza y, desde la parte de la Geografia, de un intento serio y conscien-
te de integracion de la Geografia, la Formacion Social v la Historia,que
nos llevaria -al menos en el dmbito escolar- al predominio de una’asig-
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natura” global.

Sin embargo, en palabras de E.Ernst:“todo ello es muy necesario’{28);
incluso el autor aleman sefiala tres caminos, posibles a seguir, de cara a esa
meta didactica globalizadora que sefiala a la Geografia:

a.-Las metas u objetivos de ensefianza pueden ser deducidos de los mismos
presupuestos normativos.

b.-También de la observacion del material didictico presentado,escogiendo
ese material segin determinados criterios que apunten a esa meta (Oltima v
elemental que se ha sefialado.

c.-Ademas de los campos de experiencia vital del alumno, los cuales tienen
una relevancia educativa importante y son también los ambitos en los que
el alumno ha de desarrollar su vidé,hoy y mafiana,y encontrar sus de-
cisiones.

En esta propuesta (29) no se trata de asegurar algo tedrico, sino mas bien
se intenta encontrar paradigmaticamente una determinacion, que no des-
cansa en todos sus niveles de forma conceptual siné social y que, por otro
lado, se muestra inacabada aunque ya articulada en la interrelacién: Natu-
raleza - Sociedad - Sistemas formales o formas de transmision (teorias de la
informacion, signos matematicos, lingiistica,...) - Esfera de! vo.

Ahora bien, si desde esta perspectiva propuesta intentamos formular unos
objetivos de ensefianza para la Geograffa, deberemos comprender ne-
cesariamente la enorme interdependencia escolar que se manifiestara en
una tal formulacion, pero, al mismo tiempo, necesitaremos que esa formu-
lacién de metas u objetivos sea visible y concreta, aunque ello no suponga
la determinacion de temas, materias o secuencias de ensefianza. Por ello
E.Ernst prefiere hablar de “ambitos de la situacién de ense-
fianza’{Situationsbereiche), marcando las siguientes funciones basicas
existenciales (F), que conviene, acomodéandolas a la propia situacién del
alumno(S), hacerselas vivir en comunidad (F1), habitarias (F2), tra-
bajarlas(F3), cuidarlas {F4) tomando parte activa en su desarrollo (F5),
disfrutarias (F6), para asi formarse(F7) en los distintos dmbitos de la pro-
pia situacion familiar (S1),profesional (S2), de comunicacidn (S3) v de
tiempo libre (S4). Estos 4mbitos deben ser presentados en la escuela como
metas de ensefianza y materias propias de la educacion misma(30).Asi
Ernst distingue entre metas generales de ensefianza -a las que me referiré a
continuacion- y unas metas didacticas (MD) para la Geografia, queen sin-
tesis podrian articularse del siguiente modo:

1.-Relacidbn hombre-espacio con vistas a la captacién por parte del alumno
de unas informaciones correctas y al aprendizaje del uso de métodos e
instrumentos (MD1)
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2.-Relacion nhombre-espacio en unidn con una serie de factores naturales
intervinientes (MDZ).

3.-Relacion hombre-espacio en union con ios factores sociales que en ella
intervienen (MD3).

Y ordenando estas tres metas didacticas de tal modo que lleven a una
ensefianza, dentro del ambito de la propia situacion del alumno, global del
espacio. Ahora bien, la Geografia en la escuela no se debe dirigir al espacio
y al paisaje considerados en abstracto, sino como ambito fisico en el que se
desenvuelve el alumno y que ha sido transmitido a €l por la sociedad: el
espacio y el entorno deben ser entendidos como dimensiones, en las que el
hombre debe ineludiblemente enfrentarse a su existencia y en las qgue, al
mismo tiempo, vive. No se trata de ver el espacio como un simple meca-
nismo, pues el hombre se realiza en él entre determinadas limitaciones v la
libertad individual de su dependencia social. De otra forma se presentar al
alumno un espacio esteril (31). Por otro lado, se ha de sefialar también,que
el concepto de espacio -para el gue no se dispone de ningln sustitutivo ni
definicién totalmente valido es concebido mas frecuentemente de loque
se cree como una dimensidn estitico-geométrica; mientras que el espacio
geografico se presenta como una estructura dinamico-funcional, como un
estado de investigacion en evolucion continua. En Geografia no se trata del
espacio en si, de forma aséptica; se trata de transmitir al alumno un espacio
para el hombre y a través de la sociedad,en la que ese hombre va a
desarrollar su vida{32). Desde esta concepcion de interrelacion sincronica
del espacio en su presentacion diacronica e intentando superar un cono-
cimiento de lujo en la escuela, al que muchas veces quedd reducida la
Geografia,E.Ernst acenta y concentra las metas generales de ensefianza en
la escuela de la siguiente forma, como objetivos a conseguir en los alumnos
{33):

1.-Capacidad y aptitud para la orientacidn racional en un mundo cienti-
fico.

2.-Capacidad y aptitud para una confrontaciéon racional con el mundo
presente y futuro.

3.-Capacidad y aptitud para una colaboracién critica y un desarrotlo per-
sonal en una sociedad democratica.

Estas tres metas generales se articulan a su vez -como posible modelo a
seguir- de la siguiente forma:

1.1.-Adquisicidbn de un dominio cultural y social de las realizaciones mas
relevantes y técnicas basicas.

1.2.-Adquisicidon de la herencia de los conocimientos basicos e infor-
maciones, asi como la capacidad de pensar por uno mismo para poder



deducir racionalmente con hipotesis, teorias, modelos y métodos elementales de
investigacion.

1.3.-Adquisicion de la capacidad -también abstracta- de valorar criticamente infor-
maciones recibidas y prepracion para cualificarse en una mas desarrollada formacién
especial.,

2.1.-Capacidad de confrontacién del alumno con las posibilidades dadas por Ia
naturaleza, para asi ver y descubrir una utilizacion significativa para el hombre de
€s0s recursos naturales.

2.2.-Adquisicion de una elasticidad en una sociedad industrial cambiante y de una
aptitud personal para el cambio de profesion y lugar de residencia, al mismo tiempo
que se desarrolla la capacidad de dar sentido al tiempo libre de que se dispone.
2.3.-Desarrollo de la capacidad de confrontacidn con procesos técnicos de pro-
duccion, sus hallazgos y sus condiciones socio-econémicas (sensibilidad técnica),
3.1.-Desarrollo de la capacidad de poder afirmarse contra las exigencias de un
sistema social, al mismo tiempo que se aprende a reconocer un piuralismo de valor Y
una relativismo en los cambios de bienes en “un’ mundo de division de trabajo.
3.2.-Concebir los procesos de produccién vy consumo en dmbitos regionales y las
situaciones de conflicto que puedan crear, asi como desarrollar la capacidad de
cambiar el planteamiento de los problemas espaciales a un ambito social y cultural.
3.3.-desarrollar la capacicad de cooperacion y comunicacién, como ademas desa-
rrollar la aptitud racional de responsabilidad social ante las relaciones politicas
(sensibilidad politica).

Estos objetivos o metas afirmativas, que se van adquiriendo de curso en curso, sdlo
tienen un valor distintivo vy de progreso en la formacién del alumno, si tienen una
prepracion previa y consciente y sirven, al mismo tiempo, a la funcién de desarrollar
en el alumnado unos objetivos o metas cognitivas e instrumentales, previas ¥ su-
periormente ordenadas. Esta distincién que corresponde mds a un planteamiento
formal que practico, pues en la practica ambos émbitos, cognitivo y formal, se
relacionan estrechamente vy se condicionan mutuamente, es o que ha levado a
E.Ernst a distinguir entre “metas didacticas” (MD1,MD2,MD3) como metas mds
cognitivas y las ““metas generales de ensefianza” antes enumeradas y que suponen el
desdoblamiento de los “‘objetivos de ensefianza” en sus diversas funciones(F) de
ambitos de existencia (S) del alumno (34).

Las metas instrumentales de ensefianza en Geografia son muchas veces infrava-
loradas y tenidas como secundarias, experimentando en el diario escolar un claro
arrinconamiento, si bien se trata en ellas de hacer que el alumno adquiera un
dominio cada vez mas importante de las técnicas bésicas més -relevantes en el actual
mundo civilizado.

Juntamente con el aprendizaje del uso de mapas vy atlas debe capacitarse el alumno
a manejar cifras abstractas en las representaciones espaciales y en los procesos de
desarrollo geografico y social. La cualificacién que se deriva del usode estas distintas
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técnicas basicas se muestra en la capacidad de orientarse el alumno en los distintos
ambitos espaciales, sociales y economicos {(MG1,MD1}.Asi’ también, por medio de
las mediciones realizadas por el alumno sobre precipitaciones, temperaturas, pre-
siones,...se aprende a apreciar y a transmitir importantes datos del espacio geogra-
fico y se le capacita a establecer valoraciones y tablas de registro, que le situaran,
cada vez mas, en el conocimiento de su entorno. El alumno ira asi adquiriendo una
cualificacién hoy en dia cada vez mas importante: la capacidad de interpretar fas
iméagenes del paisaje terrestre y de forma especial en relacion con la atmosfera,
llegando asi a conocer causal y funcionalmente las interrelaciones y esquemas de un
espacio geografico (MD1,MD2,MG1.3.).

En Geografia debe aprender asi’ mismo el alumno el trabajo estadistico, su representat
cion simbolica en las distintas formas de diagramas y su relacion a los problemas espada-
les (MD1. MG1.1, MG 1.3}, vy el uso de documentacidn verbal: informaciones especifi-
cas, lecturas {(MD1, MG 1.1, MG 1.2),la realizacion de como ponerse en contacto oon su
entorno mediante e xcursiones geograficas (MD, MG3.2, MG3.3) e interviews (MG 3.3)
fomentandose asi la cooperacion, la comunicacion vy la aptitud para el trabajo en
grupos. Y otros muchos ejemplos que se podrian exponer({35).

Todo ello lleva a la reorganizacion de los textos como portadores de material
operacionable para conseguir una meta de ensefianza cognitiva y no al recurso tan
conocido ‘“de aferrarse al texto”, para ir saliendo del paso en clases y horas escola-
res, que poco tienen de formativas. Sin embargo, este planteamiento contleva un
peligro: la falta de critica por parte del maestro y del alumno en el uso de las
técnicas empleadas. Para evitar cualquier proceso de acomodacidon barato se puede
recurrir, no obstante, al contexto social en que se desenvuelve el alumno,e.d.: unir
esas metas instrumentales de ensefianza a las metas cognitivas, las cuales aprotaran
la capacidad de reflexionar la propia posicion en la sociedad y una racional toma

de postura frente a los saberes tradicionales.
De este modo se llega a las metas cognitivas de enserianza de la Geografia, en las que

se trata directamente hoy sobre el material basico que debe transmitir la Geografia
al alumno. Nos encontramos con la dificuitad de la ordenacién de secuencias de
aprendizaje y con la misma discusion del “curriculum”, a la que ya he hecho
referencia. EI tomar opcidn por una determinada secuencia de ensefianza, supone ya
el tomar postura en el campo de la educacién y ésto es lo que hace el ‘Instituto
Geografico de la Universidad de Karlisruhe’, siguiendo el esquema propuesto por H.
Hendinger(36), al que sigue de cerca E.Ernst(37).
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H.Hendiger establece el siguiente esquema de blsqueda para unas secuencia de
metas de ensefianza en Geografia:

Estructura de la Disposiciones de reiacion vy
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za (38)

Asi H.Hendinger (1970) y E.Ernst (1970) presentan catalogos parecidos de metas
cognitivas de ensefianza para una secuencia escolar adaptada a Alemania (39). Por
mi parte no las expongo, pues creo que es algo que se debe realizar -siseguimos el
esquema arriba expuesto personalmente y respondiendo a los * Ambitos de si-
tuacidon” propios del alumnado a quienes se propone un determinado pian. No
obstante, creo queda en claro que los objetivos de ensefianza en Geografia, segun la
posicién alemana aqui presentada, deben ser operaconales, evitando que queden
reducidos a formulas vacias; estos objetivos de ensefianza deben desdoblarse en
objetivos parciales unidos a materiales de trabajo (objetivos 0 metas instrumentates)
y métodos disciplinares que ofrezcan criterios, segln los que se pueda examinar
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cémo vy en qué ambiente el objetivo propuesto es aicanzado. Se debe, pues,
establecer una intercomunicacion de conccimientos e instrumentos a tra-
vés de una intencionalidad racional, porque es necesario que se englobe en
un determinado estado y situacion didactica de la clase de alumnos vy ello
sobre un determinado universo o sociedad, en la que el alumno se de-
senvuelve. Asi Ia ensefianza de la Geografia en la escuela se convertira en
una auténtica ensefanza del mundo y del entorno para el alumno.
Algunas conclusiones a lo expuesto:

En estas conclusiones quisiera simplemente resaltar los puntos, que a mi
criterio, nos acercan a una “novedad”’ didactica o que simplemente me han
llamado la atencion del problema planteado.

En primer jugar llama la tencidn la presentacion de una Didactica que
busca medios de perfeccion para el alumno considerado como “ser total”,
siendo la Geografia,con el resto del ““curriculum”, el “constituyente de la
realidad’’, donde el yo individual se integra con los demés seres realizando
su otra dimension: la social y perfecccionandose asi como ser completo,
total {3.1.2.”facilitando al alumno situarse en el mundo y que le lieve a
una integracion correcta y a una socializacién valida'’).

Esta didactica dirigida al “ser total”” liga intimamente escuela y vida “como
una nueva forma de organizacién que intenta llegar a ser una sociedad
futura justa’ (3.2.0.)

Asi se propugna una ensefianza desde la vida, en la vida y para la vida,
capacitando al alumno para una confrontacion racional con el mundo
presente y futuro y posibilitandoto a una colaboracién critica y un de-
sarrollo personal en una sociedad democrética, lo que facilita el equilibrio
vital presente y futuro en cualquier circunstancia socio-geografica, en que
el individuo deba realizarse {3.3.4.).

La Didéctica propuesta articula el aprendizaje dei alumno desde la expe-
riencia propia e individual {3.1.1.;3.3.3.).

En elio se muestra una plena coincidencia con lo que afirma R.Titone:"Es
necesario partir de la experiencia del individuo, aprovechandose de ma-
terial documental, de actividades espontaneas, de formas de expresion y de
exploracién de la realidad interna y externa...procediendo asi desde lo
concreto hacia lo abstracto, desde la acccidn hacia el concepto.” {40)

Esta Diddctica presentada nos lleva a una motivacion constante con vistas a
la socializacion por medio de los mecanismos que mantengan el interés de
fos objetivos (3.3.1.},articulando y fundamentando los objetivos de en-
sefianza y cuestionando constantemente la operabilidad de los objetivos de
ensefianza,para evitar el gue esos objetivos se conviertan en féormulas va-
cias. Se sigue en ello el proceso de “resocializacion continua®, de que nos



habla P.L.Berger y Th. Luckmann (41).
Todo lo dicho encuadrado en el papel globalizador que se presenta a la

Didactica de la Geografia dentro del “curriculum” v realidad de la escuela
(3.3.0.).
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