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Resumen

La situacion generada por la pandemia de la COVID-19 ha supuesto un cambio global en la
sociedad, que ha tenido que confinarse y reestructurar los procesos de ensefianza-aprendizaje
en todos los niveles educativos. Interrumpida la docencia presencial, se ha analizado la
situacion con el alumnado de la asignatura de Conocimiento el entorno natural y cultural,
del Grado en Maestro en Educacion Infantil, con el fin de disefiar un proceso de evaluacion
en linea que permitiera una correcta evaluacion de las competencias y resultados de
aprendizaje de la asignatura, al tiempo que diera respuesta a la situacién, general y particular,
en la que se encontraba el alumnado. Se analiza el distinto patrén de seguimiento en linea de
la asignatura, comparado con el curso anterior, las percepciones el alumnado sobre su
situacion y resultados alcanzados durante el curso, asi como las posibles soluciones a su
problematica.

Palabras clave: Formacion de docentes, Aprendizaje mixto, Evaluacion, Didactica de la
Ciencia.
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Facing with the students the online evaluation of a didactics of the natural
environment in times of COVID-19

Abstract

The COVID-19 pandemic has produced a global change situation in society, which has been
confined and the teaching-learning processes at all educational levels have been restructured.
The situation has been analysed with the students of the course of Knowledge of the natural
and cultural environment, in the Degree in Early Childhood Education, with the aim to design
an online evaluation process that allows a correct assessment of the competences and
learning outcomes, suitable with the general and particular situation of the students. The
different pattern of online access to the course is analysed, compared to the previous year,
and the perceptions of the students about their situation and the results achieved during the
course, as well as the students problems and possible solutions for a suitable online
evaluation.

Key words: Teacher Education. Blended learning. Evaluation, Science Education.

Introduccion

Al abordar una didactica especifica sobre ciencias experimentales en la formacion
inicial de los futuros maestros de Educacion Infantil, como es el caso del
conocimiento del entorno natural, hay que tener en cuenta tanto los conceptos
béasicos de alfabetizacion cientifica que deberian tener los docentes (incluso como
parte de la ciudadania universitaria) como las especificidades metodolégicas y
conceptuales de la etapa educativa en la que desarrollaran su profesion, siendo
ambas cuestiones incluidas habitualmente en los manuales universitarios de la
materia actuales (p.ej., Ferndndez & Bravo, 2015; Mérida, Torres-Porras &
Alcantara, 2017; Quijano, 2016). Se trata de la ensefianza de una ciencia que va a
tener que potenciar habilidades propias del trabajo cientifico (de
observacién/clasificacion de objetos y situaciones, razonamiento, capacidad de
pasar de las observaciones a las conclusiones), unos contenidos (correspondientes
con las tres areas del curriculo de Ed. Infantil, si bien m&s ampliamente recogidos
en el conocimiento del entorno) y la busqueda de estrategias para ensefiarlos en Ed.
Infantil (Canto, de Pro & Solbes, 2016).
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Referencias a estas cuestiones vienen incluidas en las guias docentes de las
asignaturas relacionadas con la didactica de las ciencias experimentales asociadas a
la adquisicién de las correspondientes competencias oficiales en el Grado en
Maestro en Educacion Infantil en Espafia, si bien de una forma no homogénea,
siendo también evaluadas con diferentes criterios e instrumentos, principalmente
traducidos en un examen y la elaboracion de trabajos y actividades mas préacticas (de
Pro Bueno, de Pro & Cant6, 2019). De estas actividades practicas, las mas frecuentes
en los planes de formacion de maestros son las relacionadas con con la indagacion,
y suelen estar menos representadas las de modelizacién y las de argumentacion, en
ocasiones escasamente (Bargiela, Puig & Blanco, 2018).

Esas cuestiones fueron tenidas en cuenta en el disefio de la asignatura de
Conocimiento del entorno natural y cultural en la Universidad de Oviedo, que se ha
ido implementando en los Gltimos afios siguiendo criterios del aprendizaje mixto:
clases expositivas, practicas de aula y de laboratorio presenciales, si bien con apoyo,
materiales, recursos didacticos y entregas de trabajos, porfolios y cuestionarios a
través del aula virtual de la asignatura. Y, como en la mayoria de las asignaturas,
una prueba final presencial consistente en un examen escrito.

Sin embargo, el virus SARS-CoV-2 provocé la pandemia de alcance mundial de la
COVID-19, alcanzando a Espafia en el segundo semestre del curso 2019/20. Entre
el 11y el 14 de marzo de 2020 se produjo la declaracién de pandemia mundial por
parte de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), los cierres presenciales de
todos los centros educativos en el pais y la declaracion del estado de alarma en
Espafia. Al principio, sin un planteamiento claro de cuanto tiempo iba a durar la
situacion, se continué con la docencia en linea en las asignaturas que seguian activas
y se atendid a distancia al alumnado. Garcia-Pefialvo, Corell, Abella-Garcia &
Grande (2020) han realizado un analisis de situaciones y recomendaciones para el
seguimiento de las asignaturas y evaluacion en linea en las ensefianzas
universitarias, segun los distintos escenarios esperables en esta situacion, de gran
utilidad para comenzar a reflexionar sobre qué se busca con la evaluacion y posibles
formas de conseguirlo. La pandemia y el confinamiento han generado un enorme
estrés en el sistema educativo, con una disrupcion que ha descolocado tanto al
alumnado como al profesorado en todo el mundo (IESALC, 2020). Y, pese a la
situacion de cierre presencial, se han aplicado estrategias, metodologias y
alternativas en linea para mitigar dicha disrupcion en todo el mundo (p.ej., Ferdig,
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Baumgartner, Hartshorne, Kaplan-Rakowski & Mouza, 2020). En el caso de la
Universidad de Oviedo, las indicaciones fueron claras sobre que el curso continuaria
de forma telematica, a través del campus virtual y/o de los programas de MS Office
365, y que se debia trabajar en el escenario de una evaluacion online salvo casos
excepcionales.

Pero pasar de los planteamientos generales a la particularidad de cada asignatura no
resulta automatico, requiere repensar y reflexionar sobre la situacion, el desarrollo
de la docencia y las condiciones de evaluacién, alejadas de cualquier éptimo.
Cuestiones como la brecha digital, que afecta diferencialmente al alumnado en su
acceso a los servicios educativos telematicos que requieran banda ancha (Cabero &
Ruiz, 2018; Gomez, 2019), los espacios en los que profesorado y alumnado realizan
los procesos de ensefianza-aprendizaje, las situaciones laborales, familiares y
psicoldgicas derivadas de la pandemia (Lozano-Diaz, Ferndndez-Prados, Figueredo
Canosa & Martinez Martinez, 2020), se convierten en variables clave a conjugar con
las competencias y resultados de aprendizaje a la hora de plantear esta adaptacién
acelerada de la evaluacion docente, no solo pero también en la educacién superior
(Echeita, 2020).

Y quien mejor puede conocer y valorar cual es su situacién real, o por lo menos
como esta situacion es percibida, es el propio alumnado.

Todo ello, sin perder de vista que se trata de una evaluacion a maestros en formacion,
por lo que el sistema de evaluacion deberia poder valorar sus capacidades de disefio
de procesos de ensefianza-aprendizaje, en los que los conocimientos cientificos estén
acompafiados de las metodologias para ensefiarlos en su etapa educativa (Smith,
2016).

Objetivos

El objetivo de este articulo es exponer los resultados obtenidos y las reflexiones
sobre la evaluacién en linea en una didactica del entorno natural orientada a la
formacion inicial de maestros de Educacion Infantil.

Para poder valorar en qué medida es afectado el estudiantado por esta situacion,

desde una perspectiva de seguimiento y finalizacién del curso y de valoracion de
medidas mitigadoras de dicha probleméatica en la evaluacion en linea, se optd por
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una aproximacion directa mediante cuestionario de autopercepciones dirigido al
alumnado, complementado con el analisis de los datos de actividad en el aula virtual
de la asignatura.

Metodologia
Contexto

La experiencia se ha llevado a cabo en la asignatura de Conocimiento del entorno
natural y cultural, asignatura obligatoria anual que se cursa en 3° del Grado en
Maestro en Educacion Infantil, en la Facultad de Formacion del Profesorado y
Educacion de la Universidad de Oviedo. Se ha aplicado en el grupo de tardes, con
un alumnado matriculado de 56 personas, de las cuales 54 han interaccionado de
alguna manera con la asignatura durante el curso. La asignatura se organiza
atendiendo a un aprendizaje mixto: formacion presencial acompafiada de materiales,
actividades y recursos a través del aula virtual, alojada en el campus virtual de la
Universidad en la plataforma Moodle v3.0. Para la generacion de dichos materiales
didacticos, y en gran medida para la seleccion, se han seguido criterios de
infoaccesibilidad (Torralba-Burrial & Herrero, 2018). La asistencia a los distintos
tipos de actividades es alta (Figura 1), en especial a las practicas de laboratorio y
aula (85-93% del alumnado que contesta al cuestionario afirma haber asistido
presencialmente a mas del 75% de las mismas), seguidas de las clases presenciales
(con la mitad del alumnado habiendo asistido a mas de la mitad de las clases, si bien
solo un 20% afirman haber asistido a méas del 75%) (un 13% de las personas que han
contestado estan matriculados con evaluacion diferenciada o segunda y posteriores
matriculas asistiendo parte a las practicas de laboratorio y aula).

La situacion sanitaria derivada de la pandemia de la COVID-19 represent6 la
suspension de la docencia presencial en la Universidad de Oviedo el 13 de marzo de
2020, habiendo finalizado (de acuerdo con el calendario docente habitual) las clases
expositivas, practicas de aula y de laboratorio de la asignatura esa semana.
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Figura 1. Seguimiento de la asignatura por el alumnado, curso 2019/20. A) Tipologia
segin matricula oficial (n=56). B) Autopercepcion del seguimiento presencial por parte del
alumnado que contest6 al cuestionario (n=40). CE = clases expositivas; PA = practicas de
aula; PL = practicas de laboratorio; TG = tutoria grupal; Salida = salida didactica
voluntaria de dia entero.
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Andlisis de actividad en el aula virtual

Se ha realizado una extraccion de los registros de actividad en el aula virtual del
grupo de tardes de la asignatura, tanto del curso 2018/19 (20 133 registros) como
del curso 2019/20 (24 522 registros). De la base de datos generada (44 655
registros), se han eliminado los datos referentes a la actividad del profesorado y
actividades administrativas de los cursos, manejando los datos con el programa MS
Excel para Microsoft 365. El analisis se ha realizado mediante las funciones de
tablas dindmicas.

Autopercepcion situacion alumnado

Un cuestionario en linea con 26 preguntas fue disefiado empleando Microsoft Forms
y accesible a través del aula virtual de la asignatura. El sistema garantizaba que cada
estudiante solo contestara una vez y que quedara registrada su respuesta asociada a
su identificacion universitaria, facilitando el poder facilitar soluciones particulares
para casos particulares si era necesario. Se incluyeron 26 items para valorar las
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percepciones (utilizando una escala tipo Likert de cinco niveles cuando fue
apropiado) y preguntas abiertas para recoger el espectro mas amplio de situaciones
y problematicas.

Una primera seccion del cuestionario, de dos preguntas, buscaba clasificar como
habia sequido el alumnado la asignatura y en qué medida habia asistido a las
diferentes experiencias formativas, conformando el contexto real de la asignatura
que podriamos considerar periodo pre-COVID-19 (Figura 1).

Una segunda seccidn buscaba valorar la autopercepcion de la medida en la que cada
alumno habia adquirido las competencias especificas de la materia y alcanzado los
resultados especificos de aprendizaje, asi como una autoevaluacién en la asignatura
atendiendo a los dos puntos anteriores y a su desempefio en la asignatura. El
alumnado disponia en el momento del cuestionario de las calificaciones de las
practicas de aula realizadas.

La seccion final buscaba recoger la informacion sobre las repercusiones académicas
de la situacion en la que se encontraban, derivada de la pandemia de COVID-19,
mediante preguntas abiertas (problemas especificos para realizar el examen en linea
y posibles soluciones que consideraban pudieran solucionarlos), asi como preguntas
de percepcidn sobre en qué medida podrian paliarse o solucionarse esos problemas
adoptando alguna de las medidas propuestas desde el profesorado.

Resultados y discusion
Situacién durante la COVID-19

La suspension de las clases presenciales en la Universidad de Oviedo ocurri6 el 13
de marzo, indicandose el dia 12. Dicha semana se terminaban, de acuerdo con el
calendario habitual de la asignatura, las clases expositivas, las practicas de aula y de
laboratorio. La relacion con el alumnado se mantuvo a través de herramientas
asincronas (correo electrdnico, foros del aula virtual de la asignatura) y sincronas
(tutorias por MS TEAMS a solicitud alumnado).

La primera cuestion que valorar a la hora de definir las actuaciones en periodo de no
presencialidad marcada por la COVID-19, tanto el seguimiento de ese Gltimo tramo
de la asignatura como la evaluacidn, era valorar si el alumnado seguia manteniendo
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en sus nuevas localizaciones la capacidad de conexion al campus virtual. De hecho,
se comprobd que el 90% del alumnado que habia entrado alguna vez en el aula
virtual de la asignatura accedié a la misma, igualmente, en algin momento de la
semana del 6 al 12 de abril.

Todo el alumnado que habia asistido a las practicas de laboratorio pudo entregar el
correspondiente porfolio en la tarea habilitada para ello en el aula virtual, lo que
indicd que disponian de la capacidad de conexion para manejar archivos de tamafio
medio (varios archivos formato pdf de hasta 40 Mb, debido al acompafiamiento
gréfico de las practicas), al menos de forma asincrona, en la semana del 15 de abril,
al mes de iniciarse el confinamiento.

En cuanto al seguimiento de los materiales, recursos, actividades y foros accesibles
en el aula virtual de la asignatura, la comparacion con los accesos del alumnado el
curso anterior (Figura 2), muestra un incremento en los accesos en los meses de
marzo y abril (periodo dedicado normalmente a las précticas en los centros de
Educacion Infantil, incluido el curso 2018/19, y que se corresponde con el periodo
que el alumnado ha estado confinado en el curso 2019-20), una disminucién en mayo
y un nuevo incremento en junio (valores comparativos alterados por la comunicacion
de calificaciones de la convocatoria ordinaria de la asignatura a finales de mayo en
2019 y a principios junio en 2020). En todo caso, muestra que, en términos
generales, el alumnado accedia regularmente y en mayor medida que el curso
anterior al aula virtual de la asignatura.

Esto resulta coherente con lo observado (pero no cuantificado) sobre el mayor

interés del alumnado en tutorias en linea en el periodo de confinamiento que el curso
pasado en tutorias presenciales en fechas equiparables.
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Accesos mensuales alumnado al aula virtual La percepcién del alumnado sobre el grado de alcance de los resultados de
4500 aprendizaje propios de la asignatura (Figura 4) proporciond resultados igualmente
4000 satisfactorios: 10 de los 13 resultados de aprendizaje esperados fueron percibidos
3500 ——2018/19 ==2019/20 como alcanzados en grado alto o completamente por més de dos tercios del
3000 alumnado, mientras que ningdn estudiante manifesté un grado nulo de alcance de
Jo00 ningdn regultado de_ aprendlzaje, y unlcamente_el 1&_3% manifesto haber alcgnzado un
grado bajo el objetivo de fomentar experiencias con las Tecnologias de la
2000 Informacion y Comunicacion en Educacion Infantil (el objetivo con menor grado de
1500 alcance autopercibido).
1000
500
0 Autopercepcion desarrollo compentencias alumnado

sep oct nov dic ene feb mar abr may jun o o
CEM8.1 Conocer fundamentos cientificos y tecnologicos

curriculo Ed. Infantil asi como teorias sobre adquisicion y

Figura 2. Comparativa de accesos mensuales (a foros, actividades, materiales o recursos didacticos) desarrollo aprendizajes

del alumnado al aula virtual de la asignatura entre el curso 2018/19 y el 2019/20.

CEMS8.4 Conocer metodologia cientificay promover
pensamiento cientifico y experimentacion

Autoevaluacion del aprendizaje
. . CEMB8.6 Conocer momentos mas sobresalientes historia de _

La autopercepcion manifestada por el alumnado sobre el grado en el que habian las ciencias y las técnicas y su trascendencia

desarrollado las competencias especificas de la materia a3|gn:51das ala asignatura CEMB.7 Elaborar propuestas didacticas en relacién con la

hasta ese momento mostré unos resultados muy positivos (Figura 3). En primer interaccion cienciz, tecnologia, sociedad y desarrolio |||

lugar, fue realizada por una inmensa mayoria del alumnado (71%, que sube hasta el sosteniole

82% si excluimos del total a aquellas personas que habian aprobado la asignatura en CEMB.8 Promover interés y respeto por el medio natural y T

cultural a través de proyectos didécticos adecuados

la convocatoria extraordinaria adelantada y a aquellas que no habian interaccionado
con la asignatura hasta ese momento).

CEMS8.9 Fomentar experiencias de iniciacion a las TIC

En segundo lugar, no hubo estudiantes que manifestaran un desarrollo nulo de
ninguna de las competencias, mientras que fue muy escaso el porcentaje que
manifesto en alguna competencia que consideraba haberla desarrollado poco. Las
competencias que el alumnado indico haber desarrollado en mayor medida fueron Figura 3. Autopercepcion del grado de desarrollo de las competencias especificas de la materia por
el conocimiento del método cientifico (y promover el pensamiento cientifico y la parte del alumnado hasta la interrupcion de las clases presenciales (n = 40).
experimentacion) (78% la consideran desarrollada completamente o mucho),

promover interés y respeto por el medio natural y cultural a través proyectos

didacticos (93%) y elaborar propuestas didacticas en relacién con la interaccion

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Desarrollo Sostenible (88%).
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Autopercepcién aquisicion resultados aprendizaje alumnado

RAB8.01 Identificar objetivos, contenidos, conceptos y procedimientos
cientificos incluidos en el curriculo de Ed. Infantil

RAB8.02 Realizar propuestas didacticas apropiadas para Ed. Infantil,
siendo capaz de crear, seleccionar y evaluar materiales curriculares y...

RAB8.03 Conocer el potencial y limitaciones psicologicas y cognitivas
nifios 0-6 afios para disefiar programaciones adecuadas

RAB8.04 Organizar actividades y salidas para promover interés y respeto
por el medio natural y cultural y temas medioambientales

RAB.05 Analizar como contribuyen las Ciencias Experimentales a las
finalidades de la Ed. Infantil

RAB.06 Conocer y saber utilizar diversos tipos de estrategias, recursosy
actividades para la ensefianza y evaluacién Ciencias Experimentales en...

RA8.08 Conocer la metodologia cientifica y promover el pensamiento
cientifico y la experimentacién

RAR.10 Disefiar, analizar y gestionar secuencias de aprendizaje de
Ciencias Experimentales que resulten significativas para el alumnado,...

RA8.12 Elaborar propuestas didacticas relacionadas con la interaccion
Ciencia, Técnica, Sociedad y desarrollo sostenible

RAB8.14 Promover interés y respeto por el medio natural y cultural a
través de proyectos didacticos adecuados

RAB8.15 Saber utilizar el juego y la literatura infantil en el aprendizaje de
las Ciencias Experimentales

RAB.17 Identificar y valorar el patrimonio cultural del medio préximo

RAB8.18 Fomentar experiencias de iniciacién a las TIC

0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Completamente B Mucho Bastante Poco DONulo

Figura 4. Autopercepcion sobre el grado de alcance de los resultados de aprendizaje propios de la
asignatura por parte del alumnado hasta la interrupcion de las clases presenciales (n = 40).

Aungue es cierto que una autopercepcion puede ser (bastante) diferente de una
evaluacion objetiva, a efectos de elaborar la estrategia para la finalizacion del curso
de forma no presencial, reviste utilidad que el alumnado perciba que el proceso de
ensefianza-aprendizaje llevado a cabo ha funcionado con éxito y han podido
desarrollar las competencias y adquirir los resultados de aprendizaje esperados al
disefiar la asignatura. En todo caso, una cierta calibracion se puede estimar a partir
de la pregunta sobre la calificacién que creen obtendrian en la asignatura: un 58%
indicaron la misma calificacion que obtuvieron realmente (un 38% estimaron una
diferencia de una categoria, un 5% de dos categorias).
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Problemas percibidos y posibles soluciones para la evaluacion en linea

Los problemas percibidos por el alumnado a la hora de abordar la evaluacién en
linea de la asignatura son mas variados que los derivados de mantener conexiones
asincronas para el seguimiento de la asignatura (Figura 5). Su principal
preocupacion, incluida en las tres cuartas partes de las respuestas obtenidas, derivaba
de la posible falta de conexion puntual a lo largo del examen, ya fuera propia o del
campus virtual de la Universidad. Y esta preocupacion incluia tanto a alumnado que
manifestaba tener problemas o pérdidas de conexion puntuales habitualmente, como
a aquel que indicaba que no los tenia nunca. La siguiente preocupacion tenia que ver
con la comunicacién profesorado-alumnado durante la realizacion de la evaluacién
en linea, atendiendo a la posible saturacion del canal que se empleara, a la no
sincronizacion de la comunicacion, a la falta de conexion de datos del ordenador o
a la posible falta de comunicacion durante toda la prueba. El resto de los problemas
percibidos ya no son tan generales, sino que se corresponden con situaciones
concretas de estudiantes concretos: problemas con el equipo informatico o con las
condiciones de realizacion de la prueba (distracciones derivadas del entorno,
conexion general peor que la habitual de residencia, diferentes habilidades para la
escritura por ordenador frente a manual). Esto no quiere decir que sean problemas
menos importantes a la hora de no dejar a ningln estudiante atras por problemas
derivados de la situacion, sino que pueden ser mas abordables al afectar a un nimero
muy reducido de estudiantes que si afectan a su conjunto.



Problemas percibidos alumnado

Indica que ningdn problema

Mayor lentitud/ortografia examen a ordenador
Diferente (mayor) exigencia en evaluacion
Equipo informatico antiguo

Distracciones por lugar realizacion no adecuado
Conexidn deficiente lugar residencia no habitual
Resolucidn dudas durante el examen

Pérdida de conexidn durante el examen

(=]

5 10 15 20 25 30 35
Numero de respuestas que lo incluyen

Figura 5. Posibles problemas percibidos por el alumnado para afrontar la evaluacion en linea de la
asignatura mediante un examen (n = 35).

A la hora de proponer posibles soluciones para solucionar los problemas que
presentaban como estudiantes (Figura 6), las opciones mas repetidas fueron no
realizar examen (bien porque se sustituyera por una tarea o trabajo a entregar un dia
0 varios después de ser enunciado, bien porque se recurriera exclusivamente a las
calificaciones obtenidas en la evaluacion continua) o afiadir el suficiente tiempo al
desarrollo de la prueba para asegurar que no habia problemas con la entrega del
examen. Poder hacer alguna prueba para comprobar que se podia desarrollar el
examen adecuadamente, o facilitar una plataforma o sistema alternativo para la
entrega del examen fueron también opciones generales, correspondiéndose con
cierto temor al fallo del campus virtual de la Universidad.
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Soluciones consideradas por alumnado

Preguntar necesidades estudiantes

Mantener misma dificultad

Realizar examen manuscrito

Preguntas mas cortas

Realizarla desde ordenador y entregarla después
Elegir 3 preguntas entre 10 conocidas

Turnos para evitar colapsos campus virtual
Plataforma alternativa para hacer/entregarla
Via de comunicacion que no colapse/datos
Realizar prueba previa

Que el campus virtual funcione correctamente
Sin examen, calificaciones evaluacion continua
Dejar mas tiempo para el examen

Sustituir examen por tarea

(=]

i1 2 3 4 5 6 7 8 9
Numero de respuestas que lo incluyen

Figura 6. Posibles soluciones consideradas por el alumnado para mitigar los problemas percibidos (n
=32).

Las posibles medidas propuestas por el profesorado fueron dirigidas a facilitar una
experiencia lo més similar posible al examen presencial y buscar una
complementacion a la entrega a través del campus virtual por si fallaba este. En
cuanto a garantizar la comunicacion sincrona durante el examen, que era otro de
temores expresados por el alumnado, se propusieron diversas vias de comunicacion,
basadas en la plataforma del campus virtual, externas a dicha plataforma e incluso
sin necesidad de datos en el ordenador o el movil, para cubrir los posibles escenarios
durante la realizacion de la prueba en linea. El analisis visual de las percepciones
del alumnado ante dichas opciones muestra que ninguna resulta por si misma
completamente satisfactoria para todo el alumnado (Figura 7). No obstante,
mantener la misma estructura del examen, realizandolo manuscrito y entregandolo
fotografiado, fue considerado que mitigaba sus problemas entre bastante vy
completamente para el 63% (si bien para el 45% solo lo mitigaba bastante) y la
posibilidad de contar con una segunda via de entrega del examen (correo
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electronico) permitia subir el porcentaje de alumnado que consideraba mitigado el
problema hasta el 81%. En el caso de la comunicacion sincrona con el alumnado, la
habilitacion de un foro especifico en el campus virtual y la posibilidad de
comunicarse mediante WhatsApp fueron las mejor valoradas individualmente,
mientras que las menos valoradas fueron la implementacion de la mensajeria
instantanea del campus virtual y la posibilidad de comunicacién mediante mensajes
cortos por teléfono (SMS). Al valorar la complementariedad entre lo indicado por el
alumnado para las distintas opciones, se encontraron los valores méas altos de
mitigacion percibida si se unian todas las opciones propuestas menos la mensajeria,
alcanzandose un 92% de alumnado con mitigacion percibida entre bastante y
completa con alguna/varias de esas medidas (Figura 7).

¢En qué medida se mitigarian tus problemas si hubiera...?

Examen manuscrito y fotografiado _ |:
Envio adicional al correo electrénico _ I:
Examen manuscrito + correo * _ I:
Mensajeria Campus Virtual _ |:
Foro Campus Virtual _ |:
Comunicacion SMS teléfono _ :
Comunicacién voz teléfono - |:
Comunicacion WhatsApp _ |:
Dudas sin mensajeria * _
0:% ZCI)% 4CI)% 6CI)% SCI)% 100%

B Completamente ®Mucho = Bastante " Poco ONada

Figura 7. Valoracion por parte del alumnado del grado en que serian mitigados sus problemas frente
a la evaluacion en linea si se aplicaran algunas medidas indicadas por el profesorado para facilitar
desarrollo/entrega examen y resolucion de dudas durante el mismo (n = 40). * La valoracion de las

opciones con multiples medidas ha sido construida a partir de las respuestas a las medidas que
engloban, por lo que pueden quedar subestimadas.

Disefio de la evaluacién en linea

Tras comprobar que el alumnado seguia teniendo conexion a Internet (aunque no
fuera dptima en varios casos) que le permitia acceder al aula virtual, entregar tareas
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y consultar materiales y recursos didacticos, se decidié mantener el peso de las
distintas partes de la asignatura en la calificacion global: 20% para las practicas de
aula (7 grupales y 3 individuales, realizadas en el aula antes de la suspension de la
actividad presencial, y entregadas en el aula virtual, la ultima en plazo después del
cierre presencial), 20% para el porfolio de laboratorio (6-7 précticas realizadas
grupalmente pero con reflexiones y adaptaciones individuales) y 60% para la prueba
final escrita en linea. EI motivo principal de no realizar un cambio en las
ponderaciones fue asumir la posibilidad de que el alumnado hubiera invertido un
determinado esfuerzo para unas practicas que valian un 20% de la calificacion
global, y que ese esfuerzo pudiera haber sido diferente si el peso de esos trabajos
hubiera sido distinto. De esta forma, se ha podido respetar, en la medida de lo
posible, la guia docente con la que el alumnado accedi6 a la asignatura. A ese
respecto, hubo estudiantes que se comunicaron en sentido del mantenimiento y otros
del cambio de ponderacion.

Se mantuvo también la estructura inicialmente prevista para la prueba presencial (3
preguntas a desarrollar, que implican conocer la materia, implementarla mediante
actividades y realizar reflexiones y valoraciones sobre la misma). Tratandose de una
didactica especifica sobre medio natural orientada a las especiales caracteristicas de
la Educacién Infantil, y teniendo en cuenta que 4 de las 6 competencias especificas
de la materia y que 10 de los 13 resultados de aprendizaje previstos en la guia
docente de la asignatura implican disefio y/o elaboracién de actividades para los
procesos de ensefianza-aprendizaje del entorno natural (ademas del conocimiento de
los conceptos necesarios sobre medio natural), no se considerd que un examen de
otro tipo (p.ej., un cuestionario tipo test o de preguntas cortas) pudiera dar una
informacion equivalente sobre el grado de desarrollo de las competencias y la
consecucion de los resultados de aprendizaje requeridos en la asignatura. La prueba
de evaluacion mantiene el principio de coherencia con los niveles de aprendizaje
expresados en los resultados de aprendizaje en la guia docente, sin caer en la
disminucién de nivel que afecta en ocasiones a la evaluacion online (Dorrego, 2016).
En esencia, se ha buscado una prueba de evaluacion en la que los maestros en
formacidn tuvieran que plantear la aplicacion de sus conocimientos, cientificos y
didacticos, sobre el entorno natural a la resolucién de cuestiones reales de su
profesién (Sanmarti & Marchéan, 2015), aunque fuera dentro de una realidad virtual
hipotética.
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Con el fin de que la experiencia para el alumnado fuera lo mas similar posible a la
realizacion de la prueba presencial prevista inicialmente, y atendiendo a los
comentarios expuestos por parte del alumnado en el cuestionario, se opté por realizar
un examen manuscrito y su envio fotografiado/escaneado a través del campus
virtual, empleando la actividad Tarea dentro de Moodle. La decision de la
Universidad de montar en servidores externos un segundo campus virtual especifico
para examenes, con mas capacidad y resistencia facilitd la confianza en que se
pudiera realizar el examen sin problemas. De acuerdo con lo manifestado por el
alumnado, y aungue el funcionamiento y aspecto del campus virtual temporal era
muy similar al habitual (funcionaba bajo la plataforma Moodle v3.5), se habilité una
prueba para que pudiera ensayar a realizar fotografias con el mavil y entregarlas
como tarea los dias previos al examen en el nuevo entorno. En todo caso, se mantuvo
el campus virtual habitual como plataforma de reserva por si ocurria algin problema
durante el desarrollo de la prueba en el nuevo, y ademas se habilité la posibilidad de
envio por correo electronico del examen en caso de que fallaran ambos.

Respecto a las posibilidades de solucion de dudas y comunicacion sincrona con el
profesorado, otro de los problemas que se percibian como causantes de mayor
intranquilidad en el alumnado, se tuvieron en cuenta las valoraciones realizadas en
el cuestionario. Asi, se habilitd: 1) un foro especifico en el aula del campus virtual
temporal para examenes, con el fin de facilitar la comunicacion; 2) el chat de equipo
para toda la clase e individual en MS Teams; 3) la posibilidad de comunicacion por
teléfono con el profesorado (WhatsApp, voz y SMS). El alumnado empleé durante
el desarrollo de la prueba fundamentalmente el chat de equipo de MS Teams para la
solucidn de dudas y, ante problemas o temores de ultimo momento sobre la carga de
los archivos en la tarea, también el WhatsApp. Pese a la seguridad manifestada por
el alumnado en que disponer del foro del campus virtual podria mitigar sus posibles
problemas (Figura 7), Gnicamente una alumna lo empled para buscar la resolucion
de dudas durante el examen. No fueron necesarias comunicaciones por teléfono por
voz ni por SMS, puesto gque ningun estudiante perdi6 la conexién durante el examen
(al menos no durante los momentos en los que necesito solucionar dudas o entregar
el examen).

Las medidas encaminadas a una experiencia de la evaluacion en linea mas similar a
la evaluacion presencial, asi como proporcionar vias alternativas de comunicacion,
facilita disminuir el nerviosismo ante la realizacion de la prueba en un ambiente
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diferente al habitual y en linea, lo que puede facilitar las actitudes del alumnado ante
la evaluacion en linea y sus resultados (Celik & Yesilyurt, 2013).

La prueba de evaluacién, al incorporar necesariamente en su realizacion distintas
actividades disefiadas por el alumnado y reflexiones propias, resultaba menos
propicia para conductas deshonestas, lo que parecia ser una preocupacion entre el
profesorado universitario sobre las evaluaciones en linea (Chirumamilla, Sindre &
Nguyen-Duc, 2020; Garcia-Pefalvo et al., 2020). Tan solo tres examenes seguian
una similitud elevada en el orden de planteamiento en las actividades de cada
pregunta, con un desarrollo algo diferente y reflexiones individuales distintas, por lo
que no resultaban mas similares que los exdamenes entregados por el alumnado que
habia preparado conjuntamente la asignatura en pruebas equivalentes presenciales
de cursos anteriores. Las calificaciones finales de la asignatura, ponderando la
calificacion de la prueba final con las de la evaluacion continua, no mostraron
grandes diferencias con las obtenidas por el alumnado del curso anterior (Figura 8),
siendo las diferencias mas notables una disminucion del porcentaje de notables y un
ligero incremento del de aprobados (sin disminuir el de suspensos). Las causas
pueden tener que ver con la tension adicional derivada de la situacion de pandemia
por la COVID-19 y la realizacion del examen en un entorno fisico no académico vy,
por tanto, con mas probabilidad de que se dieran distracciones durante la realizacion
de la prueba.
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Calificaciones finales asignatura

No Presentado
Suspenso | W 2018/19
Aprobado I 2019/20

Notable R ——
Sobresaliente N
]

Matricula de Honor

Porcentaje (%) alumnado en cada categoria

Figura 8. Comparativa del porcentaje de estudiantes que obtuvo cada calificacion en la asignatura
entre el curso 2018/19 (sin confinamiento, con prueba final presencial) y 21 2019/20 (con
confinamiento, con prueba final en linea).

Conclusiones

El alumnado ha podido realizar el seguimiento en linea de la asignatura pese a la
situacion, observandose un cambio en el patron de accesos al aula virtual de la
asignatura durante el periodo de confinamiento, que se han incrementado en relacion
con lo observado el curso anterior.

La percepcion de la medida en la que habian desarrollado las competencias y
alcanzado los resultados de aprendizaje requeridos en la asignatura fue positiva,
aunque varié entre determinadas competencias y objetivos.

Sus principales problemas percibidos para afrontar la evaluacion en linea de la
asignatura derivan de la posible pérdida de la conexidn a Internet durante la prueba
de evaluacion, de los sistemas para realizar una comunicacion sincrona durante el
examen con el profesorado y de los problemas derivados de hacer el examen en un
entorno no apropiado (conexiones de menor capacidad, distracciones familiares o
ambientales). En menor medida, los derivados de un equipo informatico no
actualizado o de las posibles diferencies entre el disefio de la prueba para ser
realizada presencialmente y en linea.
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Las posibles soluciones planteadas por el alumnado en respuestas abiertas fueron no
realizar el examen, sustituyéndolo por un trabajo o por las calificaciones de la
evaluacion continua, o afiadir el suficiente tiempo para su entrega en la nueva
situacién. Comprobaciones previas del sistema o vias alternativas de entrega y
comunicacion, complementarias al campus virtual habitual, fueron propuestas como
medidas para reducir su nerviosismo durante el examen.

Ninguna de las propuestas realizadas por el profesorado, dirigidas a facilitar una
experiencia lo méas similar posible al examen presencial y buscar vias
complementarias a la entrega a través del campus virtual habitual y a la
comunicacion durante el examen fue considerada como una medida de mitigacion
adecuada para todo el alumnado. No obstante, si que se observd que uniendo un
numero reducido de medidas sencillas la consideracion acumulada de que se
mitigaban bastante o casi completamente sus problemas percibidos alcanz6 a entre
el 81y el 92% del alumnado.

Una vez implementadas, todo el alumnado fue capaz de realizar la prueba de
evaluacion online, obteniendo unas calificaciones globales en la asignatura similares
a las del alumnado del curso anterior.
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