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RESUMEN

La Escuela de Magisterio de Oviedo, durante largo tiempo dividida en masculina y
femenina, es una institucién que tiene més de siglo y medio de historia. Desde un principio,
la ensefianza de la historia y de la geografia estuvo presente en la formacién de los futuros
maestros asturianos. En este articulo se establece una periodizacién, conectada a la Historia
de Espafia, que diferencia cinco etapas: 1%} desde mediados del siglo XIX hasta 1914, 2°)
desde este afio hasta 1931, 3*) época de la II Repiiblica, 4*) franquismo, 5*) Planes de
Estudios de 1971 y 1991. Se tiene en cuenta las materias de Geografia e Historia que se
impartfan, alusién a alumnos, asi como la formacién de los profesores, pieza clave en el
tipo de ensefianza que se practicaba en la Normal de Oviedo.

Palabras clave: Geografia e Historia; Did4cticas especificas; Periodizacién; For-
macién del profesorado de la Normal de Oviedo.

ABSTRAC

The Teaching School of Oviedo —“la Normal”—, during a long time divided into
masculine and femenine, is an institution which has more than one century and half of
history. From the beginning, the teaching of history and geography was present in the
formation of future asturian teachers. This article distinguishes five stages in relation
to the history of Spain: 1) from about the middle of the 19 th. century to 1914; 2) from
this year to 1931; 3) period of the 2nd. Republic; 4) the age of Franco; 5) Curricula of
1971 and 1991. We take into account the subjects of Geography and History that were
imparted, allusion the students, as well as the formation of teachers, key piece in the
type of education practised in the training colege of Oviedo.

Key words: Geopgraphy and History; specific Didactics; periods, the professorship’s
formation of the training college in Oviedo
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En 1846, el director del Seminario Normal de Oviedo, con motivo de celebrar la salida de
la primera promocién de alumnos de la Escuela Normal, pronuncié un discurso en el que dijo:

“no se crea que presentamos matemdticos, ge6grafos, historiadores y naturalistas.
No es este el objeto de la Instituci6n, sino formar maestros de Escuela que sepan
serlo, que sepan hacer el conveniente uso de los sistemas y métodos de ensefianza
recomendados y mandados observar por el gobierno” (Cfr. Moreno, 1988: 45).

Quiz4 hoy pueda resultarnos excesivamente plegado a la voluntad gubernamental la con-
fesién de una realidad presente en la ensefianza de las Ciencias Sociales: Su instrumentaliza-
¢ién por el poder politico. Pero el mensaje transcrito encierra un ideario todavia vigente, al que
responde nuestra drea de conocimiento. No se trata de formar historiadores, ge6grafos u otros
especialistas en Ciencias Sociales, sino maestros de escuela que sepan serlo, desde el horizonte
que marca el Iimite de la esencia de la Did4ctica de las Ciencias Sociales: Una disciplina desti-
nada a que los futuros profesores aprendan a ensefiar Ciencias Sociales.

No debemos entrar aqui en la historia de las Escuelas Normales, tanto en sus ori-
genes o evolucién como en la crisis actual en la que se encuentran (Albuerne, 1986;
Avila, 1986; Escolano, 1982; Gimeno Sacristin y Ferndndez Pérez, 1980; F. Gémez,
1980; Guibert, 1983; Guzmdn, 1986; Imbernén, 1984; Lépez, 1979; Noguera, 1984;
Ruiz Berrio, 1980; Vega, 1988; Vicente, 1981), ni en investigaciones hechas sobre
una materia especifica (Cédrdenas, 1987; y Delgado, 1991; Melcén, 1989 y 1992), ni
siquiera en la propia historia de la Escuela del Magisterio de Oviedo (Canella, 1903;
Friera, 1970; Moreno, 1988; Nosti, 1990; Pifieiro, 1990; Ferndndez, 1993).

Este articulo pretende tener en cuenta la perspectiva histdrica, o el marco espacio-tempo-
ral, en los que se produce la evolucién de 1a ensefianza de Ia geografia y de la historia en la for-
macién de maestros, fijdndose en c6mo estas ciencias sociales han estado presentes en los Pla-
nes de Estudios habidos desde la creacién de la Escuela Normal de Oviedo —masculina y
femenina, en su caso—, que se atendrdn a las pantas de la politica educativa espafiola.

Para una duracién temporal de siglo y medio (desde 1844, 1a Escuela masculina; desde
1859, 1a Escuela femenina), conviene establecer una periodizacién que permita diferenciar
etapas significativas en la historia de la Escuela de Magisterio de Asturias. Aunque esta ins-
titucién adquirird rasgos singulares, una personalidad propia dentro de la sociedad asturiana
—*“la Normal” ser4 la denominacion més utilizada para referirse a ella—, y que creard un
cierto “espiritu de cuerpo” entre sus profesores’, no parece que tales circunstancias permi-
tan establecer una periodizacién sensiblemente distinta al resto de las Escuelas de Magiste=
rio estatales, dadala vinculacién del desarrollo de estos Centro docentes con el proceso his-
térico de la Espafia contempor4nea. Como veremos, la historia, la geografia y sus diddcticas
quedarian encajadas en las etapas que vamos a distinguir.

1°ETAPA: EFECTOS DEL PROCESO DE LA REVOLUCION
LIBERAL (1844 Y 1859 A 1914)

El desarrollo de la revolucién liberal en la Espafia del siglo XIX es el marco de la
primera etapa que consideramos. Parece indudable que el fin del Antiguo Régimen,
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con los inicios de unas transformaciones industriales presentes en Asturias a partir de
la segunda mitad del siglo, provocan nuevas exigencias en cuanto a la cualificacién de
los habitantes (lectura, escritura, cdlculo, y, desde nuestra perspectiva, el fomento por
la escuela de unos ideales civicos directamente relacionados con el sentimiento de la
patria Espaiia, desarrollado por el estudio de su historia y geografia), que van a ir
experimentando —bien es cierto que muy lentamente— el paso de la condicién de
siibditos a la de ciudadanos, segin el reconocimiento de los derechos del hombre que
irdn expresando nuestras Constituciones a partir de 1812. Es preciso tener en cuenta el
desarrollo del constitucionalismo a lo largo del siglo XIX —en sus versiones modera-
da y progresista— para entender la evolucién de los planes de estudios de nuestras
escuelas, a partir de las leyes que desarrollardn el reconocimiento por el Estado del
derecho a la educacién de sus futuros ciudadanos. La Ley Moyano de 1857 es conside-
rada como la primera Ley General de Educaci6én. Ivonne Turin (1967: 182) afirma
sobre ella: “un trabajo que busca m4s poner orden en la herencia del pasado que orien-
tar el porvenir. Pero dada su extensién y, segin parece, su calidad, esa ley debia ser
hasta fines del siglo XIX, y aun después, el texto fundamental para la organizacién de
la ensefianza primaria”.

Seria posible establecer diversas fases en esta primera etapa que llega hasta 1914.
Criterios como las medidas politicas de las administraciones central, provincial (Dipu-
tacién de Asturias) y local (Ayuntamiento de Oviedo), los cambios de lugar del edifi-
cio que albergar4 la Escuela, la evolucién de la matricula de alumnos en sus relaciones
con el desarrolio de la sociedad asturiana permitirfan efectuar esas divisiones (More-
no, 1989: 123-144). No obstante, complicarian este articulo distrayéndonos de lo esen-
cial para singularizar esta etapa: cierta inestabilidad —hasta llegan a suprimirse las
escuelas y carecen de un edificio propio, lo que trae a los normalistas en frecuente
peregrinacién— dependiente de los vaivenes de las medidas politicas, de lo que son la
mds importante prueba la variedad de Constituciones y de planes de estudio (Puelles,
1980,1988) ; y, como curioso contrapeso a dicha inestabilidad, el afianzamiento de la
Escuela Normal Superior en la sociedad asturiana, sobre todo al calor del desarrollo
experimentado en la década de 1880.

Tras las dificultades de su puesta en marcha, “La Normal” —es decir, la ajustada
a las normas del Gobierno, y, en un sentido metaférico, el espejo en el que pudieran
mirarse el resto de las escuelas— serd el lugar al que irian llegando, a lo largo del
tiempo, jévenes procedentes de todos los concejos asturianos, con una instruccién
minima, pero con el deseo de obtener el titulo de maestro elemental, durante dos afios,
y, en menor niimero, el de maestro superior, si continuaban estudiando uno o dos afios
més. La Normal se consolidard como la institucién destinada a la formacidn de los
maestros distribuidos por las escuelas elementales y superiores del Principado.

Las Ciencias Sociales que se cursaban en la Escuela eran la Geografia y la Histo-
ria, particularmente de Espafia. Eran disciplinas fundamentales entre los estudios que
debian hacer los futuros maestros, de contenidos esencialmente culturalistas, para pro-
porcionar “nociones” o “elementos” de los saberes geografico e histérico, concebidos
con una marcada intencionalidad patriética. En el cuadro que sigue, basado en los
libros de actas y en las tesis doctorales de Moreno (1988) y Nosti (1990), presentamos
una serie de reformas (1881 —reforma Albareda—, 1898 —Plan Gamazo—, 1900 —
Plan Garcia Alix—, 1901 —Plan Romanones-— y 1903 —Plan Bugallal—) en los pla-
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nes de estudios, que seguian los avatares politicos —a los que siempre serdn muy sen-
sibles nuestras escuelas (Avila,1986)—, la denominacién de las asignaturas y el nime-
ro de horas, el profesorado, y los autores de los libros de texto utilizados.

Plan Materia (Curso) His Profesorado Libros de Texto

1843 | Geografia (Cartografia) Rivero
Historia (Cronologia), de Espafia, Pesada
Eds. Antigua y Media

1849 | Geografia de Historia (2¢) 6 Femando Arraz G* e H* Espafia, de Verdejo y

Ranera.
H® Universal, de Castro.

1857 | Elementos de G*. Compendiode H* | 45 | José Maria Flérez Geografia, de Ibo Alfaro.
de Esp. (Es. El). H? de Espaiia y Univ., de Gémez

Ranera.
Elementos de G? e H?, particular- 3 H* Esp. e H? Univ. de [bo Alfaro.
mente de Espafa. (Es. Sup.) HE Univ., y Esp. de Gassot.
Geografia, de Palacios.
Historia, de Temadillos.

1881 | Elementos de Gy Nocionesde ' | 2 Manuel Mufiz H3 Esp. y Univ., de Ibo Alfaro.
de Espaia (27) Geografia de Paluzie.
Elementos de G# e H* (3 2 Eladia Riera H® Esp., de Julio Picatoste.

H* Esp. de Satumino Gomez.
H? Univ. y Esp., de Artero

1898 | Gte Mt (12Es.E). 43 Manuel Mufiz H® Espania, de Terradillos
G* e H* Univ. (12 Es. Sup) 3 Eladia Riera

1800 | GreH? (1°Es.E) 3 Manue! Mufiiz H® Espaiia, de Terradillos
GleH (REs.E) 3 Eladia Riera H? Universal, de Gomez y Ramirez
Ampliacién G e H (12 Es. Sup) 3 Purifiacion G de la Mata Geografia, de Paluzie
Ampliacion G* e H? (22 Es. Sup) 3

1901 | G*Generaly de Europa {12EL) 3 Manue! Mufiz
G* Especial de Espaiia (22 El) 1 Eugenio Garcia
H* Universal (2¢ E)) 3 Yraola -

G* Especial de Espana (32 El) 3 Eladia Riera e
H! Universal (3* &) - 3 Amelia del Pozo =
H? de Espaia (3* El) 3
G* Comerc. y Estadis. (12 Sup). 1
Ampliacion H? Univ. (22 Sup) 1
G* Comerc. y Estadis. (27 Sup) 1
Ampliacién G Univ. (22 Sup) 1
1903 | Nociones de G* e H (12 El) 3 Manuel Muiz
Valentin Santos
G e H* de Espaiia (22 E)) 3 Valentin Pastor Rojo
G? e H® Universal (22 Sup) 3 Acisclo Mufiiz Vigo
Garcia de la Mata
Amelia del Pezo
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Cabe destacar un cierto aire renovador desde que se celebra el Primer Congreso
Pedagégico (Madrid, 1882), al que acude Heriberto Larios, profesor de la Escuela de
Oviedo, para explicar el mal estado en que se encontraban las Normales?. En el tiempo
de la transicién al siglo XX se desarrollan conferencias pedagégicas en la Escuela de
Maestros. En los claustros anteriores al verano, los profesores de la Normal fijan los
temas que serdn desarrollados por y para maestros en activo, en la propia Escuela,
durante unos dias del tiempo de vacaciones. Podemos clasificar las trece conferencias
pedagégicas sobre Ciencias Sociales planteadas o desarrolladas entre los veranos de
1888 y 1914 de este modo:

Historia:
Cuatro se dedicaron a hechos “ejemplificadores™ de la historia de
Espafia (Romanizaci6én®, Reyes Catélicos, Colén® y Felipe II¢), y
una a la historia de Asturias’.

Didactica de la Historia:
Hubo tres conferencias dedicadas a formar en los valores patriéti-

cos (Medios para fomentar la idea de patria en los nifios?, refle-
xién sobre la amplitud que la historia patria debe tener en las
escuelas’®, y la historia en las escuelas superiores de nifios™.

Geografia:
Dos conferencias sobre la geografia regional de Espafia, con la

descripcién de climas! y de cultivos™.

Didactica de la Geografia;
Dos conferencias (sobre métodos para la entrevista®, y sobre los

paseos y las excursiones escolares™.

Didactica del Arte:
Sobre la educacién estética en los nifios®™.

Pese a que las mencionadas conferencias constituyen un indice revelador del
regeneracionismo que habia llegado a nuestra Escuela, en el 4mbito de lo que hoy lla-
mariamos formacién permanente del profesorado, no deja de ser la “falta de cambio™
(Moreno, 1988: 304) una caracteristica basica de la Normal de Oviedo. En tal sentido,
parece revelador comprobar la ausencia de relaciones entre la Escuela y la Universi-
dad de Oviedo, en lo que fue el capitulo mds brillante de su Historia por la coinciden-
cia en la Facultad de Derecho de un profesorado excepcional (S. Melén, 1963). No
obstante, en el claustro del 23 de noviembre de 1907, se acuerda cooperar en el Cente-
nario de la Universidad con una ponencia a cargo del ya mencionado profesor Heri-
berto Larios. Entre las figuras de Alas, Aramburu, Buylla, Canella, Posada, Sela, etc.
se encuentra Rafael Altamira, personalidad representativa de los planteamientos histo-
riogréficos liberales y de la “modernidad” en cuanto a lo que piensa y escribe sobre la
ensefanza de la Historia. Pues bien, no mantiene contactos relevantes con nuestra
escuela, pese a que fue profesor en Oviedo desde 1897 hasta 1908, hizo un viaje cultu-
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ral a América de gran resonancia (S. Melén, 1987), tras el cual fue nombrado Director
General de Primera Ensefianza (1911-1913). Durante el viaje de Altamira a América,
la Escuela Normal Femenina acapara la atencién de la prensa regional por unos
lamentables incidentes entre una alumna y la directora, la cual, aferrada a los plantea-
mientos m4s negativos del conservadurismo, llega a retirar la bandera de la Escuela
Normal en los fastos con que se celebré el regreso de Altamira (Nosti, 1990: 366).
Menos conflictivo, el claustro de la Escuela de Maestros acordé hacerle una visita al
lugar de su veraneo en Asturias —San Esteban de Pravia—, invitdndole 2 acudir a las
conferencias pedagdgicas del verano de 1912, cuando era Director General de Educa-
cién Primaria's.

Por razones de su cargo de rector, si tuvo relaciones con la Normal, Fermin Cane-
11a, que dejé escrita las primeras noticias histéricas sobre esta institucién (Canella,
1903).

2°ETAPA: IMPORTANCIA DE LA GEOGRAFIA YDE LA
HISTORIA EN EL PLAN DE 1914

La segunda etapa vendrd marcada por la importancia del Plan de 1914, que per-
maneci6 vigente hasta 1931. Este Plan unificé las dos titulaciones anteriores de los
maestros —elementales y superiores— y contribuyé a estabilizar esta Institucién:
“encajé definitivamente en las Escuelas Normales la funcién formadora del Magisterio
y el reconocimiento de estos centros como necesarios en la estructura de la ensefian-
za” (Guzmdn, 1986: 142). Mantuvo un tono culturalista, pero se reglaron las pricticas
de ensefianza que se realizaban durante los cursos tercero y cuarto en las Escuelas
Anejas. Se hicieron sentir los efectos benefactores del profesorado que se formaba,
desde 1909, en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio (Ferrer, 1973. Mole-
ro, 1984). Me siento obligado a recordar a dos de esos profesores —directores, ade-
m4s de nuestra Escuela—, de los que tuve el honor de ser alumno: Don Eduardo Fraga
Torrején” y Don Manuel Alvarez Prada’®). Los nuevos maestros de titulo dnico contri-
buyeron a elevar el nivel cultural de un pafs con indices de analfabetismo superiores al
60 %.

Las Ciencias Sociales recibieron un trato de favor en este plan del ministro Ber-
gamin, que conté con la colaboracién del Director General de Primera Ensefianza, el
catedritico de Geografia Eloy Bullén. En el cuadro final puede verse la importancia
que la Geografia y la Historia tenian en el conjunto del curriculo, donde habia diez
asignaturas en cada uno de los cuatro cursos. No sélo se estudiaba Geografia e Histo-
ria en cada uno de los cursos, sino que su peso horario era muy fuerte (9 horas sema-
nales por afio). Ahora bien, la Geografia y la Historia estaban planteadas en una
dimensién culturalista, bajo la perspectiva de que el conocimientp académico de esos
saberes proporcionaba al maestro el bagaje necesario para desarrollar sus tareas esco-
lares, manteniéndose el ideal patritico y adoctrinador de unas Ciencias Sociales ins-
trumentalizadas por el poder. Asi lo prueban no sélo los programas, sino también las
actividades extraescolares. Tales son los caso de la celebracién en la Escuela Normal
Femenina de la eferméride del 2 de mayo (misa por la mafiana y acto académico en la
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Escuela por la tarde), o la defensa de los ideales Dios, Patria y Rey en la representa-
cién asturiana en Madrid, en el curso 1923-24, aiio en el que la matricula de alumnas
alcanza un méximo de 355 (Nosti, 1990: 248, 256, 326 y 355). No obstante, encontra-
mos signos de un cierto entronque con la “Escuela Nueva” en la Normal Masculina,
con visitas a las provincias limitrofes de Leén y Santander o dentro de la regi6n, parti-
cularmente a las escuelas manjonianas de Arnao, en noviembre de 1920, siguiendo la
linea de admiracién por las experiencias en las escuelas del “Ave Maria” en Granada,
adonde la Escuela habia enviado a dos pensionados en 1913%. Nos remitimos al traba-
jo de investigacién de C. Ferndndez (1993) relativo al anélisis del Plan de 1914 en

nuestra Escuela.

3*ETAPA: LA HISTORIA QUE NO PUDO SER. LA
DIGNIFICACION DEL MAESTRO EN EL
PLAN PROFESIONAL (1931-1936)

La tercera etapa es de corta duracién, pero importante cualitativamente por inscri-
birse en los ideales del 14 de abril de 1931. La II Repiblica quiso cambiar y dignificar
el oficio de maestro, rompiendo con un curioso hecho de la Historia Contemporénea
espaiiola: la grandilocuencia de las alabanzas al maestro de escuela frente a lo mal que
se le trataba (Batanaz, 1982: 117).

El Plan de Grado Profesional estableci6é un numerus clausus por un riguroso exa-
men de ingreso, tras los estudios de Bachillerato, y culminé la aspiracién de elevar los
estudios de Magisterio a un rango superior al establecer que la cultura general se
adquiriera en los Institutos de Segunda Enseiianza, reservando para las Escuelas Nor-
males la formacién profesional durante tres afios, completada con la préctica docente
de un afio de duracidn en las escuelas primarias. Nuestra Escuela se convirtié en
mixta, bajo la direccién de Benigno Muiiiz Gonzélez. El fuerte sesgo profesionaliza-
dor del nuevo plan quedaba plasmado en su nombre y en la denominacién de las dos
materias de las Ciencias Sociales: “Metodologia de la Geografia”, que segin las actas
de nuestra Escuela se denomin6 “Citedra de Geografia y cuestiones econ6micas y
sociales”, regentada por Amelia del Pozo, profesora de la Normal femenina desde
1902 y trasladada a la cdtedra de “Metodologia de la Historia” de la Escuela de
Madrid en 1935%; y “Metodologia de la Historia”, que desempeii6 Luis Leal Crespo;
formado en la Escuela Superior del Magisterio y pensionado por la Junta para Amplia-
cién de Estudios en 1928, que habia llegado a Oviedo por traslado desde La Laguna en
1930 (Nosti, 1990: 540 ss.). Los cursillos para maestros, el ingreso—oposicién y la
dimensién préctica de los estudios adquieren un relieve hasta entonces desconocido.
Sirva.de ejemplo la presencia en los claustros del inspector general de primera ense-
fianza, ex—alumno de la Escuela, que dialoga con los profesores sobre las pricticas lle-
vadas a cabo con los alumnos, aconsejando rectificaciones en el programa de Geogra-
fia “Actividades del nifio en la regi6n asturiana”, y asiente sobre el programa de préc-
ticas desarrollado en “Metodologia de la Historia”. ;Estaba alejado de estos plantea-
mientos un desconocido profesor de la Escuela Normal de Oviedo, durante el primer
lustro de los afios treinta, el mencionado profesor de “Metodologia de la Historia”,
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Luis Leal®? Creo que la respuesta a este interrogante estd en reproducir, pese a su
extensi6én, un acta del claustro de dicha Escuela, correspondiente al 11 de mayo de
1934:

- Contextualicemos la sitnacién. Se estd desarrollando el Plan Profesional de 1931.
Asiste a la sesién el inspector central Florentino Martinez Torner, hermano del com-
positor Eduardo®, que pide concrecién —una determinada escuela, unos determinados
alumnos, un determinado maestro, datos precisos “algo de estadistica, de detalles
numéricos, concretos”— para el préximo programa de précticas en la citedra de Geo-
grafia, tras el realizado sobre “Actividades del nifio en la regi6n asturiana™. Y asiente
ante 1a explicacién de las précticas desarrolladas por el profesor Leal:

“la Direcci6n de esta escuela sefialé para la realizacién de las précticas de la
Metodologia de la Historia los meses de Abril y Mayo, martes, jueves y sdbado de
9 a 10 de la mafiana en la Graduada aneja; dice que el curso segundo del plan pro-
fesional lo integran 17 alumnos y que para conseguir que en los dias disponibles,
teniendo en cuenta las festividades, practicasen todos los alumnos dispuso que
cada dfa se desarrollaran dos lecciones, una en el tercer grado y otra en el quinto de
la mencionada escuela, pues el primer grado se halla muy atrasado. Las ocho lec-
ciones explicadas en el tercer grado (nifios de ocho a nueve afios) han sido inspira-
dos en el método Cousinet, como puede verse por los titulos de las mismas: la
vivienda, el vestido, la casa y las armas, la locomocién, el alumbrado, el trabajo,
las fiestas y la escritura.

Todas estas lecciones, dice fueron profusamente ilustradas con dibujos, foto-
grafia, objetos, y partiendo en cada tema de una referencia a lo actual. Como es
natural, dice, estas lecciones han sido una serie de ejemplos de iniciacién en la
ensefianza de la Historia.

En el quinto grado, teniendo en cuenta el desarrollo intelectual de los alumnos
y los conocimientos hist6ricos adquiridos en los grados anteriores, el plan desarro-
Ilado ha sido otro como puede verse por los nombres de los nueve temas explica-
dos: 1° Los grandes viajes: Magallanes. 2° Los grandes colonizadores: Cortés. 3°
Los grandes artistas: Miguel Angel. 4°. Situacién de los Trabajadores: Una huelga
de tipégrafos en el siglo XV. 5° Los campesinos antes de la Revolucién francesa.
6°. Reinado de Carlos IV, estudiando al asturiano Rafael de Riego (sic). 8°. La
revolucién mecénica: Jacquard. 9°, La primera repiiblica espaiiola. En el desarrollo
de estas lecciones los alumnos utilizaron las lecturas de Espaiia de Claudio Sén-
chez Albornoz”.

También serd patente el sesgo politico-de los nuevos tiempos, como prueban los
actos de conmemoracién del III aniversario de la Repiblica®, las gestiones para adqui-
rir un cuadro aleg6rico a la Repdblica espafiola para adornar el salén de actos™, o los
desperfectos provocados en el edificio de la calle Uria, 15, durante la revolucién de
octubre de 1934, en la que perdi6 la vida una alumna®, o el terrible impacto de la gue-
rra civil, con el traslado de la Escuela a Navia®, la didspora de profesores —nunca
més volveria a la Normal el profesor Luis Leal—, los expedientes de depuracién al
que fueron sometidos algunos de ellos?, o la muerte de alumnos, como el hijo del
director, combatiente en el crucero Baleares™.

170



4 ETAPA: FRANQUISMO: LOS SENTIMIENTOS
RELIGIOSOS Y PATRIOTICOS COMO
NORMAS DE LA NUEVA ESPANA

Este epigrafe viene a recoger las palabras del director de la Escuela masculina en
1940, Domingo Ferndndez Méndez, quien al argumentar sobre la coordinacién entre el
profesorado afirmé: “entre los distintos profesores no puede haber diferencias funda-
mentales de criterio porque todos se inspiran en los elevados sentimientos religiosos y
patriGticos, que son las normas de la Nueva Espafia”®. Las ideas de Dios y Patria
serdn las m4s repetidas en el discurso de Valentin Pastor al volver a hacerse cargo de
la direccién de la Escuela de Maestros en abril de 1943, ante el rector de la Universi-
dad, Sabino Alvarez Gendin®. Este tipo de ideales impregnaba, aiin m4s, el ambiente
de la Escuela femenina, dirigida por Romualda Ayuso, como viene a reflejar la justifi-
cacién en denominarla ‘“Nuestra Sefiora de Covadonga”:

“se propone también que todos los afios a fin de curso se organice una fiesta
literario~religiosa para despedida de las alumnas que terminen su carrera, realizan-
do éstas, acompafiadas de los Srs. Profesores, un viaje a Covadonga para ofrecer a
la Santina el fruto de sus estudios y consagrarle su futura sagrada misién de educa-
doras™!.

Hay un ambiente que acaso supere los limites de lo que se consideraba normal en la
época, cuando en defensa de la separacién de sexos se llega a proponer que “el profesorado
en cada Centro sea del mismo sexo que el alumnado correspondiente™, habida cuenta de
que la “Superioridad” deberia resolver determinadas excepciones en casos como el profesor
de Religién®. Cubrir la plaza de Religién ser4 el primero de los asuntos abordados en el
dificil tiempo de reapertura de la Escuela, en 1940%. Pocos afios después serd nombrado un
profesor de Educaci6n Fisica que también lo serd de “Formacién del Espiritu Nacional™.
La colocacién de una ldpida “por los profesores y alumnos caidos durante la guerra de libe-
racién de Espafia”, seré una de las primeras gestiones®.

Por lo tanto, ha de tenerse en cuenta que el final de la guerra civil abre una nueva
etapa que tiene en la Ley de Ensefianza Primaria de 1945 el primer intento ordenador
en estos niveles de la educaci6n, ateniéndose al sistema politico vigente. Existia un
claro componente clerical a tenor de lo que en ella se decfa: “La nueva Ley invocd
entre sus principios inspiradores como el primero y mas fundamental, el religioso”. Y
el patriético, sin duda. En 1942, el director de 1a Escuela masculina, profesor de Fisica
y Quimica “se ofrece para explicar la ensefianza patri6tica”, lo que merecers los elo-
gios de su sucesor en el cargo®.

Dichas consideraciones y ejemplos, espigados de las actas de nuestra escuela, preten-
den que se entienda que las clases de Historia y Geografia, como el conjunto de las otras
Ciencias Sociales y su didéctica, estuvieron impregnadas de estos planteamientos.

La profesora numeraria de Geografia e Historia, desde 1943, procedia de la
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio. Josefina Diaz Faes pertenecia a la
decimosegunda promocién (1920-1924), de la seccién de Letras (Molero: 209). Nume-
raria de la Escuela femenina, de la que fue secretaria entre 1945 hasta enero de 1952,
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“acumul6” la de la escuela masculina hasta 1960, y siguié en la femenina hasta su
jubilacién en 1962. Habia sido profesora desde 1930 en Burgos y luego en Gerona
(Nosti: 1990). Su formacién en La Escuela Superior influyé en la prictica de las
excursiones, dirigiendo visitas a sus alumnas por Oviedo —monumentos del prerro-
manico—, Asturias —cuevas de San Romdn de Candamo, Valdediés, San Juan de
Amandi, San Antolin de Bed6n—, y Espafia —Toledo, Escorial, Valladolid, Leén,
Madrid—?¥. En 1949, con motivo de las consultas sobre el Plan de Estudios de 1950,
realiza una interesante ponencia sobre la “Formacién social del Maestro”, con €l fin
de crear una asignatura de Ciencias Sociales que es aprobada por unanimidad por
todas las escuelas de Magisterio®. Benigno Mufiiz Gonzélez volver4 a ser profesor de
Geografia e Historia®, y, durante un corto tiempo, desde febrero de 1954 hasta sep-
tiembre de 1956, el conocido pale6grafo Cristino Antonio Floriano Cumbrefio®.

Las Ciencias Sociales que aparecen en los sucesivos planes de estudio son las

siguientes:

— En el de 1945, “Ampliacién y Metodologia de las Letras: Geografia”.

— En el de 1950, “Geografia e Historia de Espafia y su Metodologia™ (Primer
Curso); “Geografia e Historia Universal y su Metodologia” (Tercer Curso)

— En el de 1967: “Did4ctica de 1a Geografia y de la Historia” (Primer y Segundo
Curso).

— En el de 1971, contenidos de Geografia e Historia, y de “Did4ctica de las
Ciencias Sociales”, que aparece por primera vez con esta denominacién.

Cabe destacar el Plan de Estudios de 1967, que tenfa una cierta inspiracién en el
Plan Profesional de 1931: se exigia el Bachillerato completo para acceder a los estu-
dios de Magisterio, estructurados en dos cursos de escolaridad y una prueba final de
madurez, a la que seguia un afio de pricticas de ensefianza en las escuelas; y nuestras
materias volvian a recibir la denominacién de didécticas especificas.

S?ETAPA: DE LA LEY GENERAL DE EDUCACION
A LA LOGSE

Los dltimos afios del franquismo coincidieron con la publicacién y desarrollo de
la Ley General de Educacién de 1970. Una consecuencia ineludible de la Ley General
de Educacién fue el establecimiento del Plan de Estudios de 1971 para las Escuelas
Normales. Dicho Plan supuso para las Escuelas Normales la transformacién més gran-
de de su historia (Guzmdén, 1986).

Entre sus novedades estaba el rango universitario concedido a los estudios en
nuestros Centros, que pasaban a denominarse Escuelas Universitarias de Formaci6n
del Profesorado de Educacién General Bésica, para la obtencién del titulo de profesor
de Educacion General Bdsica, nueva denominacién que sustituia a la de maestro de
ensefianza primaria. Para el acceso a nuestras Escuelas se exigfa el COU, y los estu-
dios se organizaban en materias comunes, de especializacién y optativas, cursadas en
tres afios —nivel de diplomatura—, en los dos ultimos de los cuales se habilitaban
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précticas de docencia. El Plan de Estudios de 1971 qued6 reafirmado en 1977, cuando
el Ministerio establecié (OM del 13 de junio, BOE, 25-VI-77) unas directrices orienta-
das a revalorizar la formacién pedagégica, capacitar para la primera etapa de EGB,
establecer la educaci6n preescolar, situar las précticas en el Gltimo curso, y sustituir
los cursos semestrales por ordinarios.

Parece ajustarse a la realidad la afirmacién de que los veinte afios de vigencia del
Plan de Estudios de 1971 —tiempo igual al de la Ley General de Educacién— estuvie-
ron acompaiiados por la critica. Un ejemplo de estas criticas puede encontrarse en lo que
afirma un conocido libro: “La Ley General de Educacién elevé a las Escuelas Normales
a la categoria de un primer ciclo de nivel universitario, pero mantuvo la duracién de los
estudios y la estructura de su nivel secundario” (Benejam, 1986: 25). El nuevo rango
conllevaba una ambigiiedad respecto a la administracién de sus funciones, a sus relacio-
nes con la escuela primaria y con la universidad, donde la integracién administrativa no
era de pleno derecho, puesto que la comunidad universitaria ignoraba a las escuelas de
maestros: “Las Normales son centros universitarios y al mismo tiempo no lo son”
(Benejam, 1986: 51-52). Pese a la declaracién de intenciones de su predmbulo, el Plan
de 1971 recibi6 las acusaciones de ser culturalista y antiprofesional por una comisioén de
profesores de la Escuela Normal de San Cugat en un articulo de Cuadernos de Pedago-
8ia (AA. W, 1975: 41-44). (Véase el cuadro de asignaturas al final).

El tiempo de la transici6n a la democracia tuvo un hito fundamental en la Consti-
tucién de 1978. Aunque continuaria vigente la LGE, durante los afios ochenta se pro-
dujo el movimiento denominado “hacia la reforma”, cuya respuesta fue un nuevo
marco legal para la organizaci6n del sistema educativo que se plasmara en 1990, con
la aprobacién de la LOGSE. Su correlato en el campo que analizamos vendr4 dado por
la publicacién en el Boletin oficial del Estado, el 11 de octubre de 1991, del Real
Decreto 1440/91, de 30 de agosto, por el que se establece el titulo universitario de
Maestro en diversas especialidades, y las directrices generales de los planes de estudio
para la obtenci6n de dicho titulo fueron los puntos de partida para que cada Universi-
dad, a través de sus Escuelas de Magisterio, estableciera su propio Plan de Estudios en
el plazo de tres afios.

Siguiendo, asimismo, a la Ley de Reforma de la Universidad en lo relativo al titu-
lo de diplomado en los estudios universitarios de primer ciclo, el Real Decreto esta-
bleci6 las titulaciones de Maestro~Especialista de Educacién Infantil, de Educaci6n
Primaria, de Lengua Extranjera, de Educacién Fisica, de Educacién Musical, de Edu-
cacién Especial y de Audicién y Lenguaje. Por lo que se refiere a nuestra 4rea, la
desaparicién de Ia especialidad de Ciencias Humanas del Plan de 1971 —asi como la
de Ciencias Fisico-Naturales—, fue consecuencia de la estructuracién de la Educacién
Primaria en el nuevo sistema educativo.

En la organizacién de las materias —troncales comunes o de especialidad, y opta-
tivas (Véase cuadro final)—, aparece como materia troncal de especialidad el Conoci-
miento del medio natural, social y cultural —en correspondencia a la denominacién
seguida para nuestro campo en el sistema educativo para la poblacién escolar anterior
a los doce afios de edad—, que se describe como “Contenidos, recursos metodol6gicos
y materiales en el conocimiento del medio natural, social y cultural”. Dicha materia
aparece en las especialidades de Educacién Infantil, Lengua Extranjera, Educacién
Fisica y Educacién Musical, asignada a las dreas de conocimiento Did4ctica de las
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Ciencias Sociales y Diddctica de las Ciencias Experimentales. Para la especialidad de
Educacién Primaria la materia troncal recibe la denominacién de Ciencias Sociales y
su Didactica, descrita como “Conocimiento de las Ciencias Sociales. Contenidos,
recursos diddcticos y materiales para la ensefianza de las Ciencias Sociales”, asignada
al drea Didactica de las Ciencias Sociales, diferenciada de las ciencias referentes en

este campo del saber.

A MODO DE CONCLUSION

La Historia y la Geografia aparecieron en la ensefianza formal durante el siglo
XIX, al calor del prestigio adquirido por los nuevos saberes del positivismo, que favo-
recié la creacién de cétedras de estas materias en las Universidades de Alemania,
Inglaterra, Francia... El desarrollo del liberalismo, con la nueva condicién de ciudada-
nos —en lugar de Ia de siibditos, durante el Antiguo Régimen—, de ciudadanos (repito
el término) de una determinada nacién-Estado, propicié la inclusién de la Geografia y
de la Historia, con contenidos esencialmente patriéticos, en los curriculos de las ense-
fianzas secundaria y primaria de los distintos paises que se habian incorporado al pro-
ceso de la Revolucién Industrial. Por ello, no deja de resultar sorprendente que, hoy,
la “Historia de Espafia” se ofrezca como materia optativa en la especialidad de Educa-
cién Primaria de 1a formacién de los teéricamente posibles futuros maestros —del
Estado espafiol, debo afiadir—, en tanto que la “Geografia de Espaiia” tiene el rango
de “obligatoria de Universidad™ para los futuros maestros especialistas en Educacién
Primaria. Y que el “anticuado” nacionalismo haya dado paso a un movimiento interna-
cional europeo, de historia reciente y en construccién, como parece revelar la presen-
cia de la “Historia de la Comunidad Econémica Europea”, materia obligatoria en la
especialidad de Lengua Extranjera y optativa en las restantes especialidades. También
sorprende que la comunidad auténoma del Principado de Asturias haya merecido que
la “Geografia de Asturias” se ofrezca como materia optativa en todas las especialida-
des, sin que se vea por ningiin sitio la “Historia de Asturias”..., sin olvidar la triste
realidad en nuestra Escuela —absolutamente desbordada por un nimero de alumnos
que nada tiene que ver con las necesidades del profesorado en nuestra tierra, y que nos
hace recordar la frase “es un monstruo en vez de un centro docente”, recogida en la
primera nota de este trabajo—, del llamado “Précticum”. Con todo, parece consolidar=
se el 4rea de Did4ctica de las Ciencias Sociales, que habia surgido en la Universidad
espafiola como campo de saber especifico con la Ley de Reforma de la Universidad.
Dicha 4rea de conocimiento parece guardar relacién con la especificidad didéctica
para nuestras materias de Planes de Estudios como los de 1931 o de 1967...

_ Creo que dificilmente podré alterarse el contenido sustancial de la periodizacién
sefialada, y, pese a su cardcter sintético, los rasgos fundamentales trazados para cada
una de sus etapas. Pero no quisiera terminar sin esbozar una clasificacién realizada
atendiendo a la procedencia de los profesores de estas materias en nuestra Escuela.
Veo, claramente, una tipologia en la que pueden establecerse tres grupos:

El primer grupo estd formado por los profesores de Geografia e Historia cuya
titulacién era la de maestros, con una cierta formacién en el amplio campo de las
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Letras. Representa el periodo més largo de esta microhistoria. Su dltimo representante
fue Benigno Muiiiz, ya citado en varias ocasiones. Las palabras que le dedica Eduardo
Fraga en el momento de su jubilacién —recuérdese que en 1918 ingresé como profe-
sor en la Escuela, de la que habia sido alumno—, en 1951, son bien significativas:
“Fue D. Benigno un profesor culto, trabajador y honrado, tres cualidades personales
que por ser cada dia més escasas, van adquiriendo categoria de virtudes. Su vasta cul-
tura no se ha circunscrito al campo de su especializacién, la Geografia y la Historia,
sino que su espiritu inteligente e inquieto ha espigado en todos los campos del saber
humano, desde la matematica a la filosofia, desde las lenguas cldsicas al idioma nacio-
nal que conoce y maneja con fruicién y elegancia™.

El segundo grupo, mds corto en afios y con sélo dos nombres, viene representado
Ppor maestros que continuaron su formacién, tras unas dificiles pruebas de ingreso, en
la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, donde, en principio, debian cele-
brarse las oposiciones para adquirir la condicién de numerario en la seccién de Letras.
Si en dicha institucién coexistieron tendencias “progresistas” y “conservadoras”, las
figuras de Luis Leal Crespo y Josefina Diaz Faes, a quienes ya nos hemos referido,
serdn representativas de cada una de las dos tendencias mencionadas, en tiempos mar-
cadamente distintos.

A partir de la década de los sesenta, el profesorado de Historia y Geografia, con
sus did4cticas, estard formado por “universitarios”, como, a veces, decian profesores
de Normal de otras épocas. Su formacién provenia de las Facultades de Filosofia y
Letras (seccién de Historia), puesto que el titulo de licenciado era un nuevo requisito
para ser profesor numerario de las Normales.

El cuadro que sigue resume la presencia de la Geografia, de la Historia y sus
Didicticas en los distintos Planes de Estudio por los que ha pasado la Escuela Normal
de Oviedo. He omitido, en aras de la visién de conjunto, algunas reformas en el siglo
XIX y variantes relativas a la Escuela Normal femenina. Ambas Escuelas se unifica-
ron durante la IT Repiiblica y, de forma permanente, desde 1965.
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Plan
1843
1849

1857

1914

1831

1945

1950
1967

1971

1991

Geografia, Historia y sus diddcticas
“Elementos de Geografia e Historia, sobre todo las de Espafia”
“Elementos de Geografia e Historia(22)”

“Elementos de Geografia e Historia de Geografia de Espafia” (Ciclo Elemental)
“Elementos de Geografia e Historia” (Ciclo Superior)

“Nociones Generales de Geografia y Geografia regional (12)".
“Geografia de Espafia (29)". :
“Geografia Universal (32)"

“Ampliacién de la Geografia de Espana (42)"

“Nociones de Historia e Historia de fa Edad Antigua (19)".
“Historia de la Edad Media (37"

“Historia Contempordnea (4%)"

“Metodologia de la Geografia” (29)
“Metodologia de la Historia™.

“Geografia e Historia Universal y su Metodologia” (2¢)

“Geografia e Historia de Espafia y su Melodologia™ {19)
“Geografia e Historia Universal y su metodologia” (32)

“Didéctica de la Geografia” (19)
“Didactica de la Historia” (25)

“Didactica de la Geografia” (22 en Ciencias Humanas)
“Didactica de la Historia” (3? en Ciencias Humanas)
“Didéctica de las CC 85" (22 en Ed. Especial)

“Didéctica Experiencia Social y Natural” (32 en Preescolar).

“Conocimiento del medio Natural, Social y Cultural” (3%, troncal en E. Infantil,

Lengua Extranjera,.Educacién Fisica y Educacién Musical).

“Ciencias Sociales y su Diddctica” (22, troncal, en Ed.Primaria).

“Descubrimiento del Espacio Geografico™ (22, troncal en Ed. Infantil).

“Geografia de Espafia” (12, obligatoria de Universidad en Ed. Primaria).

“Historia de Espafa” (32, optativa en Ed. Primaria)

“Geografia de Asturias” (22 6 3%, optativa en todas las especialidades)

“Historia de la Comunidad Econdmica Europea” (3%, optativa en todas las especialidades)
“Historia de Inglaterra, USA y Francia” (22, optativa en Lengua Extranjera)

“Historia del Arte” (3°, optativa en Ed. Primaria. 22 y 32 en Ed. Musical)

Cuadro 2. La Historia, Geografia y sus didacticas en los Planes de Estudios
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NOTAS

Ante el peligro de que el actual edificio de la escuela fuera ocupada, nada més ser
construido en 1959, por el Instituto femenino, los profesores del claustro de la escuela
se expresaron asi ante las autoridades del Ministerio: “Esta provincia, durante muchos
afios, ha sido la primera en Espaiia en nimero de maestros y de escuelas, figurando en
la vanguardia en cuando a ensefianza primaria se refiere. Las Escuelas Normales fueron
instaladas, hace setenta afios, en edificios expresamente construido para ellas en las
afueras de la ciudad [...] 1o que nos interesaba era un lugar donde poder desarrollar
normalmente nuestra labor silenciosa y tenaz”. (Acta del claustro de la Escuela Normal
masculina —en adelante AEM— del 22 de junio de 1959). Unos quince afios después,
ante el boom del crecimiento de la matricula de alumnos y del niimero de profesores, la
directora llega a calificar asf a la escuela: “es un monstruoso en vez de un Centro
docente” (Acta del claustro de la Escuela Universitaria de Formacién del Profesorado
de Oviedo, del 16 de mayo de 1974).

Sobre la ensefianza primaria en Asturias: Terrén (1990), Bosque (1991) y Mato (1992).

AEM, del 23-V-1883; y Batanaz, 1982: 238.

“Espaiia bajo el Imperio Romano. Influencias de esta dominacién en nuestra patria”,
por Rafael Garcia, maestro de Muros (AEM del 90-1V-1889).

“Reinado de los Reyes Cat6licos. Su influencia en el engrandecimiento de nuestra
nacién”. (AEM del 19-V-88). No obstante, ningiin maestro solicit6 encargarse de este
tema, ni participar en las discusiones (AEM del 14-VII-88 y 20-VIII-88).

Si bien ningtin maestro se ofrecié para desarrollar el tema propuesto (AEM del 9-IV-
89). .

AEM del 10-IV-1896.

“Resefia histérica de los Reyes de Asturias”, por Valeriano L6pez, maestro de Villa-
nueva, en Santo Adriano (AEM, 30-V-1901).

“Concepto de la patria y patriotismo. Medios m4s convenientes para desenvolver y for-
tificar en los nifios el sentimiento del patriotismo”, por Manuel Muiiiz, director de la
Normal (AEM, del 9-IV-1898).

“¢Qué amplitud y direccién debe darse a la ensefianza de la Geografia e Historia patriz_
en las Escuelas de Primera Ensefianza, por el inspector Dimas Ferndndez (AEM, del

10-1V-1509).

“La Historia de Espafia en las escuelas superiores de nifios”, por Urbano Olay, maestro
de escuelas técnicas en Oviedo (AEM, del 10-IV-1983).

“Descripcién fisico-geografica de Espafia. Principales producciones agricolas de cada
regién”, por Enrique Garcia Prada, profesor de la Escuela Normal (AEM del 8-IV-

1897).

“Descripcién fisico—geogréfica de Espafia. Principales producciones agricolas de cada
regién”, por Enrique Garcia Prada (AEM, del 8-1V-1897).
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(14)

(15)

(16)
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“Método més conveniente para la entrevista de la Geografia”, por Manuel Alvarez San-
tullano, maestro de Oviedo (AEM, del 10-1V-1893).

“Paseos y excursiones escolares”, por Francisco Ferndndez Jard6n, maestro de Carde-
fio—Abuli (AEM del 25-1V-1903).

“Educacién estética. Su importancia y necesidad. Cultivo en los nifios del sentimiento
de belleza”, por Elbario(?) Olay, maestro en Oviedo (AEM, del 9-IV-1889).

AEM, del 21-VIII-1912.

Eduardo Fraga Torrején ingres6 en la Normal en el curso 1940-41 como profesor
numerario de Ciencias Naturales, materia que explicaria con la “acumulacién” de otras
asignaturas de la Secci6én de Ciencias. Habia sido inspector —opcién que, ademés de la
de profesor de Normal, también podian elegir los titulados por la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio— y es recibido con una respetnosa bienvenida, “no es una
promesa sino una realidad” (AEM, del 17-VII-1940). Desde entonces, su presencia en
la Normal ser4 clave en la historia de la Escuela. Por ejemplo, seré el principal impul-
sor de que la Escuela Masculina recibiera el nombre de “Padre Feijoo” (AEM, del 27-
IX-1947). Sucedié a Valentin Pastor en la direccién de este centro, impulsando su
renovacioén en afios muy dificiles, donde cabe destacar el traslado del edificio de la
calle Urifa al actual en lo que se llamaba “El campo de maniobras”, siendo ministro de
Educacién Ruiz Jiménez (AEM, del 30-I11-1949). Se jubilé en 1964 (AEM, del 30-IX-
1964).

Conocido en la ciudad —que acaba de dedicar una calle a su memoria—, especialmen-
te por sus colaboraciones en el diario La Nueva Espafia, mi recuerdo de don Eduardo
no puede ser més respetuoso. Era un profesor exigente, de una saber enciclopédico, que
queria precisién, claridad y cuidado en las formas, cualidades para €] bésicas en el
maestro. Entre tantos recuerdos que de €I tengo, mencionaré el elogio que me hizo a un
trabajo préctico para el examen de revélida en “La Gesta”, pero me dijo que debia
esmerarme més en su presentacién. Don Eduardo pertenecia a la octava promocién
(1916-1919) de la Escuela Normal Superior (Cf. Molero, 1984: 206).

Fue distinguido como alumno con matricula de honor de la Escuela Normal de Maes-
tros en 1921 (AEM, del 22-1X-1921). Fue alumno de la Escuela Superior en la decimo-
quinta promocién (19123-1927) y profesor sustituto asignado a la c4tedra de Fisica en
dicha escuela superior durante el curso de 1930 (Cfr. Molero: 111 y 245) Después de
haber prestado servicios en la inspecci6n primaria, Alvarez Prada se incorporé a la
Escuela Normal de maestros el curso 1951-52, como profesor numerario para regentar
la cétedra de Filosoffa, a la que acumularia la cétedra de Pedagogia y Psicologia. “Bien.
conocido de todos”, recogerdn las actas del claustro (10-1X-1951), desde entonces la
Normal tendr4 algo de su sello personal.

Reunificadas las dos escuelas, tras haber sido dirigida por Romualda Ayuso (también
procedente de la escuela superior, en la seccién de labores), desde el curso 1964-65
Prada ser4 el director, por votacién de terna, hasta su jubilacién el 13 de septiembre de
1971 (Acta del claustro del 18-IX-1971). Falleci6 en febrero de 1972 a los 72 afios.
Recibi6é un calido elogio por sus cualidades pedagégicas en un articulo de Adelaida
Frechilla Ferndndez publicado en La Nueva Espana.

Destacaré, en mi recuerdo del sefior Prada, una visita que nos hizo a los alumnos en
précticas en la Gesta. Tras salir, el maestro elogi6 su sabiduria, mencionando su forma-
ci6n en la escuela de estudios superiores del Magisterio —recuerdo un dia en que me
cont6 que habfa sido un error suprimirla para crear las Facultades de Pedagogia—, sus
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(22)

(23)
(24)
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(26)

licenciaturas en Derecho y especializaci6n en criminologia, en Ciencias Exactas y en
Pedagogia y Psicologia.

De su personalidad destacaré su intervencién respecto a un tema constante en la histo-
ria de la Normal: las “dispensas de defecto fisico”, lo que provoca su indignacién —
“en muchos aspirantes y-en sus familias prevalece la antigua idea de que la profesién
de maestro es refugio de intitiles y propicia a los descansos, por no estar constantemen-
te vigilada”—. Lo que provoc6 el abandono del local de la directora de “La Gesta”, en
sefial de protesta por entender que esas palabras eran un “agravio al Magisterio” (Acta
del 14-VI-1967), en actitud muy distinta al regente de la Aneja por los afios veinte, que
habia expresado una opini6n similar a la citada por el sr. Prada (AEM, del 6-VI-1923).

AEM, del 6-X1-1920 y 9-V-1913.

(Acta del 18-X-1935). Amelia Julia del Pozo Escobedo es recordada por un antiguo
alumno suyo, Cruz Calzadilla, como profesora de trato de exquisita amabilidad con los
estudiantes; y que fue la primera profesora que le explicaria la Historia no como una
lista de reyes y batallas, sino como historia social (Entrevista a don Cruz, 8-XI-1993).
También guarda muy buen recuerdo de ella Manuel Lépez de la Torre, delegado de los
alumnos por la misma época, elogiando el material didéctico que realizaba en sus
excursiones por Espaiia (Entrevistas julio 1995).

Era hijo de Teodosio Leal Quiroga (Leén, 1865 Madrid, 1933), profesor de pricticas
en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, donde también fue secretario.
Don Luis Leal pertenecia a la decimotercera promocién (1921-1925), en la secci6én de
letras.

Cruz Calzadilla, que estudié en nuestra Escuela en la segunda promocién (afios 1933-
1936), le recuerda como un profesor excepcional entre lo que denominaba “mediocridad”
general del profesorado de la Normal. A los de su promocién les dio clases de Psicologia
infantil, les dejaba revistas y libros, gozaba de buen humor y se relacionaba mucho con
los alumnos y especialmente con las alumnas. Traslucia su ideologia republicana, posi-
blemente “azaiiista” (Entrevista citada a Calzadilla). Borque (1991: 372) cita una confe-
rencia del profesor Leal en cursillos organizados por el Ministerio, en 1933, sobre “El
nuevo concepto de historia; corrientes pacifistas”. Manuel Lépez de la Torre dice que era
buen profesor de Historia y que traslucfa su actitud politica de izquierdas.

Florentino Martinez Torner perteneci6 a la octava promocién de la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio (1916-1919). Realizé su memoria de carrera, bajo la direc-
cién de Luis de Hoyos Sainz, sobre “Las construcciones rurales en Asturias” (Molero,
1986: 130 y 206). Es autor de Llanuces. Monografia geogrdfica. Madrid, 1917 (Publi-
cado en la_Revista de Geografia Colonial y Mercantil, tomo XIV). z

Acta del claustro del 9-1V-34.

Actas Junta de Gobierno del 28-V-1934.

Actas de los claustros del 7-XI y 20-X-34.

Actas de los claustros del 14-V y 1-IX-37. El rector de la Universidad de Oviedo,
Alvarez Gendin, recuerda dicho traslado a la villa de Navia, “tan acogedora para
todos... tanto las autoridades como el pueblo, habiendo contribuido a esto los muchos

conocimientos que el Sr. Méndez tenia en aquella localidad, de donde era natural”,
(AEM, 30-IV-1943).
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Las Actas de la Escuela Masculina recogen el reingreso de los profesores Sixto Menéndez
Santirso, que se hallaba sometido a expedientes de depuracién desde 1938 (Acta del 1-V-
1940) y José Bajo Ulibarri, cuya “revisién del expediente de depuracién” dejé “sin efecto el
traslado de esta Escuela Normal a la Normal de Pamplona” (Acta del 13-1-1943, f. 17).
Actas del claustro del 30-IV-1943.

AEM, 8-I11-1940.

AEM, 3-IV-1943.

AEF, 6-V-1949 (Recuérdese que la Escuela de Maestros recibié el nombre de “Padre
Feijoo™. La defensa que hace el sr. Fraga de esta denominacién prueba un talante muy
distinto, segin recoge el acta de la Escuela de Maestros, del 27-1X-1947). Todavia
diez afos después, ya en el nuevo edificio —el actnal— solicita material de ornamenta-
cién para la capilla, donde situar “las reliquias misticas de Santa Loconda y Serena”

(AEF, 14-111-1959).
AEF, 29-1X-1950.
Acta Normal, 8-III-1940.

José Acebo ingresa en el claustro como profesor de Educacién Fisica, el 31 de enero de
1949, y como profesor de Formaci6n del Espiritu Nacional el 30 de marzo (AEM, del

31-1-49 y 30-I11-1949).
AEM, 10-X-1942 y 13-1-1943, fol. 17.
AEM, 12-XI-1942 y 30-1V-1943.

AEF, 1-XI1-1950, 2-1V-1951, 29-IV y 17-XII-1952, 21-X-1953, 1-III-1954, 13-III-
1956.

19, Creacién de una asignatura de Ciencias Sociales, a cargo de uno de los profesores
numerarios del Centro, que abarque las fundamentales relaciones del Hombre con la
Sociedad, en sus aspectos ético, juridico, politico, religioso y estrictamente social, en
relacién con las restantes asignaturas del plan de estudios que se establezca. 2° La for-
macién social se fundari en la educacién de la voluntad, despertando en los alumnos
sentimientos humanitarios de verdadera fraternidad cristiana. 3° Debe servir de inspira-
cién para esta formaci6n la doctrina social de la Iglesia, asi como sus organizaciones,
Enciclicas, Cartas pastorales, organizaciones de Accién Catélica, etc. 4° Igualmente
deben conocer los alumnos la labor social del Estado a través de las Instituciones y
Organizaciones existentes. 5° Adquisicién del conocimiento directo de diferentes
medios sociales mediante excursiones a centros urbanos y rurales, visitas a institucio-
nes benéficas, etc; intercambio de visitas, correspondencia, cambio de impresiones con
otras Escuelas o Centros similares, etc. 6° Para la realizacién de esta labor serian nece-
sarias consignaciones especiales para estos fines” (AEM y AEF, del 30-111-1949).

AEM, 18-X y 29-I1X-1951, 17-XII-1952, 21-X-1953. Habia sido alumno de la Escuela,
donde ingres6 como profesor en 1918 (AEM, 20-V-1918).

AEM, 25-11-1954, 17-IX-1956, 12-1I-1959 y 18-I1X-1962 (AEF).



41 AEM, 1-11-1951. Muiiiz fue director de ambas Escuelas durante la segunda repiiblica.
Resulta curioso comprobar que todos los directores de la Escuela hasta la guerra civil
fueron profesores de Historia y Geograffa.
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Fuentes utilizadas (Siglas)
Libros de Actas de los claustros de la Escuela Normal de Oviedo (1849 a 1974):

AEM: Actas de la Escuela Normal de Maestros de Oviedo (Libros de 1849 a 1870,
1870 a 1901, 1901-1921, 1921-1940, 1940-1962)

AEF: Actas de la Escuela Normal de Maestras de Oviedo (1945-1966).

Actas de la Escuela de Magisterio de Oviedo (1966-1974).
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Actas de las Juntas de Gobierno de la Normal (1933-1945).

Entrevista, del 8 de noviembre de 1993, a don Cruz Calzadilla, alumno de la segunda
promocién (1933-36) de la Escuela de Magisterio de Oviedo, de 81 afios y con-
versaciones (Pravia, julio 1995) con Don Manuel Lépez de la Torre, delegado
de alumnos en el curso 1933-34 y n° 1 de su promocién.
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