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Tecnologias de la informacién y comunicacion en la ensefianza
de disefios experimentales y aplicados

Roser Bono, Jaume Arnau y M. José Blanca*
Universidad de Barcelona y * Universidad de Méalaga

En este trabajo se presenta un modelo de innovacién docente aplicado a contenidos metodolégicos de
la ensefianza de psicologia. EI modelo didactico propuesto integra las Tecnologias de la Informacién

y Comunicacion (TIC), tales como CD-ROMs, paginabe Internet Estos recursos son un comple-

mento de las clases lectivas. Las clases sirven para informar, guiar y orientar a los estudiantes a fin de
gue sean capaces de conseguir la informacién y reorganizarla de forma coherente. El objetivo de este
articulo es hallar las preferencias de los estudiantes en el proceso de aprendizaje y valorar la incorpo-
racion de las TIC, mediante el cuestionario EMID (Evaluacion del Modelo de Innovacién Docente).
Los resultados muestran que los estudiantes son conscientes de la necesidad de consultar otros mate-
riales y que las TIC ayudan a comprender la materia desde diversas perspectivas. De esta forma, los
estudiantes adquieren mas autonomia en la consecucion de los resultados del aprendizaje.

Information and communication technologies in teaching applied and experimental désitiis.

work, an innovative teaching model applied to methodological contents in psychology is presented.
The proposed didactic model includes Information and Communication Technologies (ICT), such as
CD-ROMs, web sites and Internet. These resources complement class attendance. In the classes the
students are informed, guided and oriented so that they are able to obtain information and reorganize
it in a coherent way. The aim of this article is to find out the students’ learning preferences and esti-
mate the incorporation of ICT, by means of the ETIM (Evaluation of Teaching Innovation Model)
questionnaire. The results show that the students are aware of the need to consult other materials and
that ICT helps students to understand the subject from various perspectives. In this way, the students
become more autonomous in acquiring learning results.

En la actualidad, las universidades espafiolas estan impulsandtus estudiantes. Con ello, se pretende que los destinatarios del pro-
nuevas propuestas de innovacién educativa que llevan a una meeso adquieran las competencias necesarias para desenvolverse
jor calidad de la ensefianza. Esto se debe, en parte, al esfuerzoagtecuadamente en un dmbito profesional especifico.
pro de conseguir una convergencia europea de la ensefianza supe-Con el proposito de implicar mas directamente al estudiante en
rior y, en parte, al impacto que estan ejerciendo las nuevas Tecnel proceso de aprendizaje, se ha considerado conveniente focalizar
logias de la Informacion y Comunicacion (TIC). Bajo la accién deel modelo en las TIC. Las nuevas tecnologias, tal como estan plan-
estos dos impulsos, la ensefianza universitaria se halla inmersa &adas en la actualidad, se configuran por medio de sistemas mul-
un proceso de cambio profundo y de renovacion de los esqueméimedia (como, por ejemplo, CD-ROMs interactivamssiers
didacticos. Por esa razon, cada vez mas se enfatiza el papel actelectronicos y asignaturas en-linea), pagimely utilizacion de
del estudiante y su percepcion sobre el valor que adquieren ldsiscadores pdnternet A través de estas tres dimensiones basi-
nuevas perspectivas pedagoégicas (Doménech y Descals, 200&s de la cultura de la comunicacion y de la informacion, el estu-
Doménech, Jara y Rosel, 2004). Ahora bien, este movimiento ddiante tiene acceso, de forma rapida y eficaz, a distintas bases de
renovaciéon y cambio de las estructuras pedagogicas ha de estiatos, a centros de interés, a grupos de trabajo y, en general, a
ubicado dentro de un marco general que sirva para integrar los niualquier clase de informacion.
veles de accion que caracterizan a la ensefianza universitaria. EsteEn los Gltimos afios, se han publicado numerosos trabajos don-
marco es concebido a modo de un proceso general de ensefia® se utilizan las TIC con objeto de facilitar la comprension de los
za/aprendizaje de caracter dinamico, de modo que se modifiquesonceptos estadisticos (Bear, 1995; Eamon, 2001; Stockburger,
las actitudes, los valores, las habilidades y los conocimientos d&999). A titulo ilustrativo, cabe destacar una serie de tutoriales so-
bre métodos de investigacion (Trochim, 2004), textos en-linea de
contenidos metodoldgicos, estadisticos y de disefio de investiga-
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perimentales y aplicados (Arnau y Bono, 2001, 2002a, 2002bteorias psicologicas cognitivistas y constructivistas (Camarero,
2003a; Britt, Sellinger y Stillerman, 2002). Algunos trabajos Martin y Herrero, 2000; Valle et al, 2000).
muestran la utilidad de las TIC en el proceso de ensefianza/apren- El proceso de ensefianza/aprendizaje tiene una estructura jerar-
dizaje (Barker, 1989; Smith, 1997) y destacan las actitudes positguica formal e integrada que puede aplicarse a cualquier contexto
vas de los estudiantes hacia las TIC como instrumento de aprendiducativo. Ahora bien, dado que en los distintos ambitos sociales,
zaje (Kiesler y Sproull, 1987; Oblinger y Rush, 1998). centros docentes, mundo laboral sanitario, universitario, etc., au-

Erwin y Rieppi (1999) comprobaron la utilidad de las TIC en menta el uso de las TIC, nuestro proposito es incorporarlas dentro
el proceso de ensefianza/aprendizaje, al comparar las notas obtethel modelo descrito. Alin mas, consideramos que las TIC han de
das de un curso de estadistica en psicologia entre estudiantes quomstituir el nacleo central del modelo de ensefianza/aprendizaje
asistieron a clases tradicionales versus clases multimedia. La diféArnau, Bono, Gomez y Garcia, 2004). Por ultimo, cabe destacar
rencia entre los dos grupos de estudiantes fue estadisticamente gigte este modelo se centra fundamentalmente en el estudiante, las
nificativa, a favor del grupo que asistio a clases multimedia. Es inmaterias se definen en términos de las competencias a adquirir y
teresante conocer cuales son las expectativas y actitudes de lelsprofesor tiene plena libertad para programar cualquier actividad
discentes ante las nuevas tecnologias, puesto que a medida gues favorezca el desarrollo de estas competencias.
van familiarizandose con los sistemas multimedia, los estudiantes
optan por aquellas universidades con mayores recursos basados Aplicacion del modelo de ensefianza/aprendizaje a la asignatura
las TIC (Green y Gilbert, 1995; Oblinger y Rush, 1997). de Disefios Experimentales y Aplicados

Dado que, en el contexto de la metodologia de la investigacion
en las ciencias sociales y del comportamiento, hay un progresivo El modelo de ensefianza/aprendizaje descrito ha sido aplicado
uso de las nuevas tecnologias, consideramos de interés plant@afa asignatura de Disefios Experimentales y Aplicados de la li-
una propuesta de innovacion docente basada en las TIC paradanciatura de psicologia. La plataforma TIC utilizada se basa en
asignatura de Disefios Experimentales y Aplicados. En este est@GD-ROMSs interactivos, paginaebe Internet De este modo, el
dio se pretende saber, como parte del proceso educativo, cual esstudiante aprovecha las utilidades que ofrecen las TIC como
impacto de las TIC en los estudiantes, como valoran esta innov@omplemento de la actividad lectiva, dentro de un marco flexible
cién, cuales son sus actitudes frente a la nueva metodologia de tyaagil.

bajo y, en definitiva, si el uso de las TIC ha sido ventajoso. Los CD-ROMSs exponen de forma interactiva los conceptos ba-
sicos para el aprendizaje de disefios experimentales (Arnau y Bo-
Propuesta del modelo de ensefianza/aprendizaje no, 2001) y aplicados (Arnau y Bono, 2003a). Los contenidos es-

tan organizados en funcién de su complejidad y se incluyen

El proceso de ensefianza/aprendizaje se concibe como un mejercicios con soluciones, asi como pruebas objetivas que permi-
delo de accion con tres niveles jerarquicamente estructurados. E®n conocer el nivel de aprendizaje. Se trata de un aprendizaje asis-
tos niveles se refieren a la finalidad, al contexto y al resultado (Artido, pudiendo acceder a conocimientos ya presentados, al glosa-
nau, 2003). Cada uno de ellos tiene una funcién especifica en o y a la bibliografia.
interrelacion entre ensefianza y aprendizaje. La finalidad consiste Otra aplicacion de las TIC, como complemento a la ensefianza
en generar actitudes positivas en torno al proceso en si mismo. Ltectiva, es la paginaebde la asignatura (http://www.ub.edu/deia).
estudiantes deben implicarse directamente en el aprendizaje de laa paginawebaporta informacion referente al temario, bibliogra-
habilidades y los conocimientos con objeto de adquirir las compefia, glosario, orientaciones para el estudio, calendario de las activi-
tencias necesarias en el ambito profesional. Por otra parte, los ddades tedricas y practicas, materiales utilizados en las clases, tra-
centes deben renovar los enfoques teéricos que sustentan el sidvejos tutorizados, autoevaluaciones, enlaces a otras paginds
ma, aprovecharse de las nuevas orientaciones cognitivas de ilerés e informacion de eventos relacionados con la asignatura (te-
psicologia de la educacién, de las posibilidades del disefio instrusis doctorales, seminarios, conferencias y congresos).
cional y de la reciente incorporacion de las TIC en el ambito so- La utilizaciéon conjunta de los CD-ROMs y la pagimebayu-
cial y educativo. El contexto se refiere al lugar y tiempo en que séa a los estudiantes a organizar de manera autbnoma su estudio y
desarrolla la actividad de aprendizaje y determina las caracteristavanzar adecuadamente en los contenidos de la materia. Los CD-
cas fisicas del espacio educativo. En la actualidad, los contextd@0Ms aportan informacion amplia de los contenidos, mientras
son multiples ya que incluyen no sélo las aulas para las clases legue la paginavebconstituye una guia de estudio. Tanto los CD-
tivas, sino las aulas de ordenadores, de estudio, bibliotecas, labBOMs como lavebestan sometidos a una revisién continua, con
ratorios, etc. El tiempo define, por su parte, un antes y después, la finalidad de ir actualizando los contenidos.
gue marca un continuo temporal dentro del proceso global de la Por Gltimo, medianténternetse accede a todo tipo de infor-
actividad de aprendizaje. Por ultimo, el resultado es la instrucciomacion. Es importante saber utilizar las bases de datos de publica-
o cambio que ocurre como consecuencia del acto de aprendizaj@oones cientificas, por ejempRSYCINFOo MEDLINE, y selec-
(Doménech y Descals, 2003). Lo que se plantea a nivel de resutionar trabajos de acuerdo a unos descriptores. Se pretende que los
tados es la evaluacion de los conocimientos y destrezas adquiridastudiantes aprendan a acceder de forma rapida a la literatura cien-
por parte de los estudiantes, pero también es interesante la evalugica, garantizando la calidad y fiabilidad de la misma.
cién de los procesos y sistemas de aprendizaje, asi como de todo Con objeto de valorar el uso de las TIC en la ensefianza univer-
el modelo en términos de su eficacia. En consecuencia, debe cositaria, se elaboré el cuestionario de Evaluaciéon del Modelo de In-
siderarse el cambio de perspectiva desde un enfoque mas tradicimvacion Docente (EMID) para que los estudiantes manifestasen
nal, donde el proceso de ensefianza/aprendizaje se basaba erswed preferencias en el sistema de aprendizaje de contenidos meto-
modelo de la psicologia conductual, teorias de sistemas y recursdslégicos (Bono, Arnau y Blanca, 2004). El propésito del presente
audiovisuales simples, hasta un enfoque mas actual basado en &sudio es analizar algunos de los items mas relevantes del cuestio-
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nario EMID. Concretamente, nos interesa saber cudles son las aadjtie el estudiante nota cansancio: a) antes de 15 minutos, b) entre
tudes de los estudiantes frente a las TIC y en qué grado las van b6 y 30 minutos, c) entre 31 y 45 minutos, d) entre 46 y 60 minu-

corporando en el aprendizaje de una determinada materia. tos, y e) a partir de 60 minutos.
Método Procedimiento
Participantes Durante el curso académico 2003-04 se paso el cuestionario

EMID a inicio y fin de curso para que los estudiantes valorasen el
En el curso 2003-04 se pas6 el cuestionario EMID a estudiammodelo TIC planteado. De esta forma, se trataba de probar en qué
tes de psicologia de la Universidad de Barcelona que cursaban faedida fue efectiva y provechosa la integraciéon de los componen-
asignatura Disefios Experimentales y Aplicados. Esta asignatuites expuestos anteriormente (CD-RQ#ébe Interne).
de 9 créditos es troncal y se imparte en el cuarto semestre de do- Previamente a la realizacion de este estudio, durante el curso
cencia. La muestra fue de 109 estudiantes distribuidos en cuatd®99-2000, se implementd parte del nuevo sistema de ensefian-
grupos (tres de mafiana y uno de tarde) y el 86.3% cursaba por pria/aprendizaje en la asignatura Disefios Experimentales y Aplica-
mera vez la materia. En los cuatro grupos se desarroll6 la mism@os. A un total de 20 estudiantes voluntarios, se les propuso seguir
planificacion, se impartieron los mismos contenidos y se aplicé eél curso con el CD-ROM de disefios experimentales. EIl CD-ROM

mismo sistema de evaluacion. constituia el material de referencia y un complemento a la ense-
flanza teorico-practica impartida en el aula. A final de curso, los
Instrumentos participantes del estudio piloto respondieron a un cuestionario pa-

ra que valorasen el CD-ROM en relacion a la metodologia, fun-

El cuestionario EMID fue disefiado para valorar los siguientesionalidad, ventajas e inconvenientes. De los datos obtenidos se
aspectos: preparacion del estudiante, trabajo en grupo, materidérivaron una serie de consideraciones evaluativas sobre el huevo
utilizado y grado de integracién de las TIC (tabla 1). Este cuestiosistema pedagdgico que permitieron mejorar algunos aspectos del
nario consta de 40 items, sin embargo soélo se analizan los iten@D-ROM (Arnau y Bono, 2003b).
mas relevantes para identificar qué sistema de obtencién de infor- Con objeto de validar el cuestionario EMID, en los periodos
macién prefieren los universitarios para su aprendizaje (CDacadémicos 2001-02 y 2002-03, el modelo TIC se aplicé a una
ROMs, paginavebo Interne). muestra de 147 y 175 estudiantes, respectivamente. Teniendo en

La mayoria de los items del cuestionario EMID se miden corcuenta los pasos a seguir en la construccion de un cuestionario, se
una escala tipo Likert de 5 puntos con valores de 1 (totalmente etefinieron, en primer lugar, las dimensiones a tener en cuenta.
desacuerdo) a 5 (totalmente de acuerdo). En el apartado de valdensideramos oportuno medir cuatro dimensiones: preparacion
racion de la preparacion, junto con la comprension de los contendel alumno, trabajo en grupo, material utilizado e integracion de
dos, se incluyen los tiempos de dedicacion a las distintas actividdas TIC. A continuacién, se generaron los items basandonos, por
des para asimilar los contenidos teéricos y practicos, puesto que ea lado, en la revision bibliografica de articulos cientificos y pa-
una pieza clave para la transformacién de la asignatura en créditginaswebespecializadas en educacion superior y, por otro lado, en
europeos. En cuanto a la frecuencia de estudio en grupo y la fréa experiencia previa y opinion de expertos y profesionales. La se-
cuencia de uso de los distintos materiales, la escala incluye las $éccion de los items se realiz6 mediante un estudio de la validez
guientes opciones: a) nunca, b) una vez al mes, c) cada 15 dias,d#l contenido para decidir si los items formulados eran una mues-
cada semana, e) cada tres dias y f) diariamente. Respecto a la #@& adecuada de las cuatro dimensiones planteadas. Profesionales
loracion de los materiales se incluyen items relativos al tiempo edel ambito de la educacion universitaria juzgaron la relevancia y
representatividad de los items, seleccionandose aquellos items con
un indice de congruencia entre-jueces superior a 0,6. Por Ultimo,

Tabla 1 mediante un analisis factorial obtuvimos los cuatro factores utili-
Aspectos tratados en el cuestionario EMID zando componentes principales y rotacion oblimin (Bono et al,
— 2004). Las saturaciones factoriales de los items de cada agrupa-
Apartados Descripcion cion fueron claras, con un punto de corte de 0,5. El primer factor
Datos personales Nombre y apellidos, DNI, grupo, edhad, explica un 36,09% de la variancia y hace referencia principalmen

sexo, si repite la asignatura, porcentgie (€ @ l0s items relacionados con el material utilizado. EI segundo
de asistencia a clase, si trabaja y dispopi- ~ factor que explica un 12,63% de la variancia engloba los items so-
bilidad de ordenador laternet bre la preparacién del estudiante. El tercer factor se refiere al tra-
bajo en grupo y explica el 10,42% y el cuarto agrupa los items re-
lativos a la integracion de las TIC, explicando un 6,87%. Los
cuatro factores obtenidos explican el 66,01% de la variabilidad

Valoracién de la preparacién del estudiante  Tiempos de dedicacién y comprension de
los contenidos

Valoracion del trabajo en grupo Frecuencia y grado de satisfaccion inicial.
Valoracion del material utilizado Frect_Jenpia de_ uso y sa{ltisfaccién del Resultados
aprendizaje adquirido a través de los dfs-
tintos materiales: CD-ROMSs, pagingb ; . i .
elnternet Los items analizados del cuestionario EMID corresponden al
afio académico 2003-04. Al final de curso, se obtuvo una respues-
Valoracién de la integracion de las TIC Nivel de logro alcanzado con el mgdelo  t3 media de 3 y Desviacién Estandar (DE) de 1,16 en cuanto a la

TIC

comprensién de la materia. Consideramos esa puntuacion satisfac-




TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y COMUNICACION EN LA ENSENANZA DE DISENOS EXPERIMENTALES Y APLICADO¢ 649

toria, teniendo en cuenta que es una de las asignaturas con un €B3-ROMs cada quince dias (67%) y lo mismo ocurria con la pa-
vado indice de estudiantes que no la superan. En el mes de jurdmaweb(61%). Obsérvese que los estudiantes no realizaron con-
del 2004 la tasa de suspensos fue de 15% y la de no presentadustas diarias de los CD-ROMs y la pagimeb,ni al inicio ni al

de 32,5%. final de curso.

A principio de curso, el 63,2% no estudiaba en grupo y este Para valorar los CD-ROMSs, nos basamos Unicamente en los re-
porcentaje se incrementé a 77,6% a final de curso. Asimismo, &ultados obtenidos a final de curso porque consideramos que los
estudio en grupo era semanal al inicio (48,1%) y quincenal o merestudiantes estaban mas familiarizados. Dado que los CD-ROMs
sual al acabar el curso (76,9%). La valoracién sobre si el estudipermiten al estudiante seleccionar los ejemplos a resolver, consul-
en grupo ha sido positivo para la comprension de los conteniddsyr el glosario de términos, autoevaluarse, determinar el curso del
tuvo una puntuacién media de 3,5 (DE= 1,39). aprendizaje, etc., se consider6 oportuno medir como esta interac-

El apartado mas extenso del cuestionario EMID hace referencion era percibida. Asi, la cuestion acerca del nivel de interaccion
cia a la valoracion del material utilizado. Es importante destacade los CD-ROMs tuvo una respuesta media de 3,06 (DE= 1,13) y
que a principio de curso, el 75,5% creia que Unicamente con losl 70,2% estaba de acuerdo con el grado de interaccion. Los estu-
apuntes de clase es posible aprobar la asignatura, en comparacifiantes afirmaron estar guiados a través de los contenidos, con una
con el 24,5% que consideraba necesario consultar otros materialesspuesta media de 3,87 (DE= 1,10) y el 74% estaba de acuerdo
(CD-ROMs, paginavebe Interne). Esa diferencia es estadistica- con el sistema de navegacion que ofrecian los CD-ROMs. A la
mente significativa (CB+ 59,777 p<0,001). En cambio, al finali- pregunta sobre si los enlaces entre conceptos, bibliografia y otros
zar el curso eran mas los estudiantes que pensaban que paraapartados facilitan la comprension de los temas, se obtuvo una res-
buen conocimiento de la asignatura debian consultar los otros mauesta media de 4,05 (DE= 1,11) y el 76,9% de los estudiantes
teriales (59,2%), con una diferencia estadisticamente significativ@ensaban que los enlaces que aparecen en pantalla sirven para
respecto a los que no lo pensaban F¥EH;,959,p= 0,026). Ese  orientar la lectura. La mayoria de los respondientes estaban de
cambio de actitud puede ser debido, en parte, a que la mayoria aeuerdo en la organizacion y secuencia de los contenidos (90,6%),
dedica mas al estudio de la asignatura a final de curso. Sin embaren una respuesta media de 4,14 (DE= 0,75). Con estos resultados,
go, este resultado indica una tendencia a incorporar las TIC, es dee sorprende que los estudiantes informaran que los CD-ROMs
cir, se es mas consciente que las clases lectivas no es el Unico nagudan a comprender los temas de Disefios Experimentales y
dio de transmision de conocimientos. Esa disposicién de lo#\plicados, con una respuesta media de 3,98 (DE= 0,87). Igual-
estudiantes es fundamental de cara a la incorporacion del nuewvoente, una respuesta media de 3,84 (DE= 0,98) demostré que los
sistema de créditos europeos. No obstante, el porcentaje de los gestudiantes opinan que las preguntas planteadas en las secciones
a final de curso creyeron que los apuntes de clase serian suficietle ejercicios practicos y autoevaluacion sirven de ayuda. Respec-
tes para aprobar continud siendo elevado (40,8%). to a la utilidad de los esquemas presentados, se obtuvo una pun-

La tabla 2 muestra que los CD-ROMs eran menos utilizados &acién media de 3,9 (DE= 1,78). Por ultimo, el 87,8% de los res-
inicio de curso (11,8%), frente al uso de la pagiea(57,6%) e pondientes pensaban que la experiencia de incorporar nuevas
Internet(68,1%). Al terminar el curso, el porcentaje de estudian-tecnologias en la ensefianza seria relevante para sus estudios futu-
tes que utilizaban los CD-ROMs era de 18,4% y la pagetede ros. Este alto porcentaje indica que los estudiantes son conscientes
59,2%. Donde se observd un mayor incremento fue en la utilizage la necesidad de otros métodos de ensefianza, ademas de las cla-
cién delnternet(85,7%). Ello se debe a que formaba parte de unses tradicionales. Sin embargo, como hemos visto, la mayoria to-
trabajo obligatorio que consistia en acceder a la base de datdavia no utilizaba los CD-ROMs.

PSYCINFOQy seleccionar un trabajo cientifico donde se aplique un  También se evalué el nivel de cansancio que ocasionaba trabajar
disefio de investigacién. Las diferencias entre la frecuencia de laon los CD-ROMSs. El 84,2% de los estudiantes manifest6 que la
gue consultaban y no consultaban los CD-ROMs, péagte In- lectura en pantalla cansa mas que la lectura de un libro de texto,
ternetson estadisticamente significativas. aunque la mayoria pensaba que el disefio grafico para presentar la

La tabla 3 muestra los porcentajes de frecuencia de uso de los

CD-ROMs y la paginaveba inicio y final de curso de los estu-

diantes que si los utilizaron. A principio de curso, la consulta er. Tabla 3
semanal (47% en cuanto a los CD-ROMs y 50% para la pagin| Porcentajes de frecuencia de uso de los CD-ROMs y pégina principio
web). Al finalizar el curso, se observé un uso mas frecuente de lo y final de curso
Frecuencia CD-ROMs web
Tabla 2 oL Una vez al mes Principio (3%) (0%)
Resultados de las diferencias entre materiales utilizados y no utilizad Einal (2%) (10%)
a principio y final de curso
Cada 15 dias Principio (19%) (29%)
Opciones de  Utilizado No utilizado  Valor p Final (67%) (61%)
respuesta (%) (%) Chi?
Cada semana Principio (47%) (50%
Material utilizado a CD-ROMs 11,8 88,2 133,734 <0,0p1 Einal (24%) (22%)
principio de curso Web 57,6 42,4 5,349 0,021
Internet 68,1 319 30,083 <0,00 Cada 3 dias Principio (31%) (20%)
Final (7%) (7%)
Material utilizado CD-ROMs 18,4 81,6 58,837 <0,001
afinal de curso Web 59,2 40,8 4,959 0,026 Cada dia Principio (0%) (1%)
Internet 85,7 14,3 75 <0,001 Final (0%) (0%)
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informacion en los CD-ROMs es bastante bueno (60,8%) con undicaron Erwin y Rieppi (1999), la tecnologia cambiara la manera
respuesta media de 3,05 (DE=1,02). Casi la mitad de los estudiade presentar el material en el aula. Las clases han de transformar-
tes invirtié entre 31 y 45 minutos (47%) cada vez que consultaba lose en sesiones de trabajo donde los conceptos mas relevantes sean
CD-ROMs y una minoria superdé los 60 minutos de estudio (8%). expuestos en esquemas, orientando a los estudiantes para que or-
Finalmente, se consideré interesante conocer qué pensaban Iganicen los contenidos de forma coherente.
estudiantes sobre la integracion de las TIC en el ambito universi- La innovacién docente en la ensefianza superior se orienta a
tario después de esta experiencia. El 1% respondio que es mucheear los elementos necesarios para procesar y asimilar los conte-
peor el sistema de ensefianza multimedia en comparacién con mbos de las asignaturas, asi como dotar de la infraestructura para
sistema clasico, el 18% opind que es peor la ensefianza multimk implementacion de las TIC. El rol del profesorado pasa de ser
dia, el 46% que no hay diferencias entre ambos tipos de ensefiasimple reproductor del conocimiento a orientador del aprendizaje,
za, el 30% que es mejor el sistema multimedia y sélo el 5% mufacilitando al estudiante las herramientas para desarrollar su pro-
cho mejor. Estos resultados reflejan la importancia de incentivar pio proceso de aprendizaje. A su vez, el profesor es responsable de

ayudar a los estudiantes en el uso de las TIC. organizar el conjunto de actividades que definen el trabajo del es-
tudiante a fin de que adquiera las competencias propias de un per-
Discusion y conclusiones fil profesional. Estas actividades se refieren, fundamentalmente, al

trabajo autonomo del estudiante, a los trabajos en equipo, trabajos

El modelo TIC descrito es fundamental para la renovacién deutorizados, trabajos basados en la planificacion de investigacio-
los sistemas didacticos de las ensefianzas universitarias dentro dels, etc. También se podra hacer uso de las clases tradicionales
Espacio Europeo de Educacion Superior. Las TIC proporcionan auando el profesor lo considere conveniente. En cuanto a los estu-
los estudiantes los conocimientos desde miiltiples perspectivadiantes, el rol no solo es el de adquirir conocimientos, sino saber-
Como es obvio, ello requiere un mayor trabajo autbnomo por paros buscar, procesar y aplicar. El estudiante debe ser capaz de
te del alumno, asi como una mas directa implicacion en la materiaprender a modificar su actitud, pasando de ser receptor pasivo a
objeto de estudio. protagonista del proceso de aprendizaje. No cabe duda que con es-

Los estudiantes que participaron en esta experiencia adquiriée nuevo enfoque, la ensefianza universitaria precisa una forma-
ron mayor autonomia en el proceso de aprendizaje, es decir, adagién permanente del profesorado.
taron un papel mas activo. Sin embargo, de los resultados obteni- Por Gltimo, seria interesante estudiar la influencia del uso de las
dos del curso 2003-04, se constata cierta resistencia a [BIC en el rendimiento académico, asi como su relacién con los es-
incorporacion de las TIC en la ensefianza porque implica un canios y estrategias de aprendizaje de los universitarios (Camarero
bio en los habitos de estudio. Los porcentajes de estudiantes qeeal, 2000). En este sentido, estudios precedentes han analizado
utilizan los CD-ROMs y la paginaebesta por debajo de lo de- los enfoques de aprendizaje seguidos por los estudiantes de ense-
seable. Ello nos lleva a pensar en la conveniencia de un cambio rlanza superior y sus caracteristicas diferenciales respecto a varia-
dical en el modo de impartir la docencia, motivando el uso de losles motivacionales y académicas (Valle, Gonzalez, Nufiez y Gon-
distintos medios para el aprendizaje de la asignatura. Tal como irzalez-Pienda, 1998).
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