
En la actividad interactiva del aula escolar se coordinan meca-
nismos cognitivos y sociales relacionados con las proposiciones
vygostkianas, que consideran la interacción social como el origen
y el motor del desarrollo y del aprendizaje. Entre estos mecanis-
mos están la ayuda mutua que se da entre iguales, la transmisión
de normas culturales y el desarrollo de las capacidades de autorre-
gulación; donde son los propios niños y niñas quienes actúan co-
mo intermediarios, unos de otros, de la interiorización de los pro-
cesos superiores, de la formación de la personalidad (Gessel,
1967) y, por consiguiente, de la futura adaptación de ellos mismos
al sistema social (Díaz Aguado, 1986).

En las últimas dos décadas encontramos numerosa evidencia en
la literatura sobre la relevancia de las relaciones con los pares en la
niñez (Asher y Parker, 1987; Asher y Williams, 1993; Díaz Aguado,
1986; Hartup, 1992). Hartup hace referencia a la capacidad para re-
lacionarse con otros, como uno de los mejores indicadores de adap-

tación en la vida adulta, contribuyendo sustancialmente al desarro-
llo social y cognoscitivo. Díaz Aguado (1986), por su parte, afirma
que la interacción con los iguales aparece también relacionada con
la función de socialización de la agresividad y de la sexualidad, con
el desarrollo prosocial y la oportunidad de compensar efectos ante-
riores de privación y con la construcción de la propia identidad.

Así también numerosas investigaciones en el campo de la com-
petencia social alertan sobre las consecuencias negativas que la in-
habilidad interpersonal tiene para la persona, tanto a corto plazo en
la infancia, como a medio y largo plazo en la adolescencia y en la vi-
da adulta; pudiendo afectar al desarrollo social y cognitivo, ocasio-
nando una pobre salud mental, deserción escolar, bajo rendimiento
académico, otras dificultades escolares y un historial de malos em-
pleos (McClellan y Katz, 1997, 2001). Hartup (1992), en este mis-
mo sentido, afirma que «los niños que son generalmente rechazados,
agresivos o disruptivos, los que son incapaces de mantener una re-
lación íntima con otros niños y que no pueden establecer un lugar
para sí mismos en la cultura del par, están seriamente en riesgo».

Estas y otras ideas relacionadas con el contexto histórico cultu-
ral inmigratorio que está viviendo actualmente España en sus ins-
tituciones educativas han motivado el presente trabajo, que persi-
gue un acercamiento al estudio de las relaciones sociales entre
iguales de alumnos de primer año básico en contexto escolar natu-
ral intercultural. 
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Esta nueva cultura escolar que se está viviendo en el interior de
los establecimientos escolares está compuesta principalmente por
tres grupos de estudiantes: el de los estudiantes autóctonos, el de
los estudiantes que son hijos de inmigrantes y el de los estudian-
tes gitanos. Al primer grupo pertenecen los hijos de españoles o
nacionales, pertenecientes al colectivo denominado mayoritario,
herederos de la cultura española. 

Al segundo grupo pertenecen los hijos de extranjeros, de pre-
dominio minoritario, denominados minorías étnicas, cuyas fami-
lias han tenido que inmigrar a España en busca de mejores condi-
ciones de vida; provenientes especialmente de América del Sur,
resto de países, norte de África y Magreb. Este grupo está adqui-
riendo progresivamente mayor importancia debido al aumento de
matrícula escolar de estos alumnos de procedencia extranjera en
los establecimientos escolares, que en los niveles de enseñanza bá-
sica se concentró un 70% en los centros públicos y un 30% en los
privados (Instituto de Infancia y Mundo Urbano, 2002). 

El tercer grupo está integrado por los gitanos, que se conside-
ran separadamente por su «doble condición de “extranjeros” (no
pertenecen a la comunidad “nacional”) y “desviados” (se sitúan
al margen de las reglas de juego, se excluyen de nuestros valores
y normas…)» (Samper, 1996). La cultura y tradiciones históricas
diferentes que cada uno de estos grupos aporta a la convivencia
diaria en el ámbito escolar muchas veces produce manifestaciones
comportamentales discrepantes o en conflicto con la «normali-
dad», como ocurre en el caso de los gitanos, que «mantienen las
costumbres de su pueblo en una sociedad paya» (Garreta, 1996).
La coexistencia de estos grupos culturalmente diferentes enfrenta
a los niños y niñas a situaciones psicológicas nuevas, que les plan-
tean una serie de exigencias, que muchas veces provocan en ellos
comportamientos desajustados en función de la novedad de las ex-
periencias que les toca vivir, como también de las restricciones y
limitaciones que padecen debido a la precariedad de la situación
socioeconómica que muchas veces les aqueja (Cruickshank,
1973). En este sentido existen investigaciones que examinan la in-
fluencia del «vecindario como factor de riesgo para los niños que
viven a diario en barriadas, cuyos indicadores de calidad se ca-
racterizan por tener concentración de pobreza, tasa de desempleo,
cantidad de diversidad étnica, tasa de movilidad residencial, den-
sidad de jefe de familia uniparental, tasa de criminalidad» (Roo-
sa, Jones, Tein y Cree, 2003). 

Actualmente en España, como en otros países, se está dando
particular atención a la integración social de los niños provenien-
tes de minorías étnicas, entre cuyas preocupaciones se ubican los
problemas de conducta agresiva, con el objeto de disminuir los po-
sibles riesgos futuros de desajuste social a que los niños agresivos
están expuestos (Crick, 1997, 2006). «La subcultura en que reside
una persona y con la cual tiene contactos repetidos constituye una
importante fuente de agresión» (Bandura, 1984) y de otros pro-
blemas, sin embargo, existen otros tipos de conducta social, de
matiz positivo, como las conductas de tipo prosocial o colaborati-
vas que también se dan en el espacio escolar multicultural a las
que también es necesario prestar atención para ir avanzando en el
conocimiento de las riquezas y pobrezas que se dan en las relacio-
nes sociales interculturales en la escuela.

Método

El estudio que presentamos se inscribe en el marco de las in-
vestigaciones empíricas, in situ, basada en la metodología obser-

vacional, sobre las relaciones sociales entre iguales en contexto
educativo intercultural. La metodología contempla un diseño ob-
servacional mixto de baja intervención, de tipo Seguimiento/ No-
motético/ Multidimensional. Constituye un estudio idiográfico, en
el sentido que focaliza la atención sujeto a sujeto, en una observa-
ción activa, participante, intrasesional e intersesional (Anguera,
1990, 1991, 1995a, 1995b, 1999). 

Participantes

La investigación se lleva a cabo en el Colegio Público Santo
Domingo de Zaragoza, inserto en una zona desfavorecida, con una
matrícula marcadamente multicultural (figura 1), donde la mayo-
ría de los niños y niñas son hijos de inmigrantes con problemáti-
cas sociales y culturales comunes, provenientes de países como
Marruecos, Argelia, Ecuador, Colombia, Gambia, Senegal, Ruma-
nía, China, Bangla Desh, Bulgaria, entre otros.

La muestra está formada por 16 alumnos de primero de Prima-
ria, cuya situación interactiva fue grabada en vídeo en 4 localizacio-
nes diferentes, durante 13 minutos por cada sesión, una vez al mes,
de enero a mayo. Tanto para las grabaciones, como para la aplica-
ción de instrumentos, se cuenta con las autorizaciones de los padres.

Instrumentos

Se utiliza el ISE-Multi, para el registro sistemático, multidi-
mensional, de la compleja ocurrencia de varios tipos de eventos de
conducta en tiempo real. Constituye un instrumento que combina
el formato de campo con el sistema de categorías. Cuenta con va-
riables culturales, de género y situacionales, además de categorías
para el registro del flujo de conducta interactiva de los emisores y
receptores, puesto que interesa la organización temporal de las
conductas que emite y recibe el sujeto focal. También posee un cri-
terio para caracterizar la atención de los interlocutores; sin embar-
go, las categorías de mayor relevancia del sistema son las que co-
rresponden a los diferentes tipos de interacción social que se dan
entre los niños y niñas, ya que ellos constituyen el eje principal del
instrumento. 

Consta de 7 dimensiones o criterios, vertebrados en torno a los
contextos de interacción social escolar natural intercultural:

1) Actor: alumno participante que inicia o dirige la interacción. 
2) Receptor: alumno participante que recibe la acción. 
3) Localización: lugar donde se desarrolla la interacción.
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Figura 1. Origen del alumnado del centro, periodo 2003-2004.
Fuente : Elaboración propia. Datos obtenidos del Colegio Público Santo
Domingo, junio, 2004



4) Cultura-sexo (del emisor): procedencia cultural del emisor.
5) Cultura-sexo (del receptor): procedencia cultural del receptor.
6) Conducta social: tipo de interacción social desplegada por el

emisor. 
7) Atención: implicación del participante en la tarea. 

A partir de cada una de las dimensiones se ha construido un sis-
tema de categorías mutuamente excluyentes y exhaustivas, elabora-
do a partir de los correspondientes repertorios (listas de rasgos que
han superado la prueba de cautela) (tabla 1). Las categorías fueron
codificadas frame a frame utilizando el software THÈMECODER.

Con el objeto de evaluar la fiabilidad del instrumento se utiliza el
índice de acuerdo entre dos observadores Kappa de Cohen (1960),
que arroja un valor de 0.8459, y una concordancia de 90.39%. Con
este procedimiento pretendemos evitar que algunos acuerdos sean
debidos al azar y velar así por la calidad del instrumento.

Análisis de datos

Se realiza una recogida de datos intrasesional e intersesional,
sistemática de cada sujeto focal en cuatro localizaciones diferen-

tes: clase de lectoescritura, clase de matemáticas, clase de educa-
ción física y ludoteca. Para analizar la riqueza de esta información
en ambiente natural se utiliza el programa THÈME (Magnusson,
2000), puesto que realiza intensivos análisis estructurales que fa-
cilitan la difícil tarea de DESCUBRIR, describir y eventualmente
explicar la compleja estructura intra e interindividual de la co-
rriente de conducta (Magnusson, 1993). La consideración del or-
den, distancia temporal, posición y probabilidad media de ocu-
rrencia de los eventos desvelará algunas estructuras ocultas
subyacentes a la conducta interactiva de los menores en contexto
educativo multicultural.

Resultados

Se presentan los resultados preliminares correspondientes a uno
de los participantes observados (codificado como «My»), en dos lo-
calizaciones diferentes: 1) Clase de Educación Física, y 2) Ludote-
ca. Las figuras que se muestran explican algunos de los patrones
considerados de interés por aportar información referente a la si-
tuación interactiva que más se repite en las estructuras temporales
descubiertas. Los tipos de evento que ocurren en la secuencia in-
teractiva están referidos especialmente a la interacciones sociales
que la sujeto focal, «my», inicia con sus pares y profesor; el inicio
de la conducta está indicado por «b» y su finalización por «e».

Algunos patrones temporales descubiertos con los datos explo-
rados en las sesiones de Educación Física evidencian conductas
frecuentes de proximidad y/o colaboración con otros, así la figura
2 muestra la detección de un tipo de patrón simple en una secuen-
cia de interacción en la que se repite 7 veces la misma estructura
de conducta durante una sesión de observación de 13 minutos. En
ella aparecen 4 tipos de eventos en los que está involucrada la su-
jeto focal: 1) El profesor, en la clase de Educación Física, termina
un tipo de conducta de ayuda/colaboración con my, latinoameri-
cana femenina, centrada en la tarea haciendo; 2) My, latinoameri-
cana femenina, empieza un lapso de tiempo de no interacción so-
cial denominado no conducta social, mientras está centrada en la
tarea; 3) My, latinoamericana femenina, termina una no conducta
social, centrada en la tarea; 4) My, latinoamericana femenina em-
pieza a ayuda/colaborar con el profesor, centrada en la tarea ha-
ciendo. Esta reiteración del mismo patrón temporal nos permite
comprobar y predecir que cuando el profesor deja de ayudar/cola-
borar con la niña, ella deja de interactuar y trabajar, pero luego
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Figura 2. T-pattern simple de una secuencia de interacción



suele iniciar nuevamente su trabajo centrándose en la tarea ha-
ciendo y en actitud de ayuda/colaboración con el profesor, en el
mismo sentido, el complejo dendograma de la figura 3 muestra
una estructura de ocurrencia de 13 eventos, que se repiten 2 veces
durante una sesión, donde «my» inicia conductas de aproximación
y ayuda/colaboración hacia el grupo y hacia el profesor: 1)
My/b/aproximarse/prof/cth; 2) My/e/aproximarse/prof/cth; 3)
My/b/no conducta social/cth; 4) My/e/no conducta social/cth; 5)
My/b/aproximarse /grupo/cth; 6) My/e/aproximarse/grupo/cth; 7)
My/b/no conducta social/ct; 8) My/e/no conducta social/ct; 9)
My/b/ayuda-colab/prof/cth; 10) Prof/b/ayuda-colab/My/cth; 11)
My/b/ayuda-colab/grupo/cth; 12) My/e/ayuda-colab/grupo/cth;
13) Prof/e/ayuda-colab/My/cth. 

En relación a las diferentes culturas con las que interactúa la
sujeto focal observada en las sesiones de Educación Física, se en-
contraron patrones de conducta interactiva con compañeros de cul-
tura similar, en este caso latinoamericanos, así, por ejemplo, la fi-
gura 4 nos muestra un dendograma complejo que se repite 3 veces
en una sesión, donde la niña sujeto focal, en el evento (05) empie-
za a aproximarse a «cr», una compañera de cultura latinoamerica-

na que responde a su interacción; también con una conducta de
aproximación. Luego «my» empieza una conducta de ayuda/cola-
boración con «cr» y también con compañeros provenientes de
otras culturas como se pone de manifiesto en el dendograma re-
presentado en la figura 5 que muestra una estructura temporal sim-
ple que se repite 3 veces durante una sesión, donde «my», luego
de un lapso de tiempo en que no interactúa con sus compañeros
(as) ni con el profesor, presenta un evento de aproximación a una
compañera de cultura española.

Asimismo, en las sesiones de la Ludoteca, también se encontra-
ron patrones temporales de interacción con compañeros de igual
procedencia cultural y de cultura diferente. Lo que podemos apre-
ciar en los patrones que se muestran en las siguientes figuras (figu-
ras 6 y 7), donde la propia naturaleza de las actividades lúdicas fa-
voreció una mayor riqueza interactiva, y donde los niños y niñas se
relacionaron socialmente de forma mucho más libre y espontánea,
así, por ejemplo, en la figura 6 la niña objeto de estudio, «My» lue-
go de un período de no interacción social, empieza a aproximarse a
una niña de cultura gitana mientras está jugando. Ésta le responde
aproximándose también en actitud lúdica. «My» es quien después
da término a la interacción social con su compañera, permanecien-
do algunas unidades de tiempo en actitud de juego solitario.
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Figura 3. T-pattern complejo de una secuencia de interacción

Figura 4. T-pattern de interacción entre niños de la misma cultura en Ed.
Física

Figura 5. T-pattern de interacción entre niños de cultura diferente en Ed.
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Figura 6. T-pattern de conducta interactiva en situación lúdica



Discusión y conclusiones

Si bien en la investigación y en la literatura reciente se está dan-
do particular atención a la integración social de los niños provenien-
te de minorías étnicas, con el objetivo de disminuir los posibles ries-
gos futuros de desajuste social, también es cierto que en las
relaciones sociales interculturales que se establecen en la escuela
existen tipos de conductas sociales positivas a las que es necesario
prestar atención ya que constituyen puntos fuertes favorecedores de
la integración y ajuste social de los niños. En este sentido, en nuestro
estudio, hemos encontrado diversos niveles de estructuras tempora-
les complejas que ponen de manifiesto que la conducta interactiva de
los niños de Primaria está más sincronizada de lo que podemos apre-
ciar sin la ayuda de métodos avanzados como la detección algorítmi-
ca de los T-pattern (Agliati, Vescovo y Anolli, 2005; Haynal-Rey-
mond, Jonsson y Magnusson, 2005; Magnusson, 2006; Jonsson
2006). A través de los T-patterns obtenidos nos damos cuenta que los
contextos de interacción funcionan como mecanismos facilitadores o
inhibidores de las conductas de interacción social de matiz positivo
entre las diferentes culturas que integran un aula multicultural.

En los resultados del estudio podemos darnos cuenta que en
aquellas actividades escolares donde hay una menor rigidez es-
tructural, como sucede en el contexto de la Ludoteca (localización
de actividad lúdica), donde la niña objeto de estudio tiene mayor
libertad para emitir o recibir intercambios comunicativos, se dan
con alta frecuencia patrones de proximidad social de matiz positi-
vo con compañeras de igual procedencia cultural. Aparece tam-
bién en cuatro ocasiones un patrón de proximidad social de matiz
positivo del sujeto focal hacia una niña gitana, que responde posi-
tivamente a su búsqueda de contacto social; estos resultados nos
hacen pensar que son estas situaciones las que potencian que los
niños presenten mayor riqueza de patrones conductuales interecta-
tivos, y en contra de lo que pudiera esperarse, los intercambios co-
municacionales tienen mayoritariamente matiz positivo.

En las clases de Educación Física, entre las numerosas ocu-
rrencias de búsqueda de proximidad social de matiz positivo, en-
contramos patrones en que la sujeto focal emite esta conducta ha-
cia el grupo clase (integrado por alumnos de diversa procedencia
cultural), hacia su profesor y en algunos casos hacia una compa-
ñera de igual procedencia cultural. En esta localización encontra-
mos también evidencia de patrones de conducta que muestran que
cuando el profesor realiza una conducta de ayuda/colaboración ha-
cia el sujeto focal, su motivación decae, pasando a una actitud pa-
siva, aunque atenta a la tarea. 

En ambas situaciones la niña latinoamericana estudiada, como
podemos apreciar en el patrón representado en la figura 7, no sólo
es emisora de conductas positivas, sino también receptora de bús-
quedas de proximidad, de parte de compañeros de cultura diferen-
te (árabe, gitana). 

Un aspecto a considerar es que en el conjunto de sesiones de ob-
servación analizadas no hemos encontrado patrones de conducta de
matiz negativo. Sin embargo, somos conscientes que los resultados
obtenidos hasta este momento se refieren a un único participante del
estudio amplio, esperamos al finalizar nuestro trabajo poder aportar
mayores evidencias respecto de las intrincadas interrelaciones que
mueven a los niños y niñas de primero de Primaria en contexto inter-
cultural a comportarse de una forma u otra y a vislumbrar posibles
soluciones a las dificultades que enfrentan en sus relaciones interper-
sonales. De esta forma queremos aportar también algunos elementos
que faciliten la adecuada aceptación y valoración social de los niños
que conviven en la diversidad cultural de las aulas escolares.

PATRONES DE CONDUCTA INTERACTIVA EN CONTEXTO ESCOLAR MULTICULTURAL 949

Referencias

Agliati, A., Vescovo, A., y Anolli, L. (2005). Conversation patterns in
Iceladic and Italian people: Similarities and difference in rhythm and
accommodation. En L. Anolli, S. Duncan, M.S. Magnuson y G. Rivas
(Eds.): The hilden structure of interaction: from neurons to culture
patterns. Amsterden: IOS Press. http:www.emergingcommunica-
tion.com.

Anguera, M.T. (1990). Metodología observacional. En J. Arnau, M.T. An-
guera y J. Gómez: Metodología de la investigación en Ciencias del
Comportamiento. Murcia: Secretariado de Publicaciones de la Univer-
sidad de Murcia. 

Anguera, M.T. (1991). Metodología observacional en la investigación psi-
cológica. Vol. I, Barcelona: PPU.

Anguera, M.T. (1995a). Metodología cualitativa. En M.T. Anguera, J. Ar-
nau, M. Ato, M.R. Martínez, J. Pascual y G. Vallejo: Métodos de in-
vestigación en Psicología (pp. 513-547). Madrid: Síntesis.

Anguera, M.T. (1995b). Tratamiento cualitativo de datos. En M.T. Angue-
ra, J. Arnau, M. Ato, M.R. Martínez, J. Pascual y G. Vallejo: Métodos
de investigación en Psicología (pp. 549-576). Madrid: Síntesis.

Anguera, M.T. (Coord.) (1999). Observación de conducta interactiva en
contextos naturales: aplicaciones. Barcelona: EUB. 

Asher, S., y Parker, J. (1987). Peer relations and later personal adjustment:
Are low-accepted children at risk? Psychological Bulletin, Nov, vol.
102(3), 357-389. 

Asher, S., y Williams, G. (1993). Children without friends, Part 1: Their
problems. En Todd, C.M. (Ed.): Day care center connections, 2(6), pp.
3-4. Urbana-Champaign, IL: University of Illinois Cooperative Exten-
sion Service. 

Ballueka, N., Gorostiaga, A., Alonso-Arbiol, I., y Haramburo, M. (2007).
La adaptación de un instrumento de medida de unas culturas a otras:
una perspectiva práctica. Psicothema, 19, 124-133.

Figura 7. T-pattern de conducta interactiva multicultural en situación lú-
dica



Bandura, A. (1984). Modificación de conducta: análisis de la agresión y la
delincuencia. En E. Ribes (ed.): Trabajos presentados en el Simposio
sobre modificación de conducta celebrado en Ciudad de México, 1973
[traducción Roberto Heller]. México: Trillas.

Cangas, A.J., Gázquez, J.J., Pérez-Fuentes, M.C., Padilla, D., y Miras, F.
(2007). Evaluación de la violencia escolar y su afectación personal en
una muestra de estudiantes europeos. Psicothema, 19, 114-123.

Crick, N. (1997, Jul). Engagement in gender normative versus nonnorma-
tive forms of aggression: Links to social-psychological adjustment. De-
velopmental Psychology. 33(4), 610-617. 

Crick, N., Ostrov J., y Werner N. (2006). A longitudinal study of relatio-
nal aggression, physical aggression and children’s social-psychological
adjustment. Journal of Abnormal Child Psychology, 34(2), 131-42. 

Cruickshank, W. (1973). Psicología de los niños jóvenes y marginales.
Madrid: Prentice-Hall International.

Díaz-Aguado, Mª J., et al. (1986): El papel de la interacción entre iguales
en la adaptación escolar y el desarrollo social. Madrid: C.I.D.E. 

Garreta, J. (1996). Inmigración, desviación social y delito. Inmigrantes mar-
ginados e inmigrantes delincuentes. En C. Solé (Ed.): Racismo, etnicidad
y educación intercultural (pp. 29-62). Lleida: Universitat de Lleida.

Gessel, A. (1967). Las relaciones interpersonales del niño de 5 a 16 años.
Buenos Aires: Paidós

Gimeno, A., Anguera, M.T., Berzosa, A., y Ramírez, J. (2006). Detección
de patrones interactivos en la comunicación de familias con hijos ado-
lescentes. Psicothema, 18, 785-790.

Hartup, W. (1992). Having friends, making friends and keeping friends:
Relationships as educational contexts. ERIC Clearinghouse on Ele-
mentary and Early Childhood Education Urbana IL. 

Haynal-Reymond, V., Jonsson G., y Magnusson, M. (2005). Nonverbal
communication in doctor-suicidal patient interview. En L. Anolli, S.
Duncan, M.S. Magnusson y G. Riva (Ed.): The hidden structure of in-
teraction: From neurons to culture patterns. IOS Press. Amsterdam.
http:www.emergingcommunication.com.

Jonsson, G. (2006). Personality and self-esteem in social interaction.
From communication to presence: Cognition, emotions and culture
towards the ultimate communicative experience. Festschrift in honor
of Luigi Anolli. IOS Press, Amsterdam. http://www.emergingcom-
munication.com.

Magnusson, M.S. (1993). THÈME User’s manual. Reykjavik: University
of Iceland.

Magnusson, M.S. (2000). Discovering hidden time patterns in behavior: T-
patterns and their detection. Behavior Research Methods, Instruments
and Computers, 32(1), 93-110. 

Magnusson, M.S. (2006). Structure and communication in interactions.
En G. Riva, M.T. Anguera, B.K. Wiederhold y F. Mantovani (Eds.):
From communication to presence: Cognition, emotions and culture
towards the ultimate communicative experience. Festschrift in hon-
or of Luigi Anolli. IOS Press. http://www.emergingcommunica-
tion.com.

McClellan, D., y Katz, L. (1996). Young Children’s Social Development: A
Checklist. ERIC Clearinghouse on Elementary and Early Childhood
Education Urbana IL.

McClellan, D., y Katz, L. (2001). Assessing Young Children’s Social Com-
petence. ERIC Clearinghouse on Elementary and Early Childhood
Education Champaign IL. 

Roosa, M., Jones, S., Tein, J., y Cree, W. (2003). Prevention science and
neighborhood influences on low-income children’s development: The-
oretical and methodological issues. American Journal of Community
Psychology, 31(1-2).

Samper, L. (1996). Etnicidad y currículum oculto: la construcción social
del «otro» por los futuros educadores. En C. Solé (Ed.): Racismo, etni-
cidad y educación intercultural (pp. 63-100). Lleida: Edicions Univer-
sitat de Lleida.

Trianes, M.V., Blanca, M.J., de la Morena, L., Infante, L., y Raya, S.
(2006). Un cuestionario para evaluar el clima social del centro escolar.
Psicothema, 18, 272-277.

MARÍA LUISA HERRERO NIVELA Y CLAUDIA S. PLEGUEZUELOS SAAVEDRA950



<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


