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Resumen

Este trabajo analiza el potencial didáctico de los itinerarios afec-
tivo-normativos comparados como recurso metodológico para 
abordar la diversidad LGTBIQ+ en la enseñanza universitaria de la 
geografía regional. La propuesta se sitúa en los debates contempo-
ráneos que entienden la región como un marco analítico flexible 
para el análisis comparado de realidades territoriales. Asimismo, 
dialoga con aportaciones de la geografía crítica, las geografías 
queer y las pedagogías críticas, incorporando de forma sistemática 
dimensiones normativas, experienciales y afectivas en el análisis 
territorial.

La propuesta se desarrolló en una asignatura universitaria de 
geografía regional durante dos cursos académicos consecutivos. El 
diseño metodológico se basó en la comparación de países integra-
dos en distintos marcos regionales mediante el uso combinado de 
fuentes institucionales, normativas y narrativas. El trabajo incluyó 
el análisis de legislaciones, indicadores estadísticos y materiales 
mediáticos y testimoniales, así como la elaboración de matrices 
comparativas e instrumentos de síntesis analítica.

Los resultados muestran que el alumnado fue capaz de identifi-
car contrastes significativos entre países pertenecientes a un mismo 
marco regional en relación con los derechos, la visibilidad y las 
condiciones de vida del colectivo LGTBIQ+. El uso combinado de 
fuentes permitió poner de relieve desajustes entre reconocimien-
to legal y experiencias sociales, así como dinámicas de exclusión, 
ambivalencia o resistencia que no resultan evidentes en los análi-
sis basados únicamente en indicadores estructurales. La propuesta 
pone de manifiesto la utilidad de los itinerarios afectivo-normati-
vos como recurso pedagógico para introducir lecturas territoriales 
situadas y atentas a las normatividades sexuales y de género en la 
enseñanza de la geografía regional.

Résumé

Mobiliser des itinéraires affectivo-normatifs pour aborder la di-
versité LGBTIQ+ dans l’enseignement de la géographie régionale.– 
Cet article analyse le potentiel didactique des itinéraires affec-
tivo-normatifs comparés comme ressource méthodologique pour 
aborder la diversité LGTBIQ+ dans l’enseignement universitaire 
de la géographie régionale. La proposition s’inscrit dans les débats 
contemporains qui conçoivent la région comme un cadre analy-
tique flexible pour l’analyse comparative des réalités territoriales. 
Elle dialogue également avec les apports de la géographie critique, 
des géographies queer et des pédagogies critiques, en intégrant de 
manière systématique des dimensions normatives, expérientielles 
et affectives dans l’analyse de l’espace.

La proposition a été mise en œuvre dans un enseignement uni-
versitaire de géographie régionale sur deux années académiques 
consécutives. Le dispositif méthodologique reposait sur la compa-
raison de pays intégrés dans de larges cadres régionaux, à partir 
de l’utilisation combinée de sources institutionnelles, juridiques et 
narratives. Le travail impliquait l’analyse de législations, d’indica-
teurs statistiques, de matériaux médiatiques et testimoniaux, ainsi 
que l’élaboration de matrices comparatives et d’outils de synthèse 
analytique.

Les résultats montrent que les étudiant·e·s ont été en mesure 
d’identifier des contrastes significatifs entre des pays appartenant 
à un même cadre régional en matière de droits, de visibilité et 
de conditions de vie des populations LGTBIQ+. L’usage combiné 
des sources a permis de mettre en évidence des décalages entre 
reconnaissance juridique et expériences sociales, ainsi que des 
dynamiques d’exclusion, d’ambivalence ou de résistance difficile-
ment perceptibles à partir d’analyses fondées uniquement sur des 
indicateurs structurels. La proposition met en évidence l’intérêt des 
itinéraires affectivo-normatifs comme ressource pédagogique pour 
introduire des lectures territoriales situées et attentives aux norma-
tivités sexuelles et de genre dans l’enseignement de la géographie 
régionale.

Abstract

Using affective–normative itineraries to address LGBTIQ+ diversity 
in the teaching of regional geography.– This article analyses the 
didactic potential of comparative affective-normative itineraries 
as a methodological resource for addressing LGTBIQ+ diversity in 
university-level regional geography teaching. The proposal is situ-
ated within contemporary debates that conceptualise the region as 
a flexible analytical framework for the comparative study of terri-
torial realities. It also engages with contributions from critical ge-
ography, queer geographies and critical pedagogies, systematically 
incorporating normative, experiential and affective dimensions into 
territorial analysis.

The proposal was implemented in a university course on region-
al geography over two consecutive academic years. The method-
ological design was based on the comparison of countries within 
broad regional frameworks through the combined use of institu-
tional, legal and narrative sources. The work involved the analysis 
of legislation, statistical indicators, media materials and testimonial 
sources, as well as the construction of comparative matrices and 
analytical synthesis tools.

The results show that students were able to identify signifi-
cant contrasts between countries belonging to the same regional 
framework with regard to rights, visibility and living conditions 
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I.  Introducción

En el ámbito de la geografía regional, la noción 
de región ha sido objeto de revisiones teóricas que 
han cuestionado su supuesta neutralidad, homoge-
neidad y universalidad. Diversas corrientes contem-
poráneas —entre ellas, la geografía crítica, cultural 
y feminista— han señalado que las regiones no 
constituyen unidades dadas ni objetivas, sino mar-
cos analíticos construidos histórica y socialmente, 
atravesados por relaciones de poder, marcos nor-
mativos y procesos de representación (Paasi, 2003; 
Massey, 2005; MacLeod y Jones, 2007; Marek, 
2020). Estas aportaciones forman parte de un debate 
ampliamente consolidado en la disciplina y ofrecen 
un contexto teórico de referencia para el análisis re-
gional contemporáneo.

Desde este planteamiento, la región puede abor-
darse como un marco analítico flexible que permite 
organizar y comparar realidades territoriales diver-
sas. Esta perspectiva resulta especialmente perti-
nente en el ámbito docente, en la medida en que fa-
cilita el análisis regional comparado sin asumir 
visiones homogéneas del espacio. La enseñanza de 
la geografía regional no se limita, por tanto, a la 
transmisión de delimitaciones espaciales o clasifica-
ciones territoriales, sino que puede orientarse a la 
identificación de contrastes internos, narrativas do-
minantes y relaciones de poder que atraviesan los 
territorios analizados. En este sentido, las regiones 
pueden trabajarse en el aula como marcos de refe-
rencia abiertos y relacionales, cuya delimitación y 
significado son objeto de debate, sin que ello supon-
ga cuestionar su utilidad como categoría operativa 
de análisis (Allen y Cochrane, 2010; Paasi, 2010; 
Jones, 2022; Arias-García, 2025).

El diálogo entre la geografía y los estudios queer 
ha contribuido a problematizar las categorías es-

of LGTBIQ+ communities. The combined use of sources made it 
possible to reveal mismatches between legal recognition and social 
experience, as well as dynamics of exclusion, ambivalence and re-
sistance that are not easily captured through analyses based solely 
on structural indicators. The proposal highlights the usefulness of 
affective-normative itineraries as a pedagogical resource for intro-
ducing situated territorial readings attentive to sexual and gender 
normativities in regional geography teaching.

Palabras clave/Mots clé/Keywords

Educación superior, análisis territorial, diversidad sexogenérica, 
fuentes narrativas, normatividades sexuales.
Enseignement supérieur, analyse territoriale, diversité sexuelle et 
de genre, sources narratives, normativités sexuelles.
Higher education, territorial analysis, sexual and gender diversity, 
narrative sources, sexual normativities.

paciales hegemónicas, incorporando la diversidad 
sexogenérica como una dimensión relevante para 
comprender cómo se organizan, regulan y viven 
los territorios (Doan, 2007; Oswin, 2008; Browne 
y Nash, 2010). En este marco, lo queer se entiende 
no solo como una identidad, sino también como una 
estrategia epistemológica que permite interrogar las 
formas normativas de organizar, habitar y represen-
tar el espacio. Las geografías disidentes han puesto 
de relieve que el territorio se estructura a partir de 
jerarquías heteronormativas y que la inclusión o ex-
clusión de las identidades LGTBIQ+ se produce tan-
to en el plano legal como en dimensiones afectivas, 
narrativas y simbólicas del espacio (Knopp, 2007; 
Valentine y Sadgrove, 2014; Langlois, 2024).

Estas aportaciones han tenido una incorporación 
desigual en el ámbito de la docencia universitaria 
en geografía. Aunque han contribuido a ampliar los 
marcos de análisis territorial, su traslación sistemá-
tica a la enseñanza de la geografía regional sigue 
siendo limitada, especialmente en lo que respecta al 
tratamiento de las normatividades sexuales, las ex-
periencias situadas y las dimensiones afectivas del 
espacio. Esta brecha entre los debates teóricos y las 
prácticas docentes constituye el punto de partida de 
la propuesta que se presenta en este trabajo en tanto 
que, si bien las aportaciones de las geografías queer y 
de las pedagogías críticas han generado experiencias 
docentes relevantes para problematizar las normati-
vidades sexuales y de género en el análisis espacial, 
estas se han aplicado mayoritariamente a escalas 
micro o meso y a contenidos distintos de la geogra-
fía regional comparada. En el ámbito específico de 
la enseñanza universitaria de la geografía regional, 
y en particular en asignaturas centradas en el análi-
sis comparado de macroespacios regionales, no se 
han identificado propuestas didácticas sistemáticas 
que integren de forma explícita dimensiones queer y 
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afectivas. En este sentido, los itinerarios afectivo-nor-
mativos comparados se plantean como una propuesta 
metodológica orientada a ampliar los criterios de lec-
tura territorial, manteniendo la comparabilidad entre 
países y regiones como eje del análisis.

En este contexto, el objetivo principal de este 
trabajo es analizar el potencial didáctico de los iti-
nerarios afectivo-normativos como recurso para la 
enseñanza de la geografía regional desde una pers-
pectiva inclusiva, situada y atenta a las desigual-
dades territoriales vinculadas a la diversidad LGT-
BIQ+. De manera complementaria, se examinan los 
aprendizajes cognitivos y afectivos generados en el 
alumnado.

La propuesta docente se desarrolló en una asig-
natura obligatoria de segundo curso del grado en 
Geografía de una universidad pública española, 
centrada en el análisis comparado de los grandes 
espacios regionales del mundo. Trabajos recientes 
han señalado la persistencia de enfoques estructu-
rales y una articulación limitada entre contenidos, 
competencias y metodologías en las asignaturas de 
geografía regional del mundo, pese a la existencia 
de propuestas críticas emergentes (Arias-García, 
2025). Por ello, la propuesta se articuló mediante la 
elaboración de itinerarios afectivo-normativos com-
parados. Estos se concibieron como una herramien-
ta metodológica para analizar distintas regiones del 
mundo desde una perspectiva crítica, interseccional 
y situada. Mediante el trabajo grupal, la consulta de 
fuentes institucionales y narrativas y la construc-
ción de matrices comparativas, se promovió una 
aproximación compleja a los procesos de regiona-
lización que incorporara los derechos, experiencias 
y narrativas del colectivo LGTBIQ+ como parte del 
análisis territorial.

La pertinencia de esta propuesta se relaciona con 
su capacidad para vincular la enseñanza de la geo-
grafía regional con debates sociales de alcance glo-
bal, como los retrocesos normativos en materia de 
derechos sexuales, el crecimiento de los discursos de 
odio o las desigualdades territoriales en el reconoci-
miento de las disidencias sexogenéricas (Richard-
son, 2017; UN Independent Expert on SOGI, 2022; 
Gorman-Murray et al., 2023; ILGA World, 2023; 
Langlois, 2024). Asimismo, se inscribe en los plan-

teamientos promovidos por organismos académicos 
e internacionales que abogan por una educación su-
perior inclusiva, crítica y comprometida con los de-
rechos humanos (Unesco, 2021; Taylor, 2023). Estu-
dios recientes han señalado que el uso de pedagogías 
afectivas e interseccionales puede contribuir tanto al 
aprendizaje conceptual como al desarrollo de una 
conciencia ética del alumnado en relación con la jus-
ticia social (Davies y Dwyer, 2007; Johnston, 2015; 
Gorman-Murray et al., 2023).

Desde una perspectiva analítica, la propuesta di-
dáctica y su ejecución permitió identificar cambios 
relevantes en la manera en que el alumnado aborda 
el análisis territorial en marcos regionales, incorpo-
rando con mayor claridad dimensiones normativas 
y vivenciales en su lectura del espacio. También se 
observó una mayor implicación ética en los análisis 
territoriales y una capacidad más afinada para reco-
nocer dinámicas de exclusión y formas de resisten-
cia en distintos contextos regionales. 

II.  Marco teórico y estado de la cuestión

1. L a región como marco de análisis  
en la geografía contemporánea

Durante gran parte del siglo xx, la región fue 
abordada desde paradigmas positivistas y funciona-
listas que la concebían como una unidad espacial 
delimitada a partir de criterios físicos, económicos 
o administrativos. A partir de la década de 1990, di-
versas corrientes —principalmente en el ámbito de 
la geografía humanista, crítica y posmoderna— co-
menzaron a matizar esta visión, subrayando el ca-
rácter social e histórico de la región y poniendo el 
acento en sus dimensiones simbólicas, relacionales 
y políticas (Paasi, 2003; Massey, 2005; MacLeod y 
Jones, 2007; Paasi, 2010; Marek, 2020). Estas apor-
taciones forman parte de un debate consolidado en 
la disciplina y constituyen un marco de referencia 
habitual para el análisis regional contemporáneo.

En esta línea, autores como Allen y Cochrane 
(2010) o Rodríguez-Pose (2013) han reforzado una 
lectura relacional de la región, destacando que no se 
trata de un hecho natural, sino de un ensamblaje di-
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námico producido por actores diversos, discursos, 
redes institucionales y políticas públicas. Este enfo-
que resulta especialmente relevante en contextos de 
análisis comparado, ya que permite examinar la di-
versidad interna de los espacios regionales y evitar 
aproximaciones homogéneas. Estas aproximacio-
nes han permitido consolidar el análisis regional 
como un campo atento a las dimensiones relaciona-
les, normativas y simbólicas del territorio.

Algunos trabajos recientes han incorporado ca-
tegorías que permiten atender a la dimensión vivida 
del territorio, como la “memoria territorial” (Droz-
dzewski et al., 2016; Paasi, 2020), la “afectividad 
espacial” (Cresswell, 2010) o la “subjetivación re-
gional” (Reed et al., 2023). Estas contribuciones 
han mostrado que los territorios no solo se gestio-
nan o se recorren, sino que también se experimentan 
y se cargan de significados emocionales, aportando 
claves útiles para enriquecer el análisis territorial 
comparado.

La incorporación de estas dimensiones en el aná-
lisis geográfico regional no implica abandonar los 
enfoques clásicos basados en indicadores económi-
co-administrativos, sino complementarlos mediante 
herramientas que permitan captar jerarquías norma-
tivas, regímenes afectivos y procesos de apropiación 
del espacio. En este sentido, la perspectiva afecti-
vo-normativa constituye un apoyo analítico para 
ampliar la lectura de las realidades territoriales, es-
pecialmente cuando se aborda el estudio comparado 
de países situados en marcos regionales amplios.

2.  Geografías queer y pedagogías críticas 
como marcos de lectura del espacio

El desarrollo de la geografía queer ha desem-
peñado un papel relevante en la problematización 
de la supuesta neutralidad del espacio geográfico, 
al mostrar cómo las configuraciones territoriales re-
producen jerarquías sexuales y de género. Desde los 
trabajos pioneros de Bell y Valentine (1995), Knopp 
(2007) y Oswin (2008), esta línea de investigación 
ha evidenciado que la heteronormatividad, la cis-
norma y otros dispositivos de regulación social se 
inscriben materialmente en el espacio. Estas norma-

tividades condicionan tanto el acceso a determina-
dos lugares como su significado social.

Investigaciones posteriores han ampliado este 
enfoque al analizar cómo las políticas urbanas, los 
imaginarios del desarrollo y los discursos de ciu-
dadanía incorporan normas sexuales que modelan 
las experiencias espaciales (Oswin, 2012, 2019). 
No obstante, como han señalado Browne y Nash 
(2010), una parte significativa de la geografía queer 
se ha centrado en escalas micro —como los espa-
cios urbanos, los enclaves identitarios o los contex-
tos domésticos—, dejando menos exploradas esca-
las intermedias, entre ellas la regional.

En los últimos años, algunos estudios han co-
menzado a proyectar estas aproximaciones hacia 
ámbitos territoriales más amplios. En este marco, 
se han incorporado variables políticas, institucio-
nales y afectivas al análisis comparado de países y 
regiones (Langlois, 2024; Guo et al., 2025). Estas 
aportaciones no proponen modelos alternativos de 
regionalización, sino que amplían los marcos de 
lectura existentes. En particular, permiten atender 
a patrones diferenciados de inclusión, visibilidad, 
violencia o agencia disidente en contextos territo-
riales diversos.

En paralelo, las pedagogías críticas en geografía 
han subrayado la importancia de vincular el conoci-
miento académico con las experiencias, emociones 
y subjetividades del alumnado (Hooks, 1994; Da-
vies y Dwyer, 2007; Johnston, 2015). Desde esta 
perspectiva, la enseñanza universitaria no se con-
cibe únicamente como transmisión de contenidos 
conceptuales. Se entiende, más bien, como un pro-
ceso que incorpora dimensiones éticas y reflexivas 
orientadas a favorecer una comprensión situada del 
territorio y de las desigualdades que lo atraviesan. 
La integración de metodologías afectivas e inter-
seccionales contribuye así a enriquecer el análisis 
espacial y a reforzar la implicación crítica del estu-
diantado.

Diversos estudios han señalado que el uso de na-
rrativas disidentes, el análisis de normatividades es-
paciales y los enfoques interseccionales favorecen 
el desarrollo del pensamiento crítico y una partici-
pación más activa del alumnado en los procesos de 
aprendizaje (Hooks, 1994; Kumashiro, 2002; Mayo, 
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2013; Zembylas, 2018). La propuesta docente pre-
sentada en este trabajo se sitúa en este marco, al ar-
ticular aportaciones de las geografías queer y de las 
pedagogías críticas como recursos para ampliar las 
lecturas territoriales del alumnado en el contexto de 
la enseñanza universitaria.

III. Materiales y métodos

1. C ontexto académico y configuración  
de la propuesta

La propuesta docente se desarrolló en el marco 
de una asignatura universitaria de segundo curso 
centrada en el análisis de los grandes espacios re-
gionales del mundo. La materia forma parte del plan 
de estudios de un grado en Geografía impartido en 
una universidad pública española. La propuesta di-
dáctica se implementó a lo largo de dos cursos aca-
démicos consecutivos (2023-2024 y 2024-2025) y 
contó con la participación de cincuenta estudiantes, 
organizados en grupos cooperativos de entre cua-
tro y seis integrantes. La actividad se integró en el 
desarrollo ordinario de la asignatura, tuvo carácter 
evaluable y estuvo orientada al trabajo de compe-
tencias disciplinares y transversales propias de la 
formación geográfica. Entre ellas se incluyeron la 
interpretación de fenómenos territoriales en cla-
ve multiescalar y comparada, el manejo crítico de 
fuentes diversas, el análisis de procesos sociales y 
normativos en el espacio, el trabajo colaborativo y 
la comunicación argumentada.

El planteamiento metodológico se apoyó en una 
concepción pedagógica situada e inclusiva, en sinto-
nía con planteamientos que subrayan la importancia 
de una enseñanza universitaria atenta a las desigual-
dades sociales y a los derechos humanos (Davies y 
Dwyer, 2007; Johnston, 2015; Unesco, 2021). Desde 
esta orientación, la propuesta no se concibió como 
una reformulación de los contenidos de la asigna-
tura, sino como una forma de ampliar los enfoques 
habitualmente empleados en la enseñanza de la geo-
grafía regional, incorporando de manera transversal 
una perspectiva queer, afectiva e interseccional en el 
análisis de los espacios regionales.

2. F uentes de información 

El proyecto desarrollado por el alumnado se apo-
yó en un conjunto amplio y heterogéneo de fuentes 
seleccionadas atendiendo a criterios de diversidad, 
actualidad, fiabilidad y relevancia analítica. Esta 
pluralidad se ajusta al enfoque metodológico del 
itinerario afectivo-normativo comparado, que pro-
pone aproximarse a los territorios no solo a partir 
de indicadores estructurales, sino también mediante 
narrativas, discursos y formas situadas de subjetiva-
ción. Las fuentes empleadas se organizaron en tres 
grandes bloques.

A)  Fuentes institucionales y estadísticas comparadas

Este primer grupo proporcionó una base em-
pírica para el análisis comparado de países y re-
giones en relación con la legislación, las políticas 
públicas y la percepción social de la diversidad 
sexogenérica. Se utilizaron informes y bases de 
datos de referencia internacional, entre los que se 
incluyeron:

•	 ILGA World (State-Sponsored Homopho-
bia Report, Rainbow Europe/World Index) 
(2023), con información global y regional 
sobre marcos legislativos en materia de dere-
chos LGTBIQ+.

•	 Equaldex (2023), plataforma colaborativa 
con indicadores sobre reconocimiento legal, 
criminalización y aceptación social.

•	 Pew Research Center – Global Attitudes Sur-
vey (2023), con datos comparativos sobre ac-
titudes hacia la homosexualidad, el matrimo-
nio igualitario y la identidad de género.

•	 Eurobarómetro especial sobre discriminación 
en la Unión Europea (2023).

•	 Latinobarómetro (2021), con encuestas re-
gionales sobre percepción ciudadana, expe-
riencias de discriminación y confianza insti-
tucional.

•	 Informes de Human Rights Watch (2022) y 
Amnistía Internacional (2022), centrados en 
retrocesos normativos, persecuciones institu-
cionales y violencias estructurales.
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B)  Fuentes jurídico-políticas

Con el fin de contextualizar de forma más preci-
sa los procesos normativos en cada caso de estudio, 
el alumnado trabajó con fuentes primarias de carác-
ter jurídico e institucional, entre ellas:

•	 Legislación nacional vigente sobre identidad 
de género, matrimonio igualitario, adopción 
homoparental y normas antidiscriminatorias.

•	 Estrategias gubernamentales de inclusión y 
derechos humanos, así como planes estatales 
y programas públicos.

•	 Textos constitucionales, informes parlamen-
tarios y resoluciones administrativas de acce-
so público.

C)  Fuentes narrativas, simbólicas y afectivas

Este conjunto de materiales permitió incorpo-
rar al análisis la dimensión experiencial, subje-
tiva y emocional del espacio. El alumnado tra-
bajó con fuentes orientadas a comprender cómo 
las identidades sexogenéricas disidentes habitan, 
significan y disputan los territorios. Entre ellas se 
incluyeron:

•	 Artículos de prensa y reportajes de investiga-
ción procedentes de medios internacionales y 
locales.

•	 Material audiovisual (documentales, corto-
metrajes, entrevistas digitales y campañas 
públicas) disponible en plataformas de acce-
so abierto.

•	 Pódcast y relatos sonoros elaborados por ac-
tivistas, medios comunitarios o ámbitos aca-
démicos críticos, que aportan testimonios y 
memorias afectivas localizadas.

•	 Publicaciones digitales de organizaciones 
LGTBIQ+ (manifiestos, blogs, redes sociales 
y archivos comunitarios).

•	 Casos documentados de violencia estructu-
ral, migración forzada, activismo territorial o 
creación de espacios de refugio, identificados 
mediante el cruce de testimonios y fuentes 
diversas.

3. E nfoque metodológico:  
los itinerarios afectivo-normativos  

como estrategia pedagógica

La propuesta metodológica se articuló en torno 
a una herramienta diseñada específicamente para 
esta propuesta docente: los itinerarios afectivo-nor-
mativos. Se trata de un recurso didáctico y analíti-
co orientado a estructurar el análisis comparado de 
países dentro de marcos regionales amplios, incor-
porando de manera sistemática dimensiones jurídi-
cas, sociales, simbólicas y afectivas del territorio. 
Su objetivo no es redefinir el concepto de región ni 
proponer un nuevo marco teórico, sino ofrecer una 
estrategia de lectura que permita ampliar los crite-
rios habitualmente empleados en el análisis territo-
rial comparado. De forma operativa, los itinerarios 
afectivo-normativos se caracterizan por los siguien-
tes rasgos:

•	 Dispositivo de análisis comparado: funcio-
nan como una estructura metodológica que 
organiza la comparación entre dos o más paí-
ses pertenecientes a un mismo macroespacio 
regional, permitiendo identificar contrastes 
normativos, sociales y simbólicos sin asumir 
visiones homogéneas de la región.

•	 Integración de normatividad y experiencia: 
el itinerario pone en relación los marcos le-
gales e institucionales con las condiciones 
materiales de vida y las experiencias coti-
dianas de las personas LGTBIQ+. De este 
modo, conecta legislación, políticas públi-
cas y discursos oficiales con prácticas so-
ciales, narrativas mediáticas y testimonios 
situados.

•	 Incorporación explícita de la dimensión afec-
tiva: a diferencia de los análisis estructurales 
convencionales, el itinerario atiende a cómo 
emociones como el miedo, la visibilidad, la 
autocensura o la esperanza se territorializan 
y condicionan la habitabilidad del espacio, 
sin sustituir los datos objetivos, sino comple-
mentándolos.

•	 Uso combinado de fuentes heterogéneas: la 
herramienta se apoya en la articulación de 
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fuentes institucionales y estadísticas, norma-
tiva nacional y materiales narrativos o tes-
timoniales (prensa local, pódcast, archivos 
activistas), lo que permite contrastar informa-
ción cuantitativa con lecturas cualitativas de 
las realidades nacionales analizadas.

•	 Orientación interseccional: el análisis consi-
dera cómo distintas dimensiones —sexo-gé-
nero, clase social, etnicidad, religión o con-
texto político— interactúan en la producción 
de espacios más o menos inclusivos, evitando 
interpretaciones unidimensionales de las de
sigualdades territoriales.

•	 Carácter formativo y reflexivo: desde el punto 
de vista pedagógico, el itinerario se concibe 
como un ejercicio analítico que promueve la 
implicación crítica del alumnado, favorecien-
do la reflexión ética sobre las desigualdades 
espaciales y el papel de las normatividades en 
la organización del territorio.

La elección de los itinerarios afectivo-normati-
vos comparados respondió a su capacidad para ar-
ticular múltiples escalas (local, estatal y regional), 
distintos lenguajes analíticos (estadístico, jurídico 
y narrativo) y diversas formas de aproximación al 
conocimiento geográfico. En diálogo con aporta-
ciones de las pedagogías queer y feministas, esta 
herramienta permitió ampliar los enfoques habitual-
mente empleados en la enseñanza de la geografía 
regional, incorporando perspectivas atentas a las 
normatividades y experiencias espaciales sin des-
plazar los marcos analíticos básicos de la discipli-
na (Kumashiro, 2002; Ahmed, 2006; Oswin, 2008; 
Mayo, 2013; Taylor, 2023).

A partir de este planteamiento, la secuencia me-
todológica se organizó en cinco fases complemen-
tarias que guiaron la elaboración de los itinerarios 
afectivo-normativos. Cada fase estuvo orientada al 
desarrollo de competencias específicas y al trabajo 
colaborativo del alumnado, manteniendo un marco 

Fig. 1. Síntesis de las fases metodológicas y objetivos. Elaboración propia.
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operativo común pero flexible, adaptable a los inte-
reses y ritmos de cada grupo (Fig. 1).

Fase 1. Construcción compartida de marcos con-
ceptuales: esta fase inicial tuvo como finalidad es-
tablecer un marco común de conceptos y enfoques 
para el análisis regional. Se desarrollaron tres sesio-
nes de trabajo de 90 minutos, centradas respectiva-
mente en: (1) la región como construcción histórica, 
política y normativa; (2) la relación entre afectivi-
dad, normatividad y producción del espacio; y (3) 
las aportaciones de las geografías queer al análisis 
territorial. Cada sesión combinó exposiciones teóri-
cas breves con actividades de lectura crítica, debate 

guiado y escritura reflexiva. Para apoyar el traba-
jo del alumnado, se elaboraron guías de discusión 
que incluían un resumen de los textos trabajados, 
un glosario de conceptos clave, preguntas abiertas 
y una consigna de síntesis orientada a conectar los 
contenidos con el enfoque general del proyecto. Los 
conceptos y categorías resultantes se sistematizaron 
en un glosario colectivo que sirvió como referencia 
para las fases posteriores.

Fase 2. Delimitación regional y selección de casos 
nacionales: la segunda fase consistió en la delimi-
tación de macroespacios regionales como marco or-
ganizador del análisis. Esta regionalización se abor-

Macroespacio 
regional

Países representativos 
analizados

Justificación 
comparativa

Tipo de contraste 
observado

Fuentes principales 
disponibles

América del 
Norte

Canadá, México, 
Estados Unidos

Contraste norte-sur 
en legislación y 

violencia simbólica

Alto reconocimiento 
legal vs. represión estatal 

parcial

ILGA World (2023), 
Equaldex (2023), Pew 

Research Center (2023)
América Central 

y Caribe
Costa Rica, Cuba, 

Jamaica
Diferencias en 

legislación y religión
Contraste entre 

legislación progresista y 
criminalización

ILGA World (2023), Human 
Rights Watch (2022), 

Latinobarómetro (2021)
América del Sur Argentina, Colombia, 

Perú
Contraste entre 

avances legislativos y 
brechas sociales

Inclusión legal vs. 
exclusión cultural/

institucional

Equaldex (2023), 
Latinobarómetro (2021)

Europa 
occidental

España, Suecia, 
Países Bajos

Variaciones en 
políticas de acogida, 

visibilidad y 
ciudadanía sexual

Inclusión estructural con 
matices

ILGA-Europe (2023), 
Eurobarómetro (2021)

Europa oriental Hungría, Polonia, 
Rumanía

Contraste entre 
legislación y 

regresión política 
reciente

Normatividad hostil 
emergente

ILGA World (2023), Human 
Rights Watch (2022), Pew 

Research Center (2023)

África 
subsahariana

Nigeria, Sudáfrica, 
Uganda

Contrapunto entre 
criminalización 
y constituciones 

inclusivas

Polarización extrema de 
derechos

ILGA World (2023), United 
Nations Human Rights 

Council (2022), Amnesty 
International (2022)

MENA Marruecos, Irán, 
Líbano

Región marcada 
por represión 

estatal y activismos 
clandestinos

Criminalización legal vs. 
visibilidad cultural parcial

ILGA World (2023), Human 
Rights Watch (2022)

Asia meridional y 
sudeste asiático

India, Filipinas, 
Tailandia

Dualidad entre 
visibilidad y ausencia 

de garantías

Desajuste entre cultura y 
política pública

ILGA World (2023), 
Equaldex (2023), Pew 

Research Center (2023)

Cuadro I. Macroespacios regionales y países representativos seleccionados por el alumnado

Elaboración propia. 
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Cuadro II. Ejemplo de matriz comparativa realizada por el alumnado para varios países de Europa occidental

dó como un ejercicio analítico orientado a examinar 
la diversidad interna de cada región y a evitar apro-
ximaciones homogéneas. Se establecieron ocho ma-
croespacios regionales: América del Norte; América 
Central y Caribe; América del Sur; Europa occiden-
tal; Europa oriental; África subsahariana; norte de 
África y Oriente Medio (MENA); y Asia meridional 
y sudeste asiático. Cada grupo seleccionó entre dos 
y cuatro países dentro del macroespacio asignado, 
atendiendo a criterios de contraste normativo, diver-
sidad sociopolítica y disponibilidad de fuentes. El 
Cuadro I sintetiza los macroespacios seleccionados, 
los países analizados y los principales tipos de con-
traste considerados.

Fase 3. Diseño del itinerario afectivo-normativo 
comparado: el núcleo metodológico del proyecto 
fue la elaboración de los itinerarios afectivo-nor-
mativos comparados. Cada grupo diseñó su propio 

itinerario a partir de los países seleccionados, defi-
niendo un conjunto de categorías de análisis deriva-
das de los marcos conceptuales trabajados y de su 
propio proceso de problematización.

Entre las dimensiones más frecuentes se incluye-
ron el marco legal e institucional, la percepción so-
cial, la visibilidad mediática, la presencia de colecti-
vos organizados, las formas de violencia o protección 
y las narrativas afectivas vinculadas a la experiencia 
de la disidencia sexogenérica. El análisis se organi-
zó mediante matrices comparativas que funcionaron 
como instrumento de sistematización y reflexión crí-
tica, permitiendo identificar asimetrías, vacíos de in-
formación y contrastes significativos entre los casos. 
Además de fuentes institucionales y legales, se incor-
poraron materiales narrativos y culturales —como 
prensa local, archivos activistas o testimonios digi-
tales— con el fin de incorporar dimensiones menos 
visibles en los análisis comparados convencionales. 

Elaboración propia. 

Categoría Indicador específico
Fuente de 

información España Suecia Países Bajos

Normativa Legislación 
antidiscriminación

ILGA World 
(2023)

Ley integral 
aprobada (2007)

Legislación 
consolidada desde 

1987

Una de las legislaciones 
más avanzadas de Europa

Reconocimiento de 
identidad de género

Equaldex 
(2023)

Autodeterminación 
sin requisitos

Proceso 
médico pero 

despatologizado

Reconocimiento legal 
con mínimos requisitos

Matrimonio 
igualitario

ILGA-Europe 
(2023)

Legal desde 2005 Legal desde 2009 Pionero  
(legal desde 2001)

Percepción 
social

Aceptación de la 
homosexualidad

Pew Research 
Center (2023)

72 % población a 
favor

88 % población a 
favor

89 % población a favor

Participación Presencia de 
colectivos 

organizados

HRW / Archivos 
comunitarios

Alta (federaciones 
locales y estatales)

Alta (presencia 
institucionalizada)

Amplia red de colectivos 
con apoyo estatal

Visibilidad Representación en 
medios y campañas

Prensa, redes 
activistas

Campañas 
institucionales 

anuales

Visibilidad 
constante en medios 

públicos

Normalización en medios 
y política

Violencia Casos documentados 
de agresión estatal o 

social

Amnistía 
Internacional 

(2022)

Casos aislados, con 
respuesta legal

Casos puntuales, 
con amplia condena 

social

Baja incidencia, fuerte 
protección institucional

Narrativas Testimonios y relatos 
afectivos

Pódcast y 
prensa digital

Diversidad de voces 
y relatos públicos

Producción cultural 
diversa y accesible

Amplia disponibilidad de 
relatos y archivos orales
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El Cuadro II presenta un ejemplo de matriz elaborada 
por uno de los grupos centrado en Europa occidental.

Fase 4. Recogida de información y elaboración del 
itinerario: en esta fase se desarrolló el trabajo empí-
rico y analítico que dio forma final a los itinerarios. 
A lo largo de cuatro sesiones de aula, los grupos tra-
bajaron de manera autónoma con acompañamiento 
docente, combinando la recopilación y evaluación 
crítica de fuentes, la construcción de matrices compa-
rativas y la elaboración de narrativas interpretativas.

Entre las actividades realizadas se incluyeron 
la clasificación de fuentes, la identificación de ses-
gos y vacíos informativos, la elaboración de líneas 
temporales que relacionaban cambios normativos 
y sociales, y la redacción de textos interpretativos 
que articulaban datos objetivos y reflexión crítica. 
El formato final de presentación del itinerario fue 

flexible, lo que permitió al alumnado adaptar el re-
sultado a sus competencias e intereses, utilizando 
distintos soportes narrativos y visuales.

Fase 5. Presentación, contraste y cierre reflexivo: la 
fase final se centró en la presentación colectiva de los 
itinerarios y en el contraste intergrupal de los resulta-
dos. Cada grupo expuso su trabajo, explicando las de-
cisiones metodológicas adoptadas, las fuentes utiliza-
das y los principales contrastes identificados. Tras las 
presentaciones, se desarrollaron espacios de diálogo 
guiado orientados a comparar los distintos casos y a 
reflexionar sobre las dinámicas regionales analizadas.

La propuesta concluyó con una actividad de cie-
rre que combinó autoevaluación individual, coeva-
luación grupal y una breve reflexión escrita, orien-
tada a que el alumnado identificara los aprendizajes 
adquiridos y valorara su implicación en el proceso.

Dimensión analítica Subcriterios específicos considerados  % estudiantes Número de casos (N)
Análisis estructural 

básico
Indicadores económicos y sociales generales (PIB, 

desarrollo humano, desigualdad)
100 % 50

Posición del país en clasificaciones e índices 
internacionales

88 % 44

Marco normativo y 
jurídico

Legislación sobre derechos LGTBIQ+ (despenalización, 
matrimonio, identidad de género)

86 % 43

Políticas públicas y estrategias estatales de inclusión o 
restricción

74 % 37

Dimensión institucional 
y política

Actuación del Estado y de las instituciones públicas 68 % 34
Discursos oficiales y posicionamientos gubernamentales 62 % 31

Percepción social y 
clima cultural

Actitudes sociales hacia la diversidad sexogenérica 70 % 35
Influencia de factores religiosos o culturales dominantes 58 % 29

Dimensión narrativa y 
testimonial

Uso de prensa local e internacional como fuente 
interpretativa

72 % 36

Incorporación de testimonios, pódcast o relatos 
activistas

72 % 36

Dimensión afectiva del 
análisis territorial

Identificación de emociones territorializadas (miedo, 
orgullo, autocensura, refugio)

64 % 32

Relación entre normatividad y experiencias vividas 60 % 30
Análisis comparado 

intrarregional
Contraste explícito entre países del mismo macroespacio 

regional
92 % 46

Identificación de asimetrías normativas dentro de una 
misma región

78 % 39

Cuadro III. Dimensiones y subcriterios analíticos utilizados por el alumnado en el análisis comparado de países (N = 50)

Elaboración propia. 
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IV. R esultados

1. Sobre el análisis comparado de países  
y criterios de lectura territorial

El análisis de los cuestionarios finales del alum-
nado (N = 50), cumplimentados tras la presentación 
de los itinerarios afectivo-normativos, permitió exa-
minar de manera sistemática los criterios empleados 
en el análisis comparado de los países seleccionados 
dentro de cada marco regional. Las respuestas, es-
tructuradas a partir de ítems abiertos y cerrados, se 
sistematizaron atendiendo a la presencia o ausencia 
de un conjunto de dimensiones y subcriterios analí-
ticos previamente definidos, lo que permitió identi-
ficar regularidades en los modos de lectura territo-
rial aplicados (Cuadro III). 

Como se observa en el cuadro anterior, la totali-
dad del alumnado recurrió a indicadores estructurales 
básicos y a datos procedentes de clasificaciones inter-
nacionales, lo que confirma que el análisis territorial 
se mantuvo anclado en herramientas convencionales 
de la geografía regional comparada. Este resultado 
resulta relevante, en la medida en que muestra que la 
incorporación de otros registros analíticos no implicó 
el abandono de los enfoques estructurales, sino su ar-
ticulación con dimensiones adicionales.

Sobre este núcleo común, los resultados mues-
tran que el 78 % del alumnado incorporó de manera 
explícita variables de carácter normativo, relacional 
o afectivo en el análisis de los países estudiados, 
complementando aproximaciones centradas exclu-
sivamente en indicadores económicos, demográfi-
cos o administrativos. En particular, destaca la ele-
vada presencia de referencias al marco normativo y 
jurídico —legislación en materia de derechos LGT-
BIQ+ y políticas públicas—, así como a la actuación 
de las instituciones estatales, utilizadas para inter-
pretar diferencias significativas entre países integra-
dos en un mismo marco regional.

De forma complementaria, el Cuadro III pone 
de manifiesto una atención sostenida a la percep-
ción social, al clima cultural y a los discursos pú-
blicos, así como al uso de fuentes narrativas y tes-
timoniales. En más de dos tercios de los casos, el 
análisis comparado incorporó materiales proceden-
tes de prensa local e internacional, relatos activis-
tas o testimonios digitales, integrados como parte 
del razonamiento territorial. Esta combinación de 
fuentes permitió contrastar los marcos legales con 
las experiencias sociales y afectivas asociadas a 
cada contexto nacional, visibilizando desajustes 
entre reconocimiento jurídico y condiciones de 
vida efectivas.

Fig. 2. Uso de distintos tipos 
de fuentes en el análisis 
comparado de países. 
Elaboración propia.
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Asimismo, en el 64 % de los cuestionarios se 
identificó el uso de conceptos vinculados a diná-
micas de exclusión, protección o vulnerabilidad 
—como exclusión normativa, espacios de refugio, 
violencia institucional o condiciones de inseguri-
dad— aplicados al análisis comparado de los países 
seleccionados. Estas referencias aparecieron asocia-
das principalmente a contrastes en materia de dere-
chos, reconocimiento social y formas diferenciales 
de exposición al riesgo, y se vincularon de manera 
explícita a marcos normativos e institucionales con-
cretos.

La dimensión afectiva, presente en una propor-
ción significativa de los trabajos, se canalizó a tra-
vés de la identificación de emociones territorializa-

das —miedo, autocensura, visibilidad o refugio— y 
de su relación con normativas legales, discursos 
públicos y prácticas sociales. Este resultado sugiere 
que el alumnado fue capaz de integrar lo afectivo 
como una dimensión analítica situada, vinculada a 
contextos nacionales específicos y no desligada de 
estructuras jurídicas o políticas.

Por el contrario, el 22 % del alumnado mantu-
vo un enfoque centrado fundamentalmente en va-
riables estructurales y descriptivas. No obstante, 
incluso en este grupo se registraron referencias pun-
tuales a la relevancia de incorporar dimensiones no 
estrictamente cuantitativas en el análisis territorial 
comparado, lo que indica una cierta permeabilidad 
del marco analítico propuesto.

Macroespacio regional 
Países analizados

África subsahariana 
Sudáfrica, Uganda, Nigeria

Eje comparativo –	Contraste entre avances institucionales en reconocimiento de derechos (Sudáfrica) y contextos 
de criminalización activa (Uganda, Nigeria). 

–	Se analizó cómo coexisten la visibilidad mediática, la represión legal y la resistencia 
comunitaria como expresiones territoriales de la normatividad sexual.

Fuentes utilizadas –	ILGA World (2023): informe global sobre legislación LGTBIQ+.
–	Equaldex: comparador jurídico por país.
–	Human Rights Watch (2022): reportes de violencia institucional.
–	Pódcast: The Outcast (Nigeria), LGTBIQ+ South Africa.
–	Prensa: Mail & Guardian (Sudáfrica), Monitor (Uganda).
–	Normativa nacional: Constitución de Sudáfrica (1996); Anti-Homosexuality Act (Uganda, 2023).

Recursos narrativos –	Itinerario interactivo en Genially.
–	Mapa simbólico con marcadores de zonas de exclusión y espacios-refugio.
–	Línea del tiempo emocional basada en hitos legislativos y testimoniales (Figura 3).
–	Ensayo audiovisual con citas extraídas de pódcast y prensa local.

Dimensión afectiva 
trabajada

–	Se abordó el miedo como emoción territorializada, la autocensura en el espacio público y la 
esperanza como forma de resistencia. 

–	El itinerario mostró cómo los afectos delimitan zonas de habitabilidad y configuran geografías 
del silencio.

Datos clave 
identificados

–	En Sudáfrica, la Constitución reconoce explícitamente los derechos LGTBIQ+ desde 1996 
(ILGA, 2023), pero se mantienen altos niveles de violencia social: un 42 % de personas trans 
reportan haber sido agredidas en el último año (HRW, 2022).

–	En Uganda, la aprobación de la Anti-Homosexuality Act (2023) tipifica como delito la mera 
identificación LGTBIQ+.

–	En Nigeria, aunque existe una activa escena cultural queer en Lagos, la ley federal castiga con 
hasta 14 años de prisión las relaciones del mismo sexo (Equaldex, 2023).

Síntesis de aprendizajes 
(valoración del 
profesoradao)

El grupo reconoció la potencia analítica de los testimonios orales y visuales para comprender la 
región. Subrayaron cómo el análisis afectivo-normativo les permitió entender el territorio no solo 
como superficie física o administrativa, sino como campo de disputa, exclusión y resiliencia.

Cuadro IV. Ejemplo de itinerario afectivo-normativo para el África Subsahariana

Elaboración propia. 
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2. C apacidad analítica y uso de fuentes  
en el análisis comparado por países

Uno de los resultados observados a lo largo del 
desarrollo de la propuesta se relaciona con el uso y 
la combinación de fuentes por parte del alumnado 
en el análisis de los países seleccionados. El traba-
jo se apoyó en materiales de procedencia y formato 
heterogéneos —informes institucionales, fuentes 
estadísticas, normativa nacional, testimonios, narra-
tivas mediáticas y producciones culturales—, lo que 
exigió explicitar criterios de selección, fiabilidad y 
pertinencia en función de cada contexto nacional 
(Fig. 2). Aunque las fuentes institucionales y nor-
mativas mantienen un peso central en el análisis, se 
observa una incorporación significativa de materia-
les narrativos y mediáticos, lo que refleja una diver-
sificación de los criterios empleados en el estudio 
comparado de los países seleccionados.

Los registros recogidos en las tutorías y en las 
presentaciones finales indican que un 86 % de los 
grupos incorporó al menos tres tipos de fuentes en 
su itinerario: institucionales (como ILGA World, 
Equaldex o Pew Research Center), normativas (le-
gislación nacional y políticas públicas) y narrativas 
o testimoniales (pódcast, prensa digital, campañas 
gráficas o relatos personales). Esta combinación per-
mitió contrastar datos cuantitativos con información 
cualitativa referida a experiencias situadas, facilitan-

do una lectura más matizada de las realidades nacio-
nales analizadas dentro de cada marco regional.

Asimismo, un 72 % de los grupos utilizó de ma-
nera explícita fuentes narrativas como parte central 
del análisis. En las presentaciones se señaló, en va-
rios casos, que era la primera vez que se empleaban 
materiales como pódcast activistas o relatos sonoros 
como fuentes en un trabajo de geografía, lo que lle-
vó a discutir su alcance, sus limitaciones y su com-
plementariedad con fuentes institucionales.

Durante el proceso también se identificaron di-
ficultades recurrentes, entre ellas la localización de 
información fiable y actualizada en determinados 
países (por ejemplo, Irán, Uganda o Jamaica), la 
evaluación crítica de materiales no institucionales 
(blogs, redes sociales o entrevistas informales) y 
el tratamiento de contenidos sensibles vinculados 
a la representación de violencias. Estas cuestiones 
condicionaron el análisis en algunos casos y dieron 
lugar a debates sobre sesgo, escala y límites del uso 
de determinadas fuentes en el estudio comparado de 
contextos nacionales.

3. P roducción de itinerarios: análisis 
comparado de países y recursos narrativos

La fase de elaboración de los itinerarios afecti-
vo-normativos dio lugar a una diversidad apreciable 

Fig. 3. Línea del tiempo 
emocional basada en hitos 
legislativos y testimoniales 
(aplicación a África 
subsahariana). Elaboración 
propia.
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de enfoques, formatos y niveles de desarrollo. Cada 
grupo configuró su itinerario a partir de la combina-
ción entre los países seleccionados, los ejes de análisis 
definidos y el tipo de fuentes disponibles. El resulta-
do fue un conjunto de productos analíticos que inte-
graron información normativa, social y experiencial 
referida a contextos nacionales concretos, situados 
dentro de un marco regional comparado (Cuadro IV).

El gráfico (Fig. 3) recoge la carga emocional per-
cibida por el alumnado en relación con hitos norma-

tivos y simbólicos vinculados a la diversidad sexo-
genérica en Sudáfrica, Nigeria y Uganda. La escala, 
construida por el propio grupo, va de –6 (impacto 
emocional muy negativo) a +6 (impacto muy posi-
tivo). Permite visualizar no solo la secuencia crono-
lógica, sino también las sensaciones de retroceso, 
vulnerabilidad, visibilidad o esperanza asociadas a 
cada evento. Los valores negativos predominan en 
contextos marcados por la criminalización (Nigeria, 
Uganda) o la violencia simbólica. Los valores posi-

Macroespacio 
regional

Países 
analizados

Tensión normativa 
identificada

Dimensión afectiva 
destacada

Estrategias 
narrativas utilizadas

Potencial analítico del 
itinerario

América del 
Norte

Canadá, 
México, 
Estados 
Unidos

Reconocimiento legal 
vs. discriminación 

estructural

Miedo en el espacio 
público en México; 

institucionalidad 
protectora en Canadá

Testimonios 
sonoros, mapa 

simbólico, matriz 
crítica

Lectura compleja de 
ambivalencia normativa 

en un mismo marco 
continental

Caribe Costa Rica, 
Cuba, 

Jamaica

Leyes protectoras vs. 
criminalización activa

Religiosidad 
impuesta como 

afecto normativo

Línea emocional, 
cronología y 

análisis mediático

Desnaturalización del 
discurso culturalista 

sobre homofobia 
caribeña

América del 
Sur

Argentina, 
Colombia, 

Perú

Inclusión legal vs. 
impunidad de la 

violencia

Dualidad entre 
orgullo institucional 

y autocensura 
territorial

Infografía crítica, 
citas de activistas

Exploración 
interseccional entre 
política pública y 
geografía de clase

Europa 
occidental

España, 
Suecia, 

Países Bajos

Convergencia legal, 
divergencia educativa

Normalización sin 
representación activa

Matriz comparativa, 
recursos 

audiovisuales

Reflexión sobre los 
límites del progreso 

normativo en 
democracias liberales

Europa 
oriental

Hungría, 
Polonia, 
Rumanía

Regresión institucional 
vs. movilización 

ciudadana

Orgullo identitario y 
miedo performativo

Relato colectivo, 
cronología política, 

red semántica

Análisis del discurso 
antigénero como 

estrategia geopolítica
África 

subsahariana
Sudáfrica, 
Uganda, 
Nigeria

Garantismo 
constitucional vs. 
criminalización

Contraste entre 
orgullo oficial y 
vigilancia social

Cartografía 
simbólica, narrativa 

visual

Crítica al 
constitucionalismo 
como legitimación 

internacional
MENA Marruecos, 

Irán, Líbano
Legalidad represiva 

vs. activismo cultural 
encubierto

Resiliencia afectiva 
y esperanza 
clandestina

Análisis discursivo, 
pódcast de archivo

Visibilización de 
resistencias no 
institucionales 

cotidianas
Asia 

meridional 
y sudeste 
asiático

India, 
Filipinas, 
Tailandia

Alta visibilidad pública 
del colectivo LGTBIQ+, 
pero sin respaldo legal 
uniforme ni protección 

efectiva

Contraste entre 
aparente apertura 
y experiencias de 

exclusión silenciada

Estudio de caso, 
relatos personales, 
análisis de eventos 

culturales

Cuestionamiento 
del uso del discurso 

inclusivo en medios y 
turismo sin compromiso 

político real con los 
derechos LGTBIQ+

Cuadro V. Análisis comparativo de itinerarios por macroespacio regional

Elaboración propia. 
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tivos se asocian a momentos de expresión pública o 
logros institucionales con resonancia social (como 
el Pride de Johannesburgo). Esta herramienta per-
mitió al grupo territorializar emociones y compren-
der cómo los afectos delimitan espacios de habita-
bilidad, exclusión o resistencia, configurando una 
lectura compleja y situada del territorio.

En términos generales, el 92 % de los grupos inte-
gró al menos cuatro dimensiones analíticas —legisla-
ción, percepción social, visibilidad simbólica y expe-
riencias comunitarias— en el análisis de los países 
estudiados. Un 68 % incorporó, además, recursos 
expresivos como líneas de tiempo emocional, narra-
tivas sonoras, mapas simbólicos o elementos visua-
les, utilizados como apoyo al análisis comparado.

Los itinerarios que mostraron mayor consisten-
cia analítica se caracterizaron por la articulación 
entre marcos normativos y experiencias sociales, 
la combinación de fuentes institucionales y testi-
moniales y la adecuación de los recursos narrativos 
a las especificidades de cada contexto nacional. El 
Cuadro V presenta una síntesis comparativa de los 
itinerarios elaborados por macroespacio regional, 
atendiendo a la tensión normativa analizada, la di-
mensión afectiva destacada y las estrategias narra-
tivas empleadas.

Más allá de los ejemplos desarrollados con ma-
yor detalle, la lógica analítica de los itinerarios 
afectivo-normativos se reprodujo de manera con-
sistente en el conjunto de regiones trabajadas por 
el alumnado. Así, en macroespacios como Europa 
oriental o Asia meridional y sudeste asiático, el 
análisis comparado permitió identificar patrones 
similares de desajuste entre reconocimiento nor-
mativo y experiencias sociales, así como configu-
raciones diferenciadas de visibilidad, autocensura 
y espacios de refugio dentro de marcos regionales 
compartidos. Estos resultados refuerzan la transfe-
ribilidad del dispositivo metodológico y sugieren 
que los itinerarios afectivo-normativos no operan 
como estudios de caso aislados, sino como una es-
trategia analítica replicable para abordar la diversi-
dad de trayectorias normativas y afectivas en dis-
tintos contextos regionales.

4. I mpacto formativo y percepción  
del alumnado

La fase final del proyecto, centrada en la presen-
tación pública de los itinerarios y en la elaboración 
de reflexiones individuales, permitió recoger infor-

Fig. 4. Impacto formativo 
y ético del proyecto según 
reflexiones finales del 
alumnado. Elaboración propia.
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mación sobre la percepción del alumnado respecto 
al desarrollo de la propuesta. El análisis de estas 
producciones finales sugiere que el trabajo fue va-
lorado no solo en términos de adquisición de conte-
nidos, sino también en relación con competencias 
analíticas, colaborativas y reflexivas vinculadas al 
estudio de desigualdades territoriales.

La Figura 4 recoge los resultados de un cuestio-
nario autoadministrado, anónimo y de opción cerra-
da, aplicado al término de la propuesta. Cada ítem 
se formuló como una afirmación del tipo “Esta ex-
periencia me ha ayudado a…” y se evaluó mediante 
una escala Likert de cinco puntos. Para el análisis se 
consideró el porcentaje de respuestas correspon-
dientes a las dos opciones de mayor acuerdo.

Los resultados muestran valores elevados en di-
mensiones como la sensibilidad hacia la diversidad 
sexogenérica (82 %), la comprensión de los contras-
tes territoriales entre países (76 %) y la conciencia 
sobre desigualdades espaciales (79 %). También 
se registraron valoraciones altas en relación con el 
trabajo colaborativo y el uso de fuentes narrativas 
como apoyo al análisis geográfico. Estos datos com-
plementan la información cualitativa presentada en 
los apartados anteriores y permiten describir la per-
cepción del alumnado sobre el alcance formativo de 
la propuesta.

V. Discusión

1. A portaciones de la geografía queer  
a la docencia geográfica

El desarrollo de la geografía queer ha contribui-
do de manera significativa a cuestionar la supuesta 
neutralidad del espacio y a mostrar cómo las estruc-
turas territoriales reproducen jerarquías sexuales y 
de género. Desde los trabajos pioneros de Bell y Va-
lentine (1995), Knopp (2007) y Oswin (2008), esta 
corriente ha evidenciado que la heteronormatividad, 
la cisnorma y otros dispositivos reguladores se ins-
criben materialmente en el espacio. Estas normati-
vidades condicionan el acceso, el uso y el signifi-
cado de los territorios para determinados cuerpos y 
subjetividades.

Investigaciones posteriores han profundizado en 
estas cuestiones, mostrando cómo dichas normativi-
dades operan también en los discursos de desarrollo 
y planificación. Como resultado, se generan espacios 
que combinan dinámicas de inclusión con mecanis-
mos de regulación y exclusión (Oswin, 2012, 2019).

En el ámbito educativo, autores como Kumashi-
ro (2002) y Mayo (2013) han señalado que las peda-
gogías queer permiten introducir lecturas críticas de 
los contenidos curriculares. Estos enfoques incor-
poran una atención explícita a las normatividades 
y a las desigualdades. En el caso de la geografía re-
gional, estas aportaciones no implican una reformu-
lación del concepto de región. Más bien, permiten 
ampliar los criterios desde los que se analizan países 
y territorios situados en marcos regionales concre-
tos. De este modo, el territorio puede abordarse no 
solo como un soporte físico o administrativo, sino 
como un espacio atravesado por regulaciones, prác-
ticas sociales y relaciones de poder que afectan de 
forma diferenciada a personas y colectivos.

Desde esta perspectiva, los itinerarios afectivo- 
normativos facilitaron la incorporación al análisis 
de dimensiones que habitualmente ocupan un lugar 
secundario en la enseñanza de la geografía regio-
nal. Entre ellas se incluyen las experiencias corpo-
rales, los afectos, las violencias simbólicas, la nor-
matividad sexual o las redes comunitarias. Esta 
ampliación del enfoque no supuso un cambio en el 
objeto de estudio, sino una variación en las pregun-
tas formuladas y en los criterios utilizados para in-
terpretar los datos disponibles. El planteamiento se 
sitúa así en línea con propuestas pedagógicas que 
defienden metodologías inductivas, situadas y re-
flexivas (Hooks, 1994; Kumashiro, 2002; Johnston, 
2015; Payne y Smith, 2017; Zembylas, 2018).

Asimismo, el tratamiento comparado de cuestio-
nes vinculadas a la diversidad sexogenérica en dis-
tintos contextos nacionales permitió al alumnado 
enfrentarse a realidades territoriales heterogéneas y 
complejas. Trabajar la región desde casos situados no 
implicó un desplazamiento del marco regional. Por el 
contrario, favoreció un uso más problematizado del 
mismo, atento a las diferencias internas, las tensiones 
normativas y las desigualdades espaciales que lo 
atraviesan (Allen y Cochrane, 2010; Taylor, 2023).



	 Itinerarios afectivo-normativos como recurso didáctico para abordar la diversidad LGTBIQ+…	 105

2. E l papel de lo afectivo en el análisis 
territorial comparado

Uno de los elementos centrales de la propues-
ta fue la incorporación de dimensiones afectivas 
como parte del análisis territorial, no como un com-
plemento, sino como una vía para interpretar de-
terminados procesos espaciales. Frente a enfoques 
centrados exclusivamente en datos cuantitativos, 
racionalidad técnica o criterios administrativos, el 
trabajo desarrollado mostró que emociones como el 
miedo, el orgullo, la vergüenza, la exclusión o la 
esperanza pueden considerarse indicadores relevan-
tes para comprender cómo se viven y se regulan los 
espacios en distintos contextos nacionales (Ahmed, 
2006; Cresswell, 2010; Tembo, 2021).

El uso de materiales no tradicionales —como 
pódcast, narrativas sonoras, prensa local o testi-
monios activistas— permitió identificar dinámicas 
poco visibles en las fuentes institucionales, entre 
ellas formas de autocensura espacial, espacios-refu-
gio, violencias normalizadas o silencios persistentes 
en torno a determinadas experiencias. Este enfoque 
no sustituyó el análisis normativo o estadístico, sino 
que lo complementó, aportando información cuali-
tativa que contribuyó a una lectura más matizada 
de las realidades analizadas (Doan, 2007; Oswin, 
2008; Cresswell, 2010; Zembylas, 2018).

Desde el punto de vista didáctico, la integración 
de lo afectivo facilitó procesos de reflexión sobre 
la posición desde la que se analiza el espacio y so-
bre las implicaciones éticas de dicho análisis. La 
constatación de que los territorios no se experimen-
tan de manera homogénea, sino desde posiciones 
corporales y normativas específicas, favoreció una 
aproximación más atenta a las desigualdades y a las 
relaciones entre espacio, poder y experiencia (Phili-
ppopoulos-Mihalopoulos, 2010; Drozdzewski et al., 
2016; Reed et al., 2023).

3. A lcances, límites y transferibilidad  
de la propuesta

Pese a los resultados observados, la propuesta 
presenta una serie de límites que conviene señalar. 

Uno de ellos es la necesidad de un acompañamiento 
docente constante, especialmente relevante en me-
todologías que incorporan materiales sensibles y re-
quieren un seguimiento ético del trabajo del alumna-
do (Davies y Dwyer, 2007; Browne y Nash, 2010).

Asimismo, se identificaron desigualdades en el 
acceso a fuentes de información. Estas se derivan, 
por un lado, de barreras idiomáticas y, por otro, de 
la disponibilidad desigual de datos según los paí-
ses analizados. En algunos casos, estas limitaciones 
condicionaron la profundidad del análisis desarro-
llado por el alumnado.

Estas dificultades remiten a asimetrías más am-
plias en la producción y circulación del conocimien-
to sobre las realidades LGTBIQ+ a escala global (UN 
Independent Expert on SOGI, 2022; Langlois, 2024).

Un aspecto relevante de la propuesta es su carác-
ter multiescalar. Aunque el diseño inicial se estruc-
turó a partir de macroespacios regionales, el análisis 
se desarrolló principalmente mediante la compara-
ción entre países. La incorporación de fuentes na-
rrativas y culturales permitió, además, descender 
a escalas subestatales y comunitarias, incorporan-
do matices locales que no siempre aparecen en los 
marcos administrativos o estadísticos. Esta articula-
ción de escalas facilitó la conexión entre normativas 
globales, políticas estatales y experiencias situadas.

Desde una perspectiva pedagógica, esta aproxi-
mación multiescalar contribuye a una comprensión 
más compleja de las desigualdades territoriales y de 
las relaciones entre leyes, prácticas sociales y afec-
tos en la configuración del espacio vivido. Al mis-
mo tiempo, el diseño del itinerario afectivo-norma-
tivo muestra una notable capacidad de adaptación a 
distintos contextos académicos, niveles educativos 
y ejes de análisis, especialmente en aquellos ámbi-
tos interesados en la integración de la justicia social, 
los derechos humanos o la interseccionalidad en la 
enseñanza de la geografía.

VI. C onclusiones

Este trabajo ha analizado la implementación 
de los itinerarios afectivo-normativos comparados 
como recurso didáctico para integrar la diversidad 
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LGTBIQ+ en la enseñanza universitaria de la geo-
grafía regional. 

Los resultados obtenidos muestran que el uso de 
itinerarios afectivo-normativos contribuye de ma-
nera significativa a ampliar los criterios de lectura 
territorial empleados por el alumnado, sin desplazar 
los enfoques estructurales que caracterizan a la geo-
grafía regional. Lejos de sustituir los marcos clási-
cos de análisis, la propuesta facilita su articulación 
con dimensiones normativas, narrativas y afectivas, 
permitiendo una interpretación más compleja y si-
tuada de las realidades nacionales analizadas dentro 
de marcos regionales amplios.

De forma más específica, el estudio permite ex-
traer las siguientes conclusiones:

•	 La metodología favorece una diversificación 
efectiva de los criterios analíticos, al combi-
nar indicadores económicos, políticos y ad-
ministrativos con variables normativas, insti-
tucionales y experienciales. Esta integración 
resulta especialmente pertinente para inter-
pretar las desigualdades territoriales asocia-
das a las normatividades sexuales y de género 
en contextos regionales heterogéneos.

•	 El uso articulado de fuentes institucionales, 
jurídicas y narrativas refuerza el manejo críti-
co de la información por parte del alumnado, 
promueve la comparación reflexiva entre paí-
ses y facilita una lectura situada de los contex-
tos nacionales, evitando aproximaciones ho-
mogéneas o esencialistas al espacio regional.

•	 La propuesta activa una dimensión ética del 
análisis territorial, al visibilizar las relaciones 
entre marcos normativos, condiciones de vida y 
experiencias espaciales del colectivo LGTBIQ+. 
Este posicionamiento no implica una reformu-
lación teórica del concepto de región, sino una 
ampliación de los ángulos desde los cuales se 
aborda su análisis en el aula universitaria.

•	 Desde el punto de vista pedagógico, los itine-
rarios afectivo-normativos se muestran com-
patibles con los contenidos y objetivos ha-
bituales de la geografía regional, ofreciendo 
una vía metodológica viable para incorporar 
problemáticas sociales contemporáneas en la 

docencia sin comprometer la coherencia dis-
ciplinar ni la comparabilidad territorial.

Por tanto, el trabajo pone de relieve el potencial 
de los itinerarios afectivo-normativos como herra-
mienta didáctica para fortalecer el análisis compa-
rado por países en el marco de la geografía regional, 
integrando de manera sistemática dimensiones nor-
mativas y experienciales que suelen ocupar un lugar 
secundario en la docencia universitaria.

Como líneas de trabajo futuras, se plantea la ne-
cesidad de: (i) profundizar en estrategias de eva-
luación que permitan captar con mayor precisión 
la dimensión ética y afectiva del aprendizaje; (ii) 
explorar la transferibilidad de esta metodología a 
otros contextos universitarios, escalas territoriales 
y asignaturas afines; y (iii) ampliar el enfoque a 
otros ejes de desigualdad, con el fin de analizar su 
potencial para el estudio comparado de realidades 
territoriales diversas desde una perspectiva crítica 
e inclusiva.
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