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Percepciones del futuro profesorado de Educación Primaria 
sobre los riesgos naturales. Comparación entre la Comunidad 

Valenciana y Castilla-La Mancha (España)

Resumen

El objetivo de esta investigación es analizar las percepciones y 
experiencias del alumnado del Grado de Maestro de Educación 
Primaria (Universidad de Valencia —UV— y Castilla-La Mancha 
—UCLM—, España) respecto a los riesgos naturales, identifi-
cando los fenómenos vividos y recordados, así como sus valo-
raciones sobre la probabilidad, impacto y agravamiento futuro 
de dichos fenómenos. Metodológicamente, se ha administrado 
un cuestionario de tipo mixto en el que han participado 216 fu-
turos docentes. Los resultados muestran diferencias claras entre 
grupos. Por ejemplo, en la UV el 75,7 % afirma haber sido testi-
go de inundaciones, mientras que en la UCLM destacan más los 
terremotos (20,6 %) así como la ausencia de estas experiencias 
(23,5 %). En cuanto a los recuerdos de fenómenos relevantes, la 
DANA de Valencia de 2024 es mencionada por el 79,2 % y, en 
segundo lugar, el volcán de La Palma de 2021 (12,0 %). Respecto 
a percepciones futuras, el 87,0 % considera que el cambio climá-
tico agravará las inundaciones, con mayor intensidad por parte del 
grupo de la UV (85,8 % en el valor máximo). Asimismo, el 43,1 % 
señala que la acción humana incrementará estos fenómenos, es-
pecialmente en la región valenciana (56,8 %). Estos resultados 
evidencian la influencia del contexto territorial en la construcción 
de la conciencia sobre riesgos naturales y la necesidad de una 
educación adaptada a las realidades regionales para fortalecer la 
resiliencia socioterritorial.

Résumé

Perceptions du futur professorat d’Éducation Primaire concernant 
les risques naturels. Comparaison entre la Communauté valen-
cienne et la Castille-La Manche (Espagne).– L’objectif de cette 
recherche est d’analyser les perceptions et les expériences des 
étudiants du diplôme de Maître en Éducation Primaire (Université 
de Valence —UV— et Castille-La Manche —UCLM—, Espagne) 
concernant les risques naturels, en identifiant les phénomènes vé-
cus et mémorisés, ainsi que leurs évaluations de la probabilité, 
de l’impact et de l’aggravation future de ces phénomènes. Sur le 

plan méthodologique, un questionnaire de type mixte a été admi-
nistré, auquel ont participé 216 futurs enseignants. Les résultats 
montrent des différences nettes entre les groupes. Par exemple, à 
l’UV, 75,7 % déclarent avoir été témoins d’inondations, tandis qu’à 
l’UCLM, ce sont davantage les tremblements de terre (20,6  %) et 
l’absence de telles expériences (23,5 %) qui ressortent. Concernant 
les souvenirs de phénomènes marquants, la DANA de Valence de 
2024 est mentionnée par 79,2 % des répondants, suivie de l’érup-
tion du volcan de La Palma en 2021 (12,0 %). Pour ce qui est des 
perceptions futures, 87,0 % estiment que le changement climatique 
aggravera les inondations, avec une intensité plus forte dans le 
groupe de l’UV (85,8 % au niveau maximal). De même, 43,1 % 
considèrent que l’action humaine accentuera ces phénomènes, en 
particulier dans la Communauté valencienne (56,8 %). Ces résul-
tats mettent en évidence l’influence du contexte territorial dans la 
construction de la conscience des risques naturels et la nécessité 
d’une éducation adaptée aux réalités régionales afin de renforcer la 
résilience socio-territoriale.

Abstract

Perceptions of future Primary Education teachers regarding natu-
ral hazards. A comparison between the Valencian Community and 
Castilla-La Mancha (Spain).– The aim of this research is to analyse 
the perceptions and experiences of students enrolled in the Primary 
Education Teaching Degree (University of Valencia —UV— and 
University of Castilla-La Mancha —UCLM—, Spain) regarding 
natural hazards, identifying the events they have lived through and 
remember, as well as their assessments of the probability, impact, 
and future worsening of these phenomena. Methodologically, a 
mixed‑method questionnaire was administered to 216 prospective 
teachers. The results reveal clear differences between groups. For 
example, at UV, 75.7 % report having witnessed floods, whereas 
at UCLM earthquakes stand out more (20.6 %), along with a high-
er absence of such experiences (23.5 %). Concerning memories of 
significant events, the 2024 Valencia cut-off low is mentioned by 
79.2 % of participants, followed by the 2021 La Palma volcanic 
eruption (12.0 %). Regarding future perceptions, 87.0 % believe 
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that climate change will exacerbate flooding, with stronger inten-
sity among the UV group (85.8 % at the highest value). Likewise, 
43.1 % state that human action will increase these phenomena, 
especially in the Valencian Community (56.8 %). These findings 
highlight the influence of territorial context in shaping awareness 
of natural hazards and the need for education adapted to regional 
realities to strengthen socio-territorial resilience.

Palabras clave/Mots clé/Keywords

Riesgos naturales, cambio climático, percepciones, alumnado uni-
versitario.
Risques naturels, changement climatique, perceptions, étudiants 
universitaires.
Natural hazards, climate change, perceptions, university students.

I.  Introducción

La región mediterránea, ubicada en una zona de 
alto riesgo por su localización geográfica (Romero y 
Camarasa, 2025; Serrano-Notivoli et al., 2024), está 
expuesta a fenómenos naturales con un gran potencial 
destructivo (Pérez-Morales et al., 2025). Según Espín 
et al. (2025), dichos acontecimientos representan un 
peligro relevante para la economía y la población. A 
ello, cabe sumar que en los últimos años se ha obser-
vado un incremento en la incidencia y severidad de 
los eventos climáticos extremos, fenómeno que pue-
de atribuirse a variaciones atmosféricas, reforzando 
la hipótesis de cambio climático (Intergovernmental 
Panel on Climate Change [IPCC], 2022). 

Conforme al CRED (Centro de Investigación 
sobre la Epidemiología de los Desastres, 2024), en 
2023 ocurrieron 399 desastres a nivel mundial, lo 
que excede el promedio de 369 de las dos últimas 
décadas. Los fenómenos más recurrentes fueron las 
inundaciones, que constituyeron el 41 % de los ca-
sos y con un impacto de 7763 muertes (más que el 
promedio histórico anual de 5518). La República 
Democrática del Congo, India y Nigeria, que son 
países en desarrollo, fueron particularmente afecta-
dos por el impacto humano, con 2970, 1529 y 275 
fallecidos respectivamente. 

En cuanto al contexto europeo, las inundaciones 
han afectado directamente a 5,5 millones de perso-
nas entre 1980 y 2022, causando 5582 muertes e 
infligiendo daños que superan los 170 000 millones 
de euros (CRED, 2024). Y respecto a España, desde 
el año 2000 hasta 2023, los desastres naturales han 
dejado un total de 1174 muertes. De ellos, 346 se 
han debido a olas de calor y 233 a inundaciones. A 
esta cifra se deben añadir las 237 muertes (230 en 
la provincia de Valencia) causadas por la depresión 
aislada en niveles altos (DANA) del 29 de octubre 
de 2024 (Pérez et al., 2025). Este evento ha supues-

to un cambio en la manera de percibir los riesgos de 
desastres en España. Ha sido el segundo suceso más 
devastador desde la mitad del siglo xx, solo supera-
do por las inundaciones ocurridas en septiembre de 
1962 en la comarca del Vallés (Cataluña), que deja-
ron un saldo oficial de 617 muertes (se estima que 
fueron entre 800 y 1000) (Olcina y Morote, 2025). 

De acuerdo con Morote et al. (2026) la educación 
no ha sido un factor primordial en España para dis-
minuir la vulnerabilidad social frente a los peligros 
naturales. En este marco, se han producido avances 
significativos en la normativa educativa vinculada 
con el riesgo. Por ejemplo, la Ley 7/2021, de 20 de 
mayo, de cambio climático y transición energética, 
contempla en su título VIII disposiciones específicas 
en materia educativa (Jefatura del Estado, 2021). En 
el ámbito de la Comunidad Valenciana, cabe citar la 
Ley 6/2022, de 5 de diciembre, que dedica el título V 
a la concienciación, formación y ejemplaridad insti-
tucional (Generalitat Valenciana, 2022). Asimismo, 
la LOMLOE (2020) ha reforzado la presencia de este 
fenómeno y de los riesgos naturales en los conteni-
dos curriculares, superando las restricciones impues-
tas por la LOMCE (2013) (Morote et al., 2026).

En el contexto internacional, también se han pues-
to en marcha acciones para reforzar el conocimiento 
acerca del cambio climático y sus efectos asociados. 
Por ejemplo, el quinto informe del IPCC (2014) es 
un caso para destacar, pues ya resaltaba la relevan-
cia de educar acerca de estos sucesos. Asimismo, la 
Organización de las Naciones Unidas (ONU, 2015a) 
ha destacado la importancia de considerar el cambio 
climático (objetivo de desarrollo sostenible núm. 13 
“Acción por el clima”) o el Marco de Sendai para 
la Reducción del Riesgo de Desastres (2015-2030) 
(ONU, 2015b). 

El ámbito educativo se presenta como un soporte 
esencial para la creación de sociedades resilientes en 
este contexto (Morote et al., 2026). Este estudio des-
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taca la importancia de preparar a la comunidad edu-
cativa para que pueda enfrentarse a estas situaciones 
(Pastrana-Huguet et al., 2025). Es necesario que la 
escuela implemente acciones de reacción, preven-
ción y recuperación para consolidar la adaptación 
grupal y transformar la experiencia en un aprendiza-
je significativo (Abied et al., 2020; Azmi et al., 2020; 
Hutama y Nakamura, 2023; Ikeda et al., 2021). Ade-
más, para enfrentar los retos climáticos del futuro, 
es fundamental el fortalecimiento de la educación 
ambiental (Yildiz et al., 2021) y de la alfabetización 
geográfica (Morote et al., 2025; Pastor et al., 2025).

Los centros educativos y su comunidad, en es-
pecial el alumnado, muestran una notable vulnera-
bilidad frente a fenómenos naturales, tanto por la 
edad de los estudiantes como por la localización de 
muchas escuelas en áreas propensas a riesgos (Za-
ragoza y Morote, 2024). Por ello, resulta esencial 
ofrecer formación específica sobre estos peligros y 
evaluar el grado de conocimiento y percepción que 
tienen los futuros docentes sobre estos fenómenos. 

Diversos estudios (Guo et al., 2023; Roca et al., 
2025; Yildiz et al., 2021) señalan que una enseñanza 
más sólida en esta materia puede reducir significa-
tivamente la mortalidad y reforzar la capacidad de 
respuesta social y territorial; aspecto que también ha 
sido incorporado en la normativa educativa española 
como ya se ha señalado (LOMLOE) (Jefatura del Es-
tado, 2020). Esta misma eficacia ha sido constatada 
en países como Rumanía, Nepal y Turquía (Yildiz et 
al., 2021), donde se ha puesto de manifiesto que la 
educación en gestión del riesgo es una herramienta 
valiosa para mejorar la preparación ciudadana ante 
estos fenómenos.

Esta investigación tiene el objetivo general (OG) 
de analizar las percepciones y experiencias del 
alumnado del Grado de Maestro de Educación Pri-
maria respecto a los riesgos naturales, identificando 
los fenómenos vividos y recordados, así como sus 
valoraciones sobre la probabilidad, impacto y agra-
vamiento futuro de dichos riesgos. 

En cuanto a los objetivos específicos (OE), estos 
son: OE 1) examinar las experiencias del alumnado 
en relación con los riesgos naturales vividos y los 
eventos más significativos recordados en España, 
incluyendo su localización; OE 2) identificar la per-

cepción de probabilidad e impacto que atribuyen a 
distintos riesgos naturales en su entorno inmediato, 
destacando aquellos considerados más relevantes; y 
OE 3) explorar la opinión sobre el futuro de estos 
fenómenos, atendiendo a la influencia del cambio 
climático y la acción del ser humano en la intensifi-
cación de estos riesgos. 

Asimismo, los resultados se analizarán de for-
ma diferenciada —Universidad de Valencia (UV) y 
Universidad de Castilla-La Mancha (UCLM)— con 
el fin de determinar la existencia de diferencias es-
tadísticamente significativas entre ambos grupos de 
alumnado. 

Para responder a estos objetivos, se plantean tres 
hipótesis: 

•	 Hipótesis 1 (H1): el alumnado que ha expe-
rimentado directamente algún riesgo natural 
tiende a recordar con mayor frecuencia estos 
desastres ocurridos en su entorno inmediato, 
en comparación con aquellos que solo cono-
cen los riesgos de manera indirecta.

•	 Hipótesis 2 (H2): los estudiantes consideran 
más probables y de mayor impacto los fenó-
menos que han vivido en primera persona o 
que han afectado a su localidad, en contraste 
con otros riesgos menos presentes en su ex-
periencia cotidiana.

•	 Hipótesis 3 (H3): el alumnado percibe que tan-
to el cambio climático como la acción humana 
incrementarán la intensidad y frecuencia de 
los riesgos naturales en el futuro, reforzando la 
idea de que estos factores son determinantes 
en la evolución de los desastres.

II.  Metodología

1. D iseño de investigación

Esta investigación se caracteriza por ser un estu-
dio correlacional de tipo explicativo (sin interven-
ción experimental) (Pérez-Castaños y García-San-
tamaría, 2023). Para la obtención de la información 
se ha empleado un cuestionario de tipo mixto como 
instrumento de investigación (Ortega, 2023). Y en 
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relación con la dimensión temporal, se trata de un 
estudio transversal, dado que la recopilación de los 
datos se ha llevado a cabo a lo largo de varios cursos 
académicos (2024-2025 y 2025-2026) y sin hacer 
una distinción temporal. 

2. C ontexto y participantes

La selección de los participantes se ha realiza-
do mediante un muestreo no probabilístico de tipo 
conveniencia (Wellington, 2015). En este estudio 
ha participado el alumnado universitario del Grado 
de Educación Primaria de dos universidades espa-
ñolas (UV y UCLM —Campus de Ciudad Real—; 
un total de 216 participantes) (ver Fig. 1). Se trata 
de dos instituciones que se enmarcan en regiones 
con características físico-ambientales diferentes: ám-
bito mediterráneo costero para el caso de Valencia, 
y ámbito mediterráneo continentalizado de inte-
rior-meseteño para el caso de Castilla-La Mancha. 

En relación con la edad media, esta asciende a 20,7, 
y respecto al género, el 84,7 % (n = 183) son chicas. 

3. I nstrumento de investigación

Para llevar a cabo la recopilación de datos, se 
ha procedido a la administración de un cuestionario 
de tipo mixto (cuantitativo y cualitativo), elaborado 
por Morote (2025). Este instrumento, titulado “Los 
riesgos naturales. Enseñanza y representación so-
cial”, consta de 17 preguntas y tiene como propó-
sito explorar la representación social, la formación 
recibida y las vivencias del alumnado en relación 
con los riesgos naturales. En el marco de esta inves-
tigación, y conforme a los objetivos establecidos, se 
han examinado los ítems 6, 7, 8, 11 y 12 (Cuadro I).

Con el objetivo de verificar la fiabilidad y la 
coherencia interna de los ítems evaluados, se ha 
practicado la prueba alfa de Cronbach. El resultado 
obtenido ha sido de α = 0,903, lo que indica que el 

Fig. 1. Procedencia y género 
de los participantes en la 

investigación. El grupo de 
la Universidad de Valencia 

es de 4.º de Grado y el de la 
Universidad de Castilla-La 

Mancha de 2.º de Grado. 
Para el caso de la UCLM, uno 

de los estudiantes procede 
de la provincia de Toledo. 

Elaboración propia.
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instrumento presenta una consistencia interna apro-
piada para los fines de esta investigación (Raykov y 
Marcoulides, 2017).

4. P rocedimiento

Respecto al procedimiento aplicado en esta inves-
tigación, el cuestionario fue administrado en formato 
físico durante el mes de noviembre de los años 2024 
y 2025, estableciendo un tiempo estimado de 15 mi-
nutos para su cumplimentación. Cabe destacar que el 
estudio se ha llevado a cabo conforme a los princi-
pios éticos recogidos en la Declaración de Helsinki 
(2025) (Asociación Médica Mundial), asegurando en 
todo momento el respeto por la dignidad humana, la 
privacidad y la salvaguarda de los datos personales.

Asimismo, se han tenido en cuenta las disposi-
ciones legales vigentes en materia de protección de 
datos personales, conforme a lo establecido en la 
Ley Orgánica 3/2018 (Jefatura del Estado, 2018), 
garantizando tanto el anonimato de los participantes 
como la obtención del consentimiento informado. 
Además, se proporcionó al alumnado información 
clara sobre la finalidad de la investigación y su im-
portancia para fortalecer la resiliencia socioterrito-
rial ante los riesgos de inundación.

5. A nálisis de datos

Para el tratamiento de los datos, se ha empleado 
el software SPSS (versión 29), con el fin de aplicar 
pruebas estadísticas inferenciales no paramétricas, 
centradas en el análisis de frecuencias y porcen-
tajes. En el caso de los ítems de respuesta abierta 
(ítems 6 y 7), y su relación con los distintos grupos 
de participantes (UV y UCLM), se ha practicado la 
prueba de chi-cuadrado (χ²) para identificar posibles 
asociaciones lineales entre variables. Por otro lado, 
para los ítems de tipo ordinal (ítems 8, y 11 y 12), se 
ha aplicado la prueba U de Mann-Whitney.

Las respuestas obtenidas en las preguntas abiertas 
(ítems 6 y 7) fueron sometidas a un proceso de codi-
ficación para realizar un análisis de frecuencia, como 
se muestra en las figuras 2 y 4. Este procedimiento 
ha implicado la detección de patrones temáticos, la 
identificación de posibles asociaciones lineales en-
tre variables, la clasificación de la información y el 
recuento de palabras clave, así como la frecuencia 
(f ) de las respuestas más representativas y el cálculo 
de porcentajes relativos (R%) de los fragmentos tex-
tuales analizados (Strauss y Corbin, 2016). Para esta 
fase del estudio se ha utilizado el software MAXQDA 
(versión 24.5), dada su eficacia en tareas de codifica-
ción, categorización y análisis cualitativo exhaustivo.

Cuadro I. Ítems analizados del cuestionario

Ítems Tipo de respuesta
Ítem 6. ¿Qué riesgos naturales has vivido? Respuesta abierta.
Ítem 7. ¿Qué riesgos naturales importantes recuerdas que 
hayan sucedido en España? 

Respuesta abierta.

Ítem 8. Los siguientes riesgos naturales (lluvias torren-
ciales y terremotos) son probables que sucedan en la lo-
calidad donde vivo.

Respuesta estandarizada de tipo Likert (1-5): 1 es 
“totalmente en desacuerdo” y 5 “totalmente de 
acuerdo”).

Ítem 11. El cambio climático empeorará el problema de 
los riesgos naturales en el futuro (“lluvias torrenciales”).

Respuesta estandarizada de tipo Likert (1-5): 1 es 
“totalmente en desacuerdo” y 5 “totalmente de 
acuerdo”).

Ítem 12. La acción del ser humano incrementará el pro-
blema de los riesgos naturales en el futuro (“lluvias to-
rrenciales”).

Respuesta estandarizada de tipo Likert (1-5): 1 es 
“totalmente en desacuerdo” y 5 “totalmente de 
acuerdo”).

Para el caso del ítem 8 y 12 se han analizado los fenómenos de lluvias torrenciales y los terremotos, ya que son las respuestas ma-
yoritarias en el ítem 6. Elaboración propia.
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III. R esultados

1. I nundaciones y terremotos en la memoria 
estudiantil. Condicionantes geográficos  

en la construcción de la percepción del riesgo

El primer ítem analizado en este estudio ha sido 
el núm. 6 (“¿Qué riesgos naturales has vivido?”). 
El análisis de las respuestas del alumnado pone de 
manifiesto diferencias significativas entre los es-
tudiantes de la UV y UCLM. En términos genera-
les, el fenómeno más señalado corresponde a las 
inundaciones asociadas a lluvias torrenciales, que 
concentran el 61,6 % de las respuestas (n = 133). 
Este resultado confirma la elevada presencia de 
este tipo de riesgo en la memoria y experiencia del 
alumnado, especialmente en el contexto territorial 
valenciano.

El alumnado de la UV destaca de manera signifi-
cativa las inundaciones, con un 75,7 % de menciones 
(n = 112), frente al 30,9 % (n = 21) registrado por el 
grupo de la UCLM (Fig. 2). Esta diferencia refleja 
la mayor exposición de la Comunidad Valenciana a 
episodios de precipitaciones intensas y sus conse-
cuencias, lo que convierte a esta región en un espa-
cio de riesgo recurrente. En contraste, en el grupo de 
la UCLM adquiere mayor peso la presencia de otras 

experiencias, como los terremotos (20,6 %; n = 14), 
y las respuestas de quienes afirman no haber sufrido 
ninguno (23,5 %; n = 16). Estos datos sugieren que, 
en el contexto castellano-manchego, la percepción 
de riesgo se vincula más a fenómenos de carácter 
sísmico o a la ausencia de experiencias directas. 

Otros fenómenos, como incendios forestales, 
granizadas o episodios menos frecuentes (olas de 
calor, frío, etc.), aparecen con porcentajes reduci-
dos, aunque reflejan la diversidad de experiencias 
vividas por el alumnado. La distribución de res-
puestas pone de manifiesto que la localización geo-
gráfica condiciona la experiencia y memoria de los 
riesgos naturales, reforzando la idea de que el terri-
torio actúa como un factor determinante en la cons-
trucción de la percepción del riesgo.

Para comprobar si existe asociación estadística-
mente significativa entre ambos grupos, se ha apli-
cado la prueba de chi-cuadrado de Pearson. Los re-
sultados confirman una asociación estadística entre 
universidad de procedencia y el tipo de fenómeno 
experimentado (chi-cuadrado de Pearson = 66,167; 
p = 0,001) (Fig. 3). Este resultado indica que las 
variables son dependientes unas de otras, y que la 
experiencia sobre los riesgos naturales difiere de 
manera significativa según la región (Comunidad 
Valenciana y Castilla-La Mancha). 

Fig. 2. Resultados del ítem 6 
del cuestionario (“¿Qué 

riesgos naturales has vivido?”). 
Elaboración propia.
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En cuanto al ítem 7 (“¿Qué riesgos naturales 
importantes recuerdas que hayan sucedido en Espa-
ña?”), los resultados muestran que el acontecimien-
to más recordado por el alumnado es la DANA de 
Valencia del 29 de octubre 2024, mencionada por el 
79,2 % de los participantes (n = 171) (Fig. 4). Este 
fenómeno se consolida como el evento más signifi-
cativo en la memoria colectiva del futuro profesora-
do de Educación Primaria, tanto de la UV como de 
la UCLM. En segundo lugar, se sitúa el volcán de La 
Palma de 2021 (12,0 %; n = 26).

En ambos grupos, la DANA se mantiene como 
el referente principal, lo que pone de manifiesto su 
impacto mediático y social más allá del territorio 
directamente afectado. El recuerdo de la erupción 
volcánica de La Palma se sitúa en torno al 10-13 % 
en ambos grupos, lo que refleja la relevancia de 
este evento en la memoria reciente del alumnado, 
probablemente favorecida por su amplia cobertura 
mediática y la magnitud de sus efectos. La categoría 

“otros” recoge una diversidad de experiencias, aun-
que con un peso relativamente menor en compara-
ción con los dos eventos principales.

2. P ercepción de probabilidad e impacto  
de los riesgos naturales en el entorno local

En el apartado anterior se ha puesto de manifies-
to que los principales riesgos naturales que el futuro 
profesorado recuerda son, principalmente, las inun-
daciones y los terremotos (ítem 6). A tenor de estos 
datos, se analizan a continuación ambos fenómenos 
en relación con la percepción de probabilidad de 
ocurrencia en la localidad de residencia de los estu-
diantes (ítem 8).

Respecto a las inundaciones, los datos muestran 
una clara diferencia entre los dos grupos analizados. 
El alumnado de la UV otorga una mayor significa-
ción a este riesgo, ya que los valores 4 y 5 concen-

Fig. 3. Gráfico de relaciones 
entre los riesgos naturales 
percibidos (ítem 6) y la 
universidad de procedencia. 
Elaboración propia a partir de 
los resultados del cuestionario.
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tran el 77,7 % de las respuestas (Cuadro II y Fig. 5), 
con un rango promedio de 131,98 frente al 57,40 
registrado en la UCLM. Esta diferencia se refleja en 
una suma de rangos de 19 532,50 (UV) y 3903,50 
(UCLM), lo que pone de manifiesto una percepción 
significativamente más elevada en el contexto va-
lenciano respecto a la probabilidad de ocurrencia de 
inundaciones. 

En segundo lugar, se ha analizado la percepción 
de la probabilidad de ocurrencia de terremotos en el 
territorio de procedencia (localidad) del alumnado. 
Los resultados generales reflejan una percepción de 
baja probabilidad. La escala de riesgo (donde 5 in-
dicaba “totalmente de acuerdo” con la probabilidad) 
no fue seleccionada por ningún estudiante. Además, 
las categorías de baja probabilidad 1 (“totalmente 
en desacuerdo”) y 2 (“en desacuerdo”), concentra-
ron el 75,5 % de las respuestas (Cuadro III). Esta 
distribución indica que, en líneas generales, el futu-
ro profesorado no percibe estos fenómenos como un 
riesgo probable en su entorno más inmediato.

Al analizar los datos por grupos, la distribución 
de respuestas sobre la percepción de probabilidad de 
terremotos fue similar en ambas universidades: en 
la UV, el 29,1 % se sitúa en el valor 1 y el 45,9 % en 
el valor 2; en la UCLM, los porcentajes son 36,8 % y 
39,7 %, respectivamente. Las categorías intermedias 
(valor 3) representaron alrededor del 22 % en ambos 
grupos, mientras que el valor 4 apenas alcanzó un 
2,3 % del total. Para determinar si las diferencias 

observadas eran estadísticamente significativas, se 
ha aplicado la prueba U de Mann-Whitney, confir-
mando la ausencia de diferencias estadísticamente 
significativas entre los dos grupos (Cuadro III).

3. R epresentaciones sobre el futuro  
de los riesgos naturales.  

cambio climático y acción humana

Finalmente, considerando la percepción sobre la 
probabilidad de que sucedan riesgos naturales en el 
entorno del alumnado (especialmente inundaciones 
asociadas a lluvias torrenciales), se han analizado 
los resultados del ítem 11 (“El cambio climático 
empeorará el problema de los riesgos naturales en 
el futuro”) y 12 (“La acción del ser humano incre-
mentará el problema de los riesgos naturales en el 
futuro”). 

En cuanto al primero de los ítems, los resulta-
dos reflejan un consenso amplio entre el alumnado 
acerca de la influencia del cambio climático en la 
intensificación de las inundaciones. En términos ge-
nerales, la suma de las categorías de mayor acuerdo 

Fig. 4. Resultados del ítem 7 del cuestionario (“¿Qué riesgos 
naturales importantes recuerdas que hayan sucedido en Es-
paña?”). Resultados estadísticos: chi-cuadrado de Pearson = 
0,613; p = 0,736. Elaboración propia. 

Cuadro II. Ítem 8. “Los siguientes riesgos naturales 
son probables que sucedan en la localidad donde vivo” 

(inundaciones)

UV UCLM Total

Valor

U p

1 n 8 6 14 1557,500 0,001
 % 5,4 % 8,8 % 6,5 %

2 n 0 24 24
 % 0,0 % 35,3 % 11,1 %

3 n 25 26 51
 % 16,9 % 38,2 % 23,6 %

4 n 40 9 49
 % 27,0 % 13,2 % 22,7 %

5 n 75 3 78
 % 50,7 % 4,4 % 36,1 %

Total n 148 68 216
 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %

U = U de Mann-Whitney; p = significación asintótica (bilateral). 
Elaboración propia a partir de los resultados del cuestionario.
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(valores 4 y 5) alcanza el 87,0 % de las respuestas 
(n = 188), lo que evidencia una percepción mayori-
taria de que el cambio climático agravará este tipo 
de fenómenos en el futuro (Cuadro IV). 

Al analizar los datos por universidades, se han 
observado diferencias. Así, en la UV, el 85,8 % 
(n = 127) seleccionó la opción máxima de acuerdo 
(valor 5), lo que indica una convicción muy ele-
vada sobre el impacto del cambio climático en la 
intensificación de las inundaciones. En contraste, 
en la UCLM, solo el 26,5 % (n = 18) se situó en el 
valor 5, mientras que las respuestas se distribuye-
ron en mayor medida en las categorías intermedias 
(valores 3 y 4), con un 20,6 % y un 42,6 %, res-
pectivamente. Además, un 10,3 % del alumnado de 
la UCLM manifestó desacuerdo parcial (valor 2), 
frente a la ausencia de respuestas en esta categoría 
en la UV.

La prueba estadística U de Mann-Whitney ha con-
firmado que las diferencias entre ambos grupos fue-
ron estadísticamente significativas (U = 1976,000; 
p = 0,001). En cuanto al rango promedio de la UV 
(129,15), este fue muy superior al de la UCLM 
(63,56). Ello evidencia una percepción más inten-
sa en el alumnado valenciano. En consecuencia, se 
puede afirmar que la percepción del impacto del 
cambio climático sobre las lluvias torrenciales y 

las inundaciones depende de la localización geo-
gráfica y de la experiencia territorial de los estu-
diantes.

En cuanto al ítem 12, los resultados muestran 
una clara diferencia entre los grupos de alumnado 
respecto a la influencia de la acción humana en el 
agravamiento de las inundaciones. En términos ge-
nerales, el 43,1 % (n = 93) ha seleccionado el valor 
máximo (5), lo que refleja una percepción significa-
tiva de que las actividades humanas intensificaron 
los efectos de las lluvias torrenciales y las inunda-
ciones (Cuadro V).

Al analizar estos datos por universidades, la ten-
dencia fue más marcada en la UV, donde el 56,8 % 
(n = 84) se situó en el valor 5, frente al 13,2 % 
(n = 9) en la UCLM. En esta última, las respuestas 
se concentraron en valores intermedios: un 38,2 % 
en el valor 3 y un 23,5 % en el valor 2, lo que indica 
una percepción más moderada sobre el papel de la 
acción humana en este riesgo.

La prueba U de Mann-Whitney ha confirma-
do que estas diferencias fueron estadísticamente 
significativas (U = 2187,000; p = 0,001). El ran-
go promedio de la UV (127,72) fue muy superior 
al de la UCLM (66,66), lo que pone de manifiesto 
una percepción más intensa de la responsabilidad 
humana en el alumnado valenciano. Por lo tanto, 

Fig. 5. Gráfico de relaciones 
entre la probabilidad de 
inundaciones en la localidad 
del alumnado (ítem 8) y la 
universidad de procedencia. 
Elaboración propia a partir de 
los resultados del cuestionario. 
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los resultados sugieren que la conciencia sobre la 
responsabilidad humana en el agravamiento de las 
inundaciones está fuertemente condicionada por el 
contexto territorial y la experiencia previa de los 
estudiantes.

IV. D iscusión

El presente estudio analiza la experiencia y la 
percepción que el futuro profesorado de dos univer-
sidades españolas posee sobre los riesgos naturales 
y su exposición en el entorno próximo. Los resul-
tados respaldan la urgencia de fortalecer la forma-
ción de la población, esencial para afrontar desafíos 
climáticos, especialmente las inundaciones, un pro-
blema que se agravará debido al cambio climático 
(Serrano-Notivoli et al., 2024).

La primera de las hipótesis (H1) se confirma, 
ya que el alumnado que ha experimentado directa-
mente fenómenos naturales tiende a recordarlos con 
mayor frecuencia. En la UV el 75,7 % afirma haber 
vivido inundaciones. Este fenómeno es el más re-
cordado, con el 79,2 % mencionando la DANA de 
Valencia de 2024. En contraste, en la UCLM, donde 
las experiencias directas de inundaciones son meno-

res, los recuerdos se diversifican hacia otros fenó-
menos como los terremotos (20,6 %). Esto confirma 
que la memoria del riesgo está condicionada por la 
experiencia inmediata y el contexto territorial.

Así, la memoria colectiva del alumnado se articu
la en torno a dos grandes eventos recientes (DANA de 
Valencia de 2024 y en menor medida el volcán de La 
Palma de 2021), cuya relevancia trasciende el ámbito 
territorial y se convierte en un referente común en la 
percepción de los riesgos naturales en España. 

Investigaciones previas sobre inundaciones re-
velan el limitado conocimiento estudiantil respec-
to a su exposición a estos fenómenos. Velásquez y 
Alcántara (2025) han detectado en Nicaragua una 
conciencia desigual y preocupación por la escasa 
preparación institucional. Por su parte, Intaramuean 
et al. (2024) han obtenido en Tailandia bajos nive-
les de preparación en estudiantes, a pesar de que el 
69,4 % había sufrido inundaciones.

En el contexto español, Zaragoza y Morote (2024) 
encontraron en Orihuela (Alicante) que, si bien el 
63,7 % del alumnado reconoce vivir en zonas de alta 
exposición, su comprensión de las causas es limita-
da, centrándose casi exclusivamente en factores me-
teorológicos. Solo un 2,0 % identificó la influencia 
de la actividad humana, lo que indica la necesidad 

Cuadro III. Ítem 8. “Los siguientes riesgos naturales 
son probables que sucedan en la localidad donde vivo” 

(terremotos)

UV UCLM Total

Valor

U p
1 n 43 25 68 4675,000 0,370

 % 29,1 % 36,8 % 31,5 %
2 n 68 27 95

 % 45,9 % 39,7 % 44,0 %
3 n 33 15 48

 % 22,3 % 22,1 % 22,2 %
4 n 4 1 5

 % 2,7 % 1,5 % 2,3 %
5 n 0 0 0

 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %
Total n 148 68 216

 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %

U = U de Mann-Whitney; p = significación asintótica (bilateral). 
Elaboración propia a partir de los resultados del cuestionario.

Cuadro IV. Ítem 11. “El cambio climático  
empeorará el problema de los riesgos naturales en el futuro” 

(inundaciones)

UV UCLM Total
Valor

U P

1 n 0 0 0 1976,000 0,001
 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %

2 n 0 7 7
 % 0,0 % 10,3 % 3,2 %

3 n 7 14 21
 % 4,7 % 20,6 % 9,7 %

4 n 14 29 43
 % 9,5 % 42,6 % 19,9 %

5 n 127 18 145
 % 85,8 % 26,5 % 67,1 %

Total n 148 68 216
 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %

U = U de Mann-Whitney; p = significación asintótica (bilateral). 
Elaboración propia a partir de los resultados del cuestionario.
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de una educación más integral sobre el riesgo. Las 
vivencias directas con inundaciones resultan deter-
minantes para elevar la percepción del riesgo. En 
Turquía, Yildiz et al. (2021) evidenciaron que estos 
eventos modifican la conciencia y preparación del 
alumnado. 

La formación en este ámbito es esencial no solo 
para estudiantes, sino también para familias y do-
centes, como demostró la DANA de 2024 (Roca 
et al., 2025). Ante esta situación, el Gobierno de 
España ha anunciado un plan formativo obligato-
rio en centros escolares para preparar al alumnado 
ante emergencias climáticas (Secretaría de Estado 
de Educación, 2025). Este programa, iniciado en el 
presente curso (2025-2026), tratará la prevención, 
autoprotección, sistemas de alerta e impacto psico-
lógico. Aunque los simulacros son obligatorios des-
de 1984, suelen centrarse en incendios o terremotos, 
relegando las inundaciones. 

En el caso valenciano, iniciativas como el plan 
Valencia + Segura (Ayuntamiento de Valencia, 2025), 
puesto en marcha tras la DANA de 2024, representa 
una estrategia clave para reforzar la resiliencia ciu-
dadana ante emergencias, priorizando la formación 
escolar y fomentando el rol preventivo y emocional 
de la escuela.

La segunda de las hipótesis (H2) también se con-
firma. Los estudiantes consideran más probables 
los fenómenos que han vivido en primera persona 
o que afectan a su localidad. La DANA de 2024 se 
consolida como el acontecimiento más significativo 
en la memoria colectiva del alumnado (79,2 %). Re-
sulta llamativo que la DANA sea recordada incluso 
con mayor frecuencia por estudiantes de la UCLM 
que por los de la UV, lo que evidencia la difusión y 
permanencia de estos eventos más allá del territorio 
directamente afectado.

Adicionalmente, los datos ponen de manifiesto 
la importancia de educar y sensibilizar a toda la so-
ciedad. Iniciativas locales, como el proyecto “¿Por 
qué nos inundamos?” en la Vega Baja del Segura, re-
fuerzan la resiliencia socioterritorial. La falta de pre-
paración ante inundaciones es un desafío urgente y 
global, tal como confirman estudios internacionales 
(Munthali et al., 2024; Williams y McEwen, 2021). 

Finalmente, la tercera hipótesis (H3) se cumple. 
El futuro profesorado percibe que tanto el cambio 
climático como la acción humana incrementarán 
la intensidad y frecuencia de las inundaciones. Sin 
embargo, la intensidad de esta percepción difiere 
entre grupos. Así, en la UV el 85,8 % selecciona el 
valor máximo, mientras que en la UCLM las res-
puestas se distribuyen en categorías intermedias. De 
igual modo, la acción humana es percibida como un 
factor agravante por el 43,1 % de la muestra partici-
pante, con mayor contundencia en la región valen-
ciana. Estas diferencias, confirmadas por pruebas 
estadísticas, ponen de relieve cómo las experiencias 
previas y la exposición territorial condicionan la 
conciencia sobre el futuro de los riesgos naturales.

Estos resultados también sugieren que la percep-
ción sobre el papel del cambio climático está condi-
cionada por el contexto territorial y por la experiencia 
previa de los estudiantes. En Castilla-La Mancha, a 
diferencia de la Comunidad Valenciana, la percep-
ción es más moderada, posiblemente debido a una 
menor vivencia directa de este tipo de fenómenos.

Asimismo, los resultados evidencian que la per-
cepción del riesgo no se construye de manera homo-
génea, sino que responde a la interacción entre vi-
vencias locales y narrativas mediáticas. Ello plantea 
la necesidad de una educación en riesgos naturales 

Cuadro V. Ítem 12. “La acción del ser humano incrementará 
el problema de los riesgos naturales en el futuro” 

(“inundaciones”)

UV UCLM

Total Valor
U p

1 n 0 5 5 2187,000 0,001
 % 0,0 % 7,4 % 2,3 %

2 n 16 16 32
 % 10,8 % 23,5 % 14,8 %

3 n 11 26 37
 % 7,4 % 38,2 % 17,1 %

4 n 37 12 49
 % 25,0 % 17,6 % 22,7 %

5 n 84 9 93
 % 56,8 % 13,2 % 43,1 %

Total n 148 68 216
 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %

U = U de Mann-Whitney; p = significación asintótica (bilateral). 
Elaboración propia a partir de los resultados del cuestionario.
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que incorpore la dimensión territorial y fomente la 
resiliencia escolar, preparando al futuro profesora-
do para tratar tanto las realidades específicas de su 
contexto como los desafíos globales derivados del 
cambio climático y la acción humana.

V. C onclusiones

Este estudio revela diferencias claras entre los 
estudiantes de la UV y la UCLM en cuanto a expe-
riencias y percepciones de riesgos naturales. La UV 
reporta más en inundaciones por lluvias intensas, 
mientras que la UCLM presenta mayores experien-
cias en terremotos, reflejando la influencia del con-
texto geográfico. La percepción de probabilidad de 
riesgos también difiere, ya que los valencianos con-
sideran las inundaciones más probables, mientras 
que los terremotos se perciben como poco proba-
bles en ambos grupos.

Existe consenso sobre el papel del cambio cli-
mático en el agravamiento de las inundaciones, con 
mayor acuerdo en la UV, probablemente debido a 
la experiencia de la DANA de 2024. Asimismo, la 
acción humana se percibe como un factor que in-
tensifica estos riesgos, con percepciones más fuertes 
en la UV y más moderadas en la UCLM. Por ello, 
comprender estas percepciones resulta esencial para 
diseñar estrategias educativas que fomenten preven-
ción y resiliencia frente a fenómenos extremos.

Entre las limitaciones de la presente investiga-
ción cabe destacar que la muestra se limita a dos 
universidades (para el caso de Castilla-La Mancha 
el campus de Ciudad Real), el carácter subjetivo 
del cuestionario y la desigual distribución de res-
puestas, lo que restringe la generalización. Por este 
motivo, futuras investigaciones deberían ampliar la 
muestra (y otras universidades), incorporar métodos 
cualitativos y longitudinales, y explorar cómo inte-
grar estas percepciones en programas educativos 
para fortalecer la resiliencia territorial.

La educación sobre inundaciones y riesgos natu-
rales sigue siendo insuficiente. Su inclusión sistemá-
tica en la escuela, con la colaboración de administra-
ciones, familias y comunidad científica, es clave para 
prevenir tragedias, consolidar la formación ciudada-

na y fomentar una cultura de prevención y responsa-
bilidad frente a fenómenos climáticos extremos.
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