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que la disciplina geografica promoviéenlaI.L.E., re-
laciondndolas con sus coetdneas fuera de la Institu-
cién y, por qué no, si procede, con las actuales. En
este sentido, debemos recurrir —mal que nos pese—,
al topico de que cualquier tiempo pasado fue mejor.

La principal fuente sobre la que hemos trabajado
es el Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza, me-
dio de difusién, no sélo de la situacion interna de la
propia Institucién, sino también vehiculo introductor
y divulgativo de las nuevas aportaciones cientificas y
pedagdgicas que surgieron en Europa durante la se-
gunda mitad del siglo XIX.

Nuestro analisis, pues, se centraréd en dos epigra-
fes fundamentales: por un lado, las circunstancias en
que se encontraba la ensefianza de la Geografia antes

INTRODUCCION

Retomando la actual preocupacion acerca de la
metodologia empleada en la ensenanza de las diver-
sas disciplinas, y observando que en nuestras aulas
cada vez mis se instruye al alumnado al margen de la
realidad, creemos interesante exponer las ideas que,
respecto a la Geografia, ya experimentaron los do-
centes de la Institucion Libre de Ensefianza, inten-
tando presentar las tendencias de la Geografia en los
planes de ensefianza de la Institucion, valorando su
papel innovador y fijdndonos, mas en concreto, en la
forma de manifestarse como disciplina.

Dejando a un lado los planteamientos generales,
el objeto de nuestro articulo, a modo de hipétesis a
confirmar, seria la valoracién de las metodologias

* Departamento de Educacién Comparada e Historia de
la Educacién. Universidad de Salamanca.

delal.L.E.,y, ensegundo lugar, el cambio que supu-
so el tratamiento de esta disciplina dentro del marco
institucionista.

** Departamento de Geografia. Universidad de Le6n.
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CUADRO I

DISTRIBUCION HORARIA DE LAS DISCIPLINAS DE GEOGRA
‘'FIA E HISTORIA EN LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XIX

ARO GEOGRAFIA HISTORIA
Denominacion Horas/S.  Denominaci6n Horas/S.
Cronologfa
(con Geogra— .
1821 fia) - - -
He (con lite
ratura)
Cronologfa e
1836 He (con Geo— — - -
graf{a)
Cronologia e
1838 He (con Geo- — — —
graffa)
Mitologfa e
1845 Geografia 4y1/2 He General 6
de Espafia
1846
( Toy* Idem. 9 Idem. 6 .
He General
1847 Geografia 9 de Espafia 9
1849
dem. 2 .
@ loy* b¢ 10y 1/ Idem 10y 1/2
Geografia Geografia
1850 e Historia 9 e Historia 4y12

* Los "Arreglos" son una simple distribuci6n horaria
de las asignaturas del Plan anterior,por lo cual
no los incluimos en los mismos.

I. ANTECEDENTES DE LA ENSENANZA DE
LA GEOGRAFIA PREVIOS A LA L.L.E.

1. LAINQUIETUD DE LA ASIGNATURA
DE GEOGRAFIA POR CONSOLIDARSE
COMO TAL EN LOS PLANES DE
ENSENANZA DECIMONONICOS

En general, durante la primera mitad del siglo
XIX, la Geografia y la Historia aparecen estrecha-
mente relacionadas, impartiéndose conjuntamente
como una sola disciplina. Asi, en los planes de 1821,
1836 y 1838, encontramos a la Geografia unida a la
Cronologiay a la Historia, e incluso a la Literatura. A
finales de esta época, discurren unos afnos en los que
puede constatarse un mayor peso de esta materia so-
bre la Historia. A este respecto, hay que resaltar los
planes de 1845 y 1847 y algunos «arreglos» (1846 y
1849) en los que se observa una preponderancia de la
Geografia', manifestada principalmente a través de
la mayor dedicacién en horas lectivas. Concretamen-
te, en el plan de enseinanza del ano 1845 la Geografia
se explicaba en clases de una hora y media todos los
dias mientras que la Historia s6lo tenia una hora de
dedicacidn y en dias alternos.

A partir del plan de 1850 y hasta finales de esta
década, la Geografia y la Historia dejan de conside-
rarse por separado, para convertirse en una sola asig-

! En un articulo an6énimo publicado en el Boletin Oficial
de Instruccién Publica (T. I11) de 1842, titulado «Estudio

a que propende naturalmente el hombre desde que co-
mienza a ejercitar sus sentidos...», se recogen cuatro

principios elementales sobre los que debiera girar la en-
sefianza de la Geografia: 1) Atender m4s a la importan-

cia de los conocimientos que a su cantidad; 2) usar un len-
guaje adecuado a la capacidad de los alumnos; 3) fomen-
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CUADRO II

DISTRIBUCION HORARIA DE LAS DISCIPLINAS DE
GEOGRAFIA E HISTORIA DESDE 1850 HASTA
LA FUNDACION DE LA I.L.E.

ARO GEOGRAFIA HISTORIA
N Denominacitn Horas/S.  Denominacitn Horas/s.
Geografia e Geografia e
1852 Historia 4yl/2 Historia 4yl/2
1855 Geograffa e _ Geografia e
Historia Historia
Mapas(ejer.) He General e
1857 Geografia 13y 1/2 He de Espafia 9
(con He) (con Geogr.) ‘
1858 Geografia 4y 1/2 Historia 4y l/2
Geografia H® General y
1861 Descriptiva 4y l/2 de Espafia 4yl/2
Geograffa He General
1866 (con Histo- 3 (con Geog.)e 9
ria) He de Espafia
1868 He Universal
9
(Catm)  Gogmfla 4y 12 he s g,
He Antigua,
1868 He Medieval
13y1/2
(S/Lattn) Geograffa 4y1/2 ¥ Mod yl
de Espafia
Uranograffa
(con Geogr.) H* Antigua,
1873 Geograf{a y 9 He Media y BByl/2
Etnograffa Moderna

natura; es mas, en el plan de 1852, ambas materias se
ven reducidas a un solo curso, con la mitad de horas
lectivas. (Ver Cuadro I)

De lleno ya en la segunda mitad del XIX, la ense-
nanza de la Geografia adquirird, paulatinamente,
una mayor significacion dentro de los distintos planes
de ensenanza. De este modo, a partir de 1857, la
Geografia recobra la independencia que disfruté en
épocas anteriores, tratando mas especificamente los
temas referidos a los hechos fisicos y dejando para la
Historia la descripcién de los aspectos econémicos y
sociales. Incluso Claudio Moyano, ministro de Ins-
truccién Publica durante estos anos, reclamaba en su
Ley de Bases, la «<ampliacion de los estudios de Geo-
grafia».

En los planes posteriores (1858, 1861 y 1866), se
reconoce una preocupacion insistente por superar la
escasa consideracion de la asignatura de Geografia
con respecto a la Historia?.

Ya en los udltimos planes de ensefianza, anterio-
res al nacimiento de la I.L.E., alguno de ellos elabo-
rado por futuros institucionistas®, concretamente el
Plan «sin Latin» de 1868 y los Decretos de E. Chao de
1873, muestran una concepcién radicalmente nueva
de los contenidos de ensefianza, produciéndose una
notable ampliacién y revalorizacién de ambas disci-
plinas (Historia y Geografia), cuyo papel se ve sensi-
blemente disminuido durante el «repliegue neocatoli-
co», en especial el tiempo dedicado a la Geografia.
(Ver Cuadro II)

tar los habitos de observacién, y 4) centrarse ante todo
sobre el entorno inmediato. pp. 406-416.

2 UNA SARTHOU.

3 Segiin V. CACHO VIU (p.269), en ellos
. quedo expuesto, sin cortapisas de ninguna cla-
se, el pensamlento pedagégico de Giner. Si leen atenta-
mente... es facil deducir de ellos las lineas maestras so-
bre las que se asentd, anos después, la ensefianza de la
Institucién Libre». .



Esta importancia* que se venia reclamando para
la formacién geogrifica se concreta, como arriba in-
dicamos, en el Plan de 1873, con un aumento de horas
lectivas, pasando de 4 horas y media a 9 horas, e im-
partiéndose bajo el enunciado de «Geografia, Etno-
grafia y Uranografia (unida a la Geologia)».

II. LA NUEVA CONCEPCION DE LA
FORMACION GEOGRAFICA EN
LAIL.E.

1. ;EN QUE CONSISTE ESTA NUEVA
CONCEPCION?

En las coordenadas establecidas por los planes
de ensefianza que acabamos de exponer, podemos
afirmar, parafraseando a Debesse, que la Geografia
ocupa «una situacién absurda», ya que, en aparien-
cia, era considerada como una ciencia auxiliar, aso-
ciada tradicionalmente a otra disciplina (Historia)®.

«La Geografia no era para los historiadores,
mas que un medio de explicacién: el clima, la proxi-
midad de unrio, la del mar, la naturaleza de los ma-
teriales orientaban la actividad de los pueblos»®.

Conlal.L.E., esta concepcidn tan simplista de la
Geografia evolucionara para mejor, indudablemen-
te, por varias razones, entre las cuales cabe senalar
dos: por un lado, hay que destacar la estrecha rela-
cién de los institucionistas con la cultura europea y,
por otro, la labor que alguno de éstos desempeié
dentro del contexto de la ciencia geografica espafiola.
A este respecto, la figura de Rafael Torres Campos es
un excelente ejemplo de ambas afirmaciones: como
institucionista, participé dignamente y con asiduidad
en varios congresos y exposiciones (Paris, Berna,
Londres, etc.) y como gedgrafo regenté durante afios
la Secretaria General de la Sociedad Geogrifica de
Madrid’, la cual seria el embrién de la actual Real So-
ciedad Geografica Espaiiola.

Evidentemente, todas estas circunstancias van a
repercutir en una nueva configuracién de la persona-
lidad de la Geografia, consoliddndola no s6lo como
ciencia sino también como disciplina. Asi,

«... los programas mejor adaptados a nuestra
época parecen considerar la Geografia como una
ciencia curiosa, llamativa por su novedad, y ala que
se hace, con una sonrisa benévola y estrechandose
un poco, un pequeno hueco en el gran circulo de los
estudios»s.

Al mismo tiempo, se ve la necesidad de compaginar

4 J.J. ACOSTA en la Memoria presentada al Jurado en la
oposicion de la Catedra de Geografia e Historia sobre el
tema «Consideraciones generales sobre la ensefianza de
la Geografia astronémica y politica, y de la Historia uni-
versal y particular de Espana», plantea un andlisis acerca
de la docencia de estas materias (Puerto Rico, 1874).

5 El sentimiento dialéctico que regia las relaciones entre
ambas disciplinas, latente en el Congreso de Londres, fue
recogido por TORRES CAMPOS, 1898, p. 142:

«En la ensefianza secundaria, en Francia, la Geo-
grafia estd a cargo del profesor de H* y Geografia. Al-
gunos amigos de la Geografia han reclamado, y recla-
man todavia, que la Geografia sea ensefiada por un pro-
fesor especial... Invocan en apoyo de la reforma argu-
mentos juiciosos, como la especialidad de ciertos cono-
cimientos cientificos y econémicos, necesarios al ge6-
grafo y superfluos al historiador; pero no son concluyen-
tes.» )

S DEBESSE, p. 33.

los conocimientos geograficos con los que se despren-

den de otras ciencias similares, denotando ya un cier-

to espiritu de interdisciplinariedad; idea que Reclus
plasmaba en uno de sus articulos en el B.I.L.E.%:

«Ninguna rama de la instruccién puede ser con-

cebida sin sus elementos naturales, mediante los

cuales forma un conjunto con el resto del saber. Se-

ria, pues, aventurado querer trazar un plan de estu-

dios geograficos sin tener en cuenta todas las otras

disciplinas de la ensefianza» 9.

Apoyando esta concepcién de una nueva perso-
nalidad para la Geografia, hemos de constatar como
el B.I.L.E. sirve de medio para divulgar la novedosa
perspectiva experimental que en Europa desarrollan,
en estos momentos, las distintas escuelas geografi-
cas' y los pedagogos «modernos».

Después de todo este proceso, la enseiianza geo-
gréfica se afianza como una disciplina plenamente au-
ténoma, pues, como se advierte a través de la labor
de los autores mas significativos, se tiende a

«... individualizar el dominio geogréfico»,
ya que, como apuntaba Debesse, hemos de conside-
rar el papel que la Geografia
«... debe ocugar en una futura racionalizacion
de la enseiianza»12.

2. (COMO SE DESARROLLO LA
FORMACION GEOGRAFICA?

La cuestién mds importante que subyace en la
concepcién metodolégica de la I.L.E., para la ense-
nanza de la Geografia, se resume en el simple hecho
de pararse a pensar qué dificultades encuentra el
alumno a la hora de aprender esta asignatura. Evi-
dentemente, si ya de por si la comprensién de cual-
quier asignatura necesita de un esfuerzo de abstrac-
cién, en el caso de la Geografia, es claro que a dicho
esfuerzo es preciso afadir una fuerte capacidad ima-
ginativa. En este sentido, comparando la materia de
Historia con la de Geografia, uno se percata de que,
para la primera, el esfuerzo de abstraccion radica en
la noci6n de tiempo, mientras que la Geografia, ade-
mas de ésta, comporta la «nocién madre» de espacio.
Esta idea la expresé inmejorablemente Lédzaro e Ibi-
za al criticar la metodologia de la ensefianza tradicio-
nal, aduciendo que creer que el nifilo comprgnde des-
de la escuela lo que se explica abstractamente, ence-
rrado entre cuatro paredes, o lo que se lee en un li-
bro,

7 Es de destacar la coincidencia cronolégica del nacimiento
de la I.L.E. y de la fundacién de la Sociedad Geografica
de Madrid en 1876.

8 DEBESSE, p. 34.
9 RECLUS, p. 3. -

19 No olvidemos, siguiendo a CAPEL, 1981, p. 119 passim,
que la mayor parte de los iniciadores de esta nueva Geo-
grafia, proceden de otras disciplinas, tales como la Histo-
ria, la Geologia, etc.

1 Por ejemplo, la Escuela Positivista francesa cuyo repre-
sentante mas significativo fue VIDAL DE LA BLA-
CHE.

12 DEBESSE, p. 34.
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«... es'desconocer la naturaleza del nifio y dar
al olvido lo que a nosotros mismos nos ha sucedido
en la primera edad»'3.

Para fundamentar este espiritu metodoldgico, los pe-
dagogos institucionistas consideraban primordial fo-
mentar la observacién inmediata y los conocimientos
empiricos en detrimento de la ensefianza memoristi-
cay libresca:

«La memoria sin el pensamiento es una cosa
que degrada, que rebaja al hombre, lo reduce a sim-
ple materia bruta, como la roca en que ha grabado
su nombre. No acudamos, pues, mas que modera-
damente a la memoria y limitémonos a saber mi-
rar»“.

En esta misma linea, Vidal de la Blache argumenta
respecto a la instruccién geografica que

«esta ensenanza debiera servir para despejar y
aclarar ciertas ideas en el espiritu de los niios; de-
beria asociarse a sus nacientes impresiones, desper-
tar en ellos el gusto de la observacién»13.

- Todas las opiniones de esta indole, frecuente-
mente expuestas en las paginas del B.I.L.E., vienen a
confirmar el creciente interés por la incorporacién de
las nuevas metodologias para la enseiianza de la Geo-
grafia, e incluso especifican qué cauces han de seguir
los propios maestros. Concretamente, Lazaro e Ibiza
manifiesta el cometido de éstos en los siguientes tér-
minos:

«El profesor debe graduar y escalonar sus ob-
servaciones [de los nifios] principiando por {0 mas
visible y facil de distinguir, por lo que mds interés
pueda despertar en ellos: de esta suerte, los alum-
nos veran que sus aptitudes se desarrollan de dia en
dia, y se entregardn al trabajo con gusto y hasta con
pasion, y no tardarén en ser ttiles auxiliares en las
exploraciones y estudios cientificos de su maes-
tro»16.

La vertiente empirica de esta metodologia se
materializa en la practica, fundamentalmente, a tra-
vés de las «excursiones instructivas»'’. Es a este res-
pecto donde el programa pedagégico de la I.L.E.
puede calificarse de innovador y pionero dentro del
contexto educativo nacional, como mas adelante tra-
taremos. Lo cierto es que a los pocos afnos de creada

13 LAZARO E IBIZA, pp. 163. Este autor continuaba di-
ciendo:

«Pero si estas nociones se exponen en el bosque o
en el campo, si se coloca al lado del profesor y del alum-
no el poderoso auxiliar del movimiento y de la vida, si se
tiene a la vista el rico museo de ejemplares vivos que la
Naturaleza nos brinda por doquiera, si se cuenta con la
poderosa cooperacién de las impresiones que recibe el
nifio en el contacto con el mundo exterior, si todos estos
medios se manejan con acierto, las dificultades desapa-
recen por si mismas, y nada mas fécil que hacer penetrar
al nifo en la esencialidad de los fendmenos naturales y
hacerle comprender las leyes y principios del mundo fi-
S1CO.»

4 RECLUS, p. 4.

1S VIDAL DE LA BLACHE, p. 164.

1€ LAZARO E IBIZA, p. 164.

17 Ademads de las «excursiones instructivas», tanto en la pri-
mera como en la segunda ensefianza, no podemos olvidar
que, dentro de la I.L.E., también existian otras activida-
des encaminadas a fomentar el gusto por la naturaleza y
su observacion, tales como los «viajes escolares» y las
«colonias de vacaciones».

18 GINER DE LOS RIOS, p. 37.
19 GARCIA VALDES, p. 324.
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la Institucién, se recogia en la Memoria de la Junta
General de Accionistas la necesidad de poner en
préctica este nuevo método:

«Por fin, del nuevo régimen introducido en
nuestra segunda enseiianza en el presente curso,
forman parte muy principal y complemento necesa-
rio las excursiones instructivas. Decimos comple-
mento necesario, porque si nuestro propdsito era
anteponer a la letra del texto la palabra del profe-
sor, y el objeto a la palabra, nuestras aspiraciones
no podian verse satisfechas mientras no lograsemos
ofrecer a la vista de nuestros alumnos un cuadro
vivo, siquiera fuere en brevisimo resumen, de la na-
turaleza y de la vida social humana, con los produc-
tos capitales de la primera y las mds preciadas con-
quistas de la segunda; fin, cuya realizacion exigia
frecuentemente un cambio de escena, la salida de la
clase al campo y la ciudad»'8.

«Las excursiones escolares son procedimientos
adecuados a obtener los mayores frutos de la ense-
fianza en aquellas disciplinas que requieren de los
alumnos una directa observacion; pues a su influjo
adquieren por intuicién inmediata los conocimien-
tos de los fendmenos de todos los 6rdenes que pro-
fusamente la Naturaleza ofrece y que los buenos
maestros deben presentar con sencillez y amenidad
en momentos oportunos, para que el nifo los apre-
cie y asimile sin agobio de su tierna mente»'°.

Las excursiones tenian una importancia tal?,
que gozaban de una escrupulosa organizacion, reali-
zandose con una periodicidad casi constante —pese a
la escasez de medios?'—y, sirviendo de magnifico so-
porte para cualquier materia, especialmente para la
Geografia, contribuian al logro de una ensefianza in-
tuitiva, continua, activa e integral.

«Si el nifio llega a formarse idea general de la
naturaleza con claridad y sencillez en la primera
edad, se facilita tanto la adquisicién de nuevos co-
nocimientos, se abre tan ancho campo a los estudios
posteriores y se ahorran tantas dudas, errores y va-
cilaciones que no se extranard que demos a la for-
macién de este primer concepto [se entiende, de las
excursiones] importancia muy superior a la que pu-
diera tener un rico caudal de detalles»?2.

Asi pues, el caracter global y sintético que se
pretendia con las numerosas excursiones, se lograba
satifactoriamente®, aglutinando «de visu» todos los

20 Asi lo manifiestan también CAPEL, H. y otros, 1985, p.
33. .

2! Las primeras excursiones estaban a cargo de R. TO-
RRES CAMPOS, auxiliado por B. LAZARO E IBIZA.
Posteriormente, esta responsabilidad recayé en M. B.
COSSIO, aunque el gran promotor y organizador mate-
rial de todas ellas fue, J. ONTANON, el cual se ocupaba
de todos los pequerios detalles para que se llevaran a
cabo con éxito. Generalmente, las de primera instrucciéon
tenian una periodicidad de 10 a 15 dias circunscribiéndo-
se a los alrededores de Madrid. Las excursiones de se-
gunda ensefnanza eran mds habituales, realizindose con
una frecuencia que oscilaba de 2 a 3 dfas —las del interior
de Madrid—, semanal o quincenal —a las cercanias:
Guadalajara, Toledo, S. de Guadarrama...— y las de
mayor trayecto, aprovechando los periodos vacacionales
se realizaban a diferentes regiones del territorio peninsu-
lar (los lugares mas frecuentados eran Asturias, Santan-
der, Le6n, Castilla y Andalucia). Habitualmente, se tro-
pezaba con los impedimentos derivados de la escasez de
recursos economicos y medios de transporte. Al final de
este trabajo se recoge el ejemplo de un programa-itinera-
rio realizado en 1881.

2 LAZARO E IBIZA, p. 163.

23 Una muestra de ello lo son las numerosas «Notas de ex-
cursiones», redactadas, en su mayoria, por los propios
alumnos, que aparecen con frecuencia en las paginas del
B.I.L.E.



conocimientos tedricos de las diversas asignaturas y
provocando la capacidad de razonar del alumno ante
el hecho geogrifico. La dualidad observacién-razo-
namiento se conseguia plenamente.

«La naturaleza del suelo, los accidentes del re-
lieve, el tapiz vegetal, la atmésfera en contacto con
nosotros, a los que se agregan las casas, las vias de
comunicacién, la actividad agricola e industrial,
todo esto compone un cuadro en el que cada una de
las partes depende de las demds y participa de la
vida en comiin»2*,

En la propia evolucién de una salida, los profe-
sores cuidaban con esmero el mantener la atencién
del alumno y de no desvirtuar el fin de sintesis a con-
seguir en la misma con un detenimiento en detalles
poco cientificos.

«Cuando los nifios andan una distancia larga y
empiezan a sentir el cansancio, el paisaje pasa para
ellos casi desapercibido».

Es conveniente, entonces, hacer pequenos descan-
sos, en los que el nifio, al par que restaura sus fuerzas,
fija su atencion en algo, contempla horizontes, las be-
llezas del paisaje, herboriza, dibuja, estudia cultivos,
etc.?5. Por otra parte, los nifios tienen propensi6n al
coleccionismo, pero no debemos olvidar que las co-

lecciones . . .
«... son simples medios de estudio y que nunca

deben convertirse en objetivo de la ciencia; que se-
ria caer en un empirismo de funestas consecuen-
cias»zs.

Paralelamente, en las excursiones se consigue
que las relaciones entre maestro y alumno se trasmu-
ten, pues la contraposicion rigida que suele existir en-
tre ambas figuras, se disuelve cuando éstos son atra-
vesados por la verdadera pasién de aprender, mds
alld. de dogmas y convencionalismos. Los docentes
aparecen como eternos aprendices, cuya maxima sig-
nificacién residia en su capacidad de polemizar, criti-
car, etc., ensefiando como ha de verse alli donde la
percepcién del alumno quedaba cerrada al posible
descubrimiento por un mas facil conformismo. Y asf,
se entregan con entusiasmo a buscar y descubrir nues-
tra realidad geogréfica, artistica, etnografica, ar-
queoldgica; nuestro paisaje y nuestro.pueblo; una Es-
pafa que la burguesia espiritualmente encogida de la
época habia perdido. Es el amor a las excursiones, el
cual forma parte esencial de una pedagogia que con-
sidera el aprendizaje como un fenémeno vivo, direc-
to, cual explotacion de la realidad mediante el traba-
jo de campo, el viaje y el laboratorio, y no como un
contacto metafisico con «textos sagrados», lo que in-
duce a que la ensefianza sea bdsicamente activa, heu-
ristica y creadora.

24 DEBESSE, p. 36.
2% LAZARO E IBIZA, pp. 164-165 passim.

26 Ibidem, p. 164.

27 Juan Amés COMENIO, seguidor de la metodologia sis-
temética e inductiva de BACON, est4 considerado como
el creador de la «Geografia Local» y el primero en reco-
nocer la importancia de la Geografia como asignatura d
la escuela primaria. ‘

2 RECLUS, pp. 5-6 passim.

2 BASEDOW, continuador de las ideas de Rousseau, se-
fialaba en una de sus obras, acerca de la enseilanza y
préctica de la Geografia, que

«es muy préictico comenzar con un croquis de una
habitacién, de una casa, de una ciudad, y del conoci-
miento exacto de la vecindad, y después pasar al mapa
de la regi6n y de éste al de un continente».

GIBBS, p. 101.

De forma maés particular, una vez que los institu-
cionistas se percataron de que la ensefianza de la geo-
grafia deberia incentivar la observacion razonada de
la realidad, en la cual las excursiones tomaban un pa-
pel relevante, pasaron a concretar diversos métodos a
partir de los cuales convendria que esta disciplina
evolucionase cientifica y pedagdgicamente. Asi, la
mayer parte de ellos, coincidian en explicar Geogra-
fia partiendo del anélisis del medio mas inmediato al
alumno. El aula, la escuela, el barrio donde ésta se lo-
caliza, el pueblo o la ciudad, el término municipal y
asf hasta llegar a la region, el pais y la totalidad del
planeta, era el método més idoneo para inculcar una
visién espacial de los conocimientos geogréficos. Se-
ria entonces, comenzar por lo que se denominaba
como «Geografia Local»?’ para llegar a sintetizar
toda la informacién en una «Geografia General». Re-
clus fue uno de los que insistié en que seria un impor-
tante progreso conseguir que los nifios comprendie-
ran las escalas?®. Para ello, es preciso insistir en que
los alumnos hagan un esfuerzo para elaborar simples
croquis, planos y esquemas de mapas®.

Profundizando un poco mds en los métodos de
ensefianza, y unido a éstos, recalamos en los conteni-
dos temiticos de la Geografia. Pocas noticias especi-
ficas hemos hallado acerca de los temas tratados en la
programacién pedagégica de la I.L.E., salvo las refe-
rencias temdticas que se circunscriben a los plantea-
mientos generales de la materia geogréfica, expues-
tos anteriormente (viajes escolares, excursiones ins-
tructivas, colonias de vacaciones, el problema de las
escalas, la importancia de la cartografia, etc.). En
este sentido, hemos deducido que el conjunto temati-
co desarrollado en la I.L.E., bien pudiera seguir las
directrices recogidas por Torres Campos en los abun-
dantes congresos y exposiciones a los que asistié en
Europa®.

Este institucionista, con decidida vocacion geo-
gréfica, conocedor de la penuria que en este terreno
mostraba el pais, recogi6 el temario a desarrollar por
la asignatura de Geografia que se proponia en los fo-
ros europeos. El esquema que a dicho autor més le in-
tereso y del cual nos legé reseias y opiniones, fue el
del gedgrafo francés E. Levasseur®', el cual comparti-
mentaba el saber geogrifico en los siguientes aspec-
tos: Geografia Fisica, Politica y Econémica.

La primera abarca el estudio de cinco grandes
parcelas: la formacion geolégica de los terrenos, cuyo
estudio no era incluido en los programas geograficos
anteriores a la reforma de 1872% y que debe ser he-

% Congreso Internacional dé Venecia (1881), de Paris
(1889), Berna (1891), Londres (1895), Berlin (1899),
ademas de las Exposiciones que a la sombra de éstos se

. organizaban.

3" TORRES CAMPOS, 1898, pp. 129-143, 161-169 y 225-
227.

32 TORRES CAMPOS, 1898, p. 137.

«El espiritu general de la reforma de 1872 sobre la
ensefianza de la Geografia en las escuelas secundarias,
estd expuesto en un trabajo presentado por M. Levas-
seur en 1871 a la Academia de las Ciencias, al darle
cuenta de los programas redactados por la Comisién de
Geografia. La Geografia, segiin el citado documento no
puede reducirse a una 4rida enumeracién de nombres
propios. Es interesante para los alumnos y realmente
provechosa para la educacién intelectual cuando descri-
be las cosas, refiere los efectos a sus causas y hace com-
prender, por el encadenamiento de los fenémenos, las
leyes que rigen la naturaleza y a los cuales esté subordi-
nada la actividad del hombre.»

153



cho «muy sumariamente» para hacer comprender al
alumno el sistema orografico; el

«relieve del suelo, estudiado, no como se hacia
antes, por una mera enumeracion de las cadenas y
montanas, sino por la descripcién de las ondulacio-
nes de la comarca, pliegues, crestas, mesetas, llanu-
ras, valles, de modo que tenga (el alumno) una idea
exacta, con mas o menos detalles, segin los casos,
de las formas del terreno»33;

el régimen de las aguas,

«... cuyo curso explica el relieve, como explica
el clima su formacién y como la geologia hace com-
prender la absorcién o el deslizamiento de las mis-
mas»“;

el mar y las costas, y, finalmente, el clima,

«... cuyo estudio debe colocarse mas bien al fin
de la Geografia fisica, porque, aunque sea la causa
principal del régimen de aguas, resulta en gran par-
te de la altitud, de la orientacién y de la constitucién
geolégica, como de la proximidad o del alejamiento
de las grandes masas de agua»°.

En segundo lugar,

«viene enseguida la Geografia politica que se
apoya en la Historia y estudia al hombre en su pasa-
do y en su presente, comprendiendo la Geografia
historica, es decir, la emigracién de las razas, la for-
macién de los Estados y las revoluciones de los pue-
blos, y la Geografia administrativa, o sea, el reparto
del territorio de cada Estado en las principales cir-
cunscripciones, con algunas nociones sobre su go-
bierno y el mecanismo de su administracién inte-
rior»36, :

Finalmente,

«bajo el nombre de Geografia econémica, es-
tan comprendidos el estudio de la poblacién (repar-
ticién territorial, distribucién, acercamiento), con-

. siderada principalmente en sus relaciones con el
suelo; de la agricultura, con indicacién sumaria de
los principales productos caracteristicos de cada re-
gién y de su relacién con el suelo y el clima; de la
produccién mineral y de su relacién con la constitu-
cién geolégica; de la industria manufacturera en sus
rasgos esenciales y considerada principalmente en
su relacién con la agricultura y las minas, que le pro-
porcionan sus materias primeras, y con la pobla-
cién, que consume sus productos; las vias de comu-
nicacién por agua y por tierra, cuyo trazado se su-
bordina al régimen de las aguas, al relieve del suelo
y a las necesidades de la poblacién; el comercio,
que, utilizando estas vias, pone los productos de la
agricultura y de la industria minera y manufacturera

3 Ibidem, p. 138.
3 Ibidem, p. 138.
35 Ibidem, p. 138.
% Ibidem, p. 138.

37 Ibidem, p. 138. TORRES CAMPOS recoge la informa-
cién de LEVASSEUR acerca de la Geografia econémica
matizando que ésta no existia ni de nombre ni de hecho
en la ensefianza francesa antes de 1865, introduciéndose
de hecho en el afio 1866 y de nombre en 1872.

38 Tbidem, p. 139.

3 TORRES CAMPOS se¢ lamentaba en el Congreso de
Berna de la penosa situacién que la ensefianza de la Geo-
grafia sufria en nuestro pais, lo cual constituia un verda-
dero anacronismo porque no existia ninguna citedra,
siendo cultivada solamente en la Escuela Diplomatica,
bajo la denominacién de Geografia Histérica, y en las
Escuelas Normales y Militares, por algunos «profesores
concienzudos y competentes».
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al alcance de la poblacién y establece corrientes de
cambio entre las naciones»37.

A estas ramas de la Geografia habria que afadir
una cuarta, la Geografia matematica, la cual —para
Levasseur—, forma una ciencia particular constituida
con independencia.

En suma,

«estas diversas maneras de ser de la Geografia
no son mas que los miembros dispersos de una mis-
ma ciencia; es preciso juntar estos miembros distin-
tos, a fin de dar al cuerpo la unidad y la vida, buscar
los lazos que unen las partes entre si, para elevarse
hasta la concepci6n de la armonia general»8.

3. LOS MATERIALES Y EL PLAN DE
ENSENANZA

Antes de entrar en el comentario sobre los mate-
riales empleados para la docencia de la Geografia,
hay que reseiar la penuria de referencias concretas a
los mismos por dos razones: de un lado, la débil con-
sideracion de esta disciplina en el contexto general
educativo de Espafia®, y, por otra parte, debido a esa
coyuntura tan desfavorable, la I.L.E. intent6, inspi-
rdandose en el espiritu moderno que la regia, prescin-
dir de los textos y manuales al uso*.

Desde antiguo; la Geografia viene estudidndose
sin guardar relacion alguna con los métodos pedagé-
gicos. Los libros de texto utilizados hasta finales del
siglo XIX han seguido, en lineas generales, los mis-
mos procedimientos*'. Sin embargo,

) ‘«los métodos de ensefanza de la Geografia,
por lo menos en teoria, han progresado mucho,
mientras que los manuales han permanecido esta-
<10narios». .

Esta disfuncién se debe a que los principios metodo-
16gicos han sido establecidos por pedagogos o filéso-
fos,
«y los manuales estan redactados, generalmen-
te, por personas vacias de todo espiritu cientifico, o
de cultura pedagégica, o de ambas cosas»*2.

No obstante, hay que manifestar que el tema del
material para la ensefianza geogréfica fue uno de los
debatidos en el Congreso de Ciencias Geogréficas de
Paris®, Alli se discuti6 la validez y oportunidad de
los instrumentos mas convenientes para facilitar la

40 Se utiliza el libro «como fuente capital de cultura», pero
no se utilizan los llamados «de texto», ni las
«lecciones de memoria al uso, por creer que todo
ello contribuye a petrificar el espiritu y a mecanizar el
trabajo de clase».
En suma, se rechaza la leccién magistral, el libro de tex-
to, etc. atendiendo a la «vitalizacién del hecho pedagégi-
co». Programadelal.L.E. Primer centenario. Revista de
Occidente, Madrid, 1976, pp. 13-14 passim.

41 Segin apunta GIBBS, la ensefianza de una ciencia pasa
por las mismas fases que la misma ciencia si bien aquélla
es una de las artes mas conservadoras, pues habitualmen-
te,

«es la iltima en reconocer y en adoptar los princi-
pios establecidos por las ciencias».
GIBBS, p. 97.

42 Tbidem, p. 97 passim.

43 El trabajo fue presentado por GOCHET para responder
a la cuestién n° 76 sobre el material de ensefianza. Este
congreso se celebr6 desde el 4 al 10 de agosto de 1889 y
las conclusiones referentes a este tema estdn recopiladas
en GOCHET, 1890, pp. 81-88.



ensenanza de dicha disciplina, tema que volvié a sur-
gir en el Congreso de Berna.

No cabe la menor duda de que todas las Exposi-
ciones de materiales didécticos celebradas con moti-
vo de los Congresos Internacionales, suponian un ex-
celente muestrario de los dltimos adelantos a este res-
pecto, y la ILL.E., alli representada, no perdié la
oportunidad de incorporar aquellas mejoras a sus
programas diddcticos y a su instrumental pedagégico.
Como mds adelante veremos, la participacion de los
institucionistas en estas reuniones cientifico-pedago-
gicas no debe considerarse como una actitud sola-
mente receptiva; sino que, ademds, contribuyeron
con sus propias experiencias en el campo educativo®.

Gochet, en el Congreso de Ciencias Geogrificas
de Paris, anteriormente aludido, especificé €l mate-
rial a emplear para la ensenanza de la Geografia con
los siguientes objetivos: 1°) Con el fin de aglutinar la
metodologia, los contenidos tedricos y los principios
cientificos, proponia la utilizacién de los manuales: el
libro del maestro o «metodologia» y los libros de los
alumnos®. 2°) Para complementar este bagaje te6ri-
co y provocar el aprendizaje empirico del alumno, se-
nala la conveniencia de los cuadernos de ejercicios
cartograficos, de los mapas mudos y de los croquis y
mapas locales, elaborados por ellos mismos?*. 3°) Y,
finalmente, como apoyo a la explicacién teérica y so-
porte de la vertiente préctica, recomendaba el mane-
jo de atlas, mapas murales, mapas de Estado Mayor
(topogréficos), mapas en relieve, «relieve sumergi-
ble», «relieve terminolégico» (maquetas), «panora-
ma geografico» (litografias)... y otros instrumentos
afines, tal como la rosa de los vientos, esferas terres-
tres y celestes, y algin que otro aparato cosmografi-
co.

Como ya el lector puede haber intuido, de todo
lo dicho acerca del material didéctico especifico de la
materia de Geografia, se deduce que enla I.L.E. el
tratamiento pedagdgico dado a esta ciencia superaba
con amplitud el dedicade a otras disciplinas, por lo
cual hay que generalizar diciendo que larazén de este
privilegio se encuentra en la consideracién primige-
nia de los institucionistas sobre la Geografia como
ciencia de sintesis. Esta idea que en las tltimas lineas

44 En la Exposicion del Congreso de Berna, la I.L.E. con-
tribuyé con los programas de VALLE, los trabajos de
GOMEZ DE ARTECHE, los mapas y esquemas de BO-
TELLA y una muestra del laboratorio geografico de la
Institucion. Téngase en cuenta que éste era considerado
como el laboratorio de Geografia mas completo y docu-
mentado del pais. TORRES CAMPOS, 1893, pp. 295-
296 y p. 332.

45 Como anteriormente apuntamos, la I.L.E. no era parti-
daria del uso de manuales, a no ser para consulta del pro-
fesor, optando preferentemente por el sistema del
«compte-rendu» o resumen escrito, que el docente exigia
al alumno tras su disertacion. GOCHET, 1890, pp. 81-88
passim.

46 Se procuraba que el alumno, en vez de seguir las leccio-
nes impuestas por los tratados geogrificos o limitarse
apdticamente a recoger las explicaciones del maestro en
apuntes, elaborara él mismo la Geografia, recogiendo
datos, trazando croquis y cortes geoldgicos, describiendo
paises, construyendo maquetas, etc. realizando

«... en una palabra, un verdadero aprendizaje de
viajero y hombre de ciencia».

TORRES CAMPOS, 1893, p. 296.

47 Ya sefialaba COMENIO que la importancia de la ense-
fianza de la Geografia deberfa iniciarse en la escuela pri-

del trabajo desarrollaremos con mayor detenimiento,
se enmarca dentro del espiritu genuino de la I.L.E.,
basado en la formacién integral del individuo.

En cuanto a los programas de Geografia emplea-
dos por los institucionistas, hemos de resaltar la 16gi-
ca interconexién que existe entre éstos y los materia-
les. A una buena infraestructura de instrumentos y
medios, ha de unirse una programacién razonada y
minuciosa. ,

Concretamente, la idea alrededor de la cual gira
todo el programa de ensefianza, se cifie a los presu-
puestos evolutivos propios del individuo, es decir, a
lo que se ha convenido en denominar «ensefanza ci-
clica»; modelo de aprendizaje, en gran parte genera-
lizado por la I.L.E., que gozé de una considerable
aceptacion, sobre todo en el desarrollo de los «curri-
cula» de Geografia. Esta metodologia, que arranca
de lo particular a lo general, de lo inmediato a lo re-
moto y de la observacién empirica a la abstraccién
tedrica, desarrollada en una figura de espiral, siem-
pre centrifuga y sin prescindir de los estadios prime-
ros, se plasma con claridad en todos los programas
instructivos de esta disciplina®’.

Asi, siguiendo a Rego*®, para los dos primeros
grados del programa se recomienda el estudio de los
elementos y fenémenos que se producen en la super-
ficie de la Tierra, sin llegar a sistematizar las relacio-
nes e influjos de unos y otros. En el tercer grado, el
estudio se adscribe al &mbito de la «cuenca local» y en
los aspectos de geografia fisica, flora y fauna, y geo-
grafia humana. Durante el 4° y 5° grados,

«el maestro tratard, por comparacion y genera-
lizacién, de que el nifo se forme idea de la constitu-
cién de la superficie de la Tierra como un conjunto
o serie de cuencas, relacionadas unas con otras, for-
mando un sistema y constituyendo los continentes y
los océanos; de los elementos que la integran y de
los influjos de unos y otros»49,

Y, en iltimo lugar, el 6° grado estd basado, natural-
mente, en todo lo anterior, dediciandose

«a estudiar c6mo en las distintas partes de la su-
perficie de la Tierra se dan y se presentan todos los
elementos geograficos, los caracteres peculiares de
cada region, etc., todo lo cual es lo que constituye la
partse(:’ de la Geografia llamada especial o descripti-
va»=.

maria:

«los elementos de la Geografia empezaran durante
el curso del primer afio, cuando los nifios comiencen a
distinguir sus cunas y el pecho materno. En el segundo
ano, la Geografia serd para conocer el lugar donde se
crian, donde duermen o donde comienzan a andar, don-
de hay luz y donde se encuentra el calor... En el tercer
ano avanzaridn en Geografia cuando recuerden las dis-
tinciones y los nombres, no sélo del cuarto donde viven,
sino también de la sala, cocina, alcoba, de las cosas de la
vivienda, huerto y ain de los alrededores de la casa...
En el cuarto, pueden, saliendo de la casa, aprender el
camino de la calle o seiialar el sitio por donde se va a las
afueras, el barrio... En el quinto y sexto afios pueden fi-
jar todas estas cosas en la memoria y llegar a formarse
idea de lo que es una ciudad, una aldea, un campo...».

Cfr.: GIBBS, p. 99 passim.
48 REGO, 1916, pp. 165-168.

49 Ibidem, p. 166.

«Los cinco grados anteriores vienen a constituir lo
que se llama Geografia general. Por su estudio, llega el
nifio al conocimiento de la superficie de la Tierra, al de
sus elementos, a los distintos aspectos que presenta.
Pero todo ello bajo una forma general, amplia, no apli-
cada a las distintas regiones que constituyen la superfi-
cie de la Tierra».

(p. 167).
% Ibidem, pp. 167-168.
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CUADRO III

HORARIO DE CLASES DE GEOGRAFIA. CURSOS 1877 - 188C
Profesor Profesor
Asignatura Director Auxiliar Aula Grado Curso Dfa Hora Alumnos
G. Cifre ~ Lunes,miércoles 31/2-41/2
* _ a - ’ —
Geograffa José de Caso “Coll” (3) 22 Efiza. 1877-78 y viernes tarde
Leccibn de s T Lunes,miércoles 21/2-31/2
Geograffa José de Caso G. Cifre (1) 22 Efiza. Dic.1877 y viernes tarde -
Vicente . T _ (Lunes,miérco-
Geogra’.fia Vera #* (22 Efiza.) 1878-79 les y viernes) tarde 17
Todos los dias
Geograffa Joaquin Sama R. Rubio (1) 28 Efiza. 1879-80 de la semana 9 h. mafiana 20 (2)
(4) (s&b.incluido)
NOTAS: * Director de los estudios de 22 Ensefianza.(El de Instruccién primaria era Laureano Figuerola).

** Doctor en Ciencias.

(1) Las lecciones se impartfan en las aulas del Instituto de S. Isidro,centro “affn" a la Instituci6n al cual estaban incorporados

estos estudios.

(2) Este nfimero de alumos suponfa aproximadamente el 11% del total de los matriculados.Matricula &sta s6lo superada por la de matems.

ticas.

(3) Se designaba con el curioso nambre de “Coll" a D. Guillermo Cifre de Colonia,tal vez derivado de su eufénico segundo apellido.Era

licenciado en Derecho.

(4) La matrfcula importaba 17,5 Pts.,quedando reducida a 8,75 Pts. para los hijos de accionistas.Si se realizaba &sta con la asignatu
ra de Latfn,ascendfa el importe a 25 Pts.para el pGiblico en general y a 12,5 para los hijos de los accionistas.

CUADRO IV .
DISTRIBUCION DE LAS "HORAS DE REPASO" DE LA ASIGNATURA DE GEOGRAFIA EN LA I.L.E.
Profesor Profesor
Asignatura Director auxiliar Aula Grado Curso Dfa Hora
C. Cifre 1877-78 Lunes,miérco
Geografia José de Caso “Coll" 2 Bachiller verano* les ,viernes 6 h. tarde
. os os
Leccibn de : N 1877-78 2=y 4— mar 21/2-31/2
Geograffak* José de Caso G. Cifre Institucibn 2¢ Enza. Diciembre tes del mes tarde
Lunes,miérco
Geografia - V. Vera 1 (22 Enza.) 1878-79 les, viernes 5 1/2 h.tarde
Todos los
: 1879-80 dias de la se
Geograffa J. Sama R.Rubio Institucién Bachiller verano mana (incl.sg 6 h. tarde
bados).
NOTAS * Estas clases estaban destinadas a los alumnos mis retrasados,de cara a los exémenes de septiembre.Preparaci6n del “grado”.

#** Estas clases importaban una matrfcula de 60 reales por asignatura.

Subrayado: Profesores que impartfan la asignatura.

(E1 Boletfn proporciona algunas noticias durante entos primeros afios,y luego es parco en las mismas respecto de las distribuciones horarias en
los diferentes programas de estudio de la I.L.E. A pesar de ello,por la buena organizaci6n que evidencian éstas,y teniendo en cuenta la poten—
claci6n de dicha ensefianza con las excursiones,creemos que la Geograffa fué una asignatura cuidada con esmero).

Unidos a los programas encontramos los hora-
rios. A través de ellos, observamos un aumento signi-
ficativo en el nimero de horas lectivas, lo cual supone
un avance positivo con respecto al anterior «status»
de la asignatura. En los Cuadros Il y IV, se detalla el
horario de las clases durante los primeros afios € in-
cluso el relativo a las clases de repaso. El habitual ho-
rario del curso académico se completaba con los ela-
borados para las clases de preparacién del verano y
con las excursiones estivales.

III. VALORACION DE LA REFORMA
PEDAGOGICA DE LA GEOGRAFIA EN
LA I.L.E.: CONCLUSIONES

Como sintesis global que se infiere del nuevo tra-
tamiento concebido por la I.L.E. para la docencia de
la Geografia, y que el lector ya puede haber intuido
en paginas precedentes, resta solamente detenernos

51 Segiin la opini6én de TORRES CAMPOS, la situacion en
que se encuentra el pais,
«bajo el punto de vista de la enseianza de la Geo-
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en una valoracion de los aspectos que, a nuestro jui-
cio, conforman el niicleo aglutinador de esta renova-
cién pedagdgica e intelectual.

Primeramente, cabe recalcar la apertura de los
institucionistas hacia los avances cientificos y pedagé-
gicos que en aquel momento se experimentaban en
Europa, con el fin de actualizarse en sus métodos pe-
dagégicos y en sus tareas investigadoras, incorporan-
do asi experiencias, fuentes y bibliografia extranjera,
fundamentalmente francesa. De este modo, se inten-
ta superar el lamentable estado de la ensefianza de la
Geografia en el pais® y, asimismo, dar virtualidad a
la libertad e independencia en la indagacion cientifi-
ca,

«ajena a todo espiritu e interés de comunién
religiosa, escuela filoséfica o partido politico»,
como se declara en €l Art. 15 de los Estatutos de la
IL.E.

En este sentido, se comprende la actitud de
aquéllos por viajar y conocer las nuevas metodolo-
gias y técnicas educativas expuestas en los congresos

grafia, constituye un verdadero anacronismo».

TORRES CAMPOS, 1893, p. 296.



internacionales®2. Asimismo, el B.I.L.E. alberga va-
rios articulos de prestigiosos gedgrafos europeos de
las mas diversas tendencias®® y, de igual modo, el fon-
do bibliogrifico de la Institucién se enriquece con
obras y revistas especializadas que provienen de otros
paises. Incluso, ante la imposibilidad de acceder en
Espaia a ciertos materiales didécticos, el propio To-
rres Campos tuvo que publicar su Carta de Espaia a
E: 1/650.000 sobre tela apizarrada, por medio de la
editorial francesa Suzanne®4.

En segundo lugar, lo més significativo de la for-
macién pedagégica introducida por la I.L.E. se con-
creta en el fomento de la observacién y en la investiga-
cion de campo, todo ello en claro contraste con la for-
ma tradicional de docencia geografica. La prolifera-
cién de las excursiones instructivas repercutié en el
descubrimiento de los hechos geogrificos y, mds de-
talladamente, en el estudio del funcionamiento de los
fenémenos naturales. A este particular, son muy elo-
cuentes las impresiones de una antigua alumna —Ji-
mena Menéndez Pidal—, rememorando sus aios de
formacion institucionista: '

«Al campo salian todos los domingos, podian
disfrutarlo plenamente en su pureza porque alli no
iba un alma. Sélo el alma de “Insti” nos conducia a
saber de aquellas jaras, tomillos, mejoranas, pinos,
encinas»3.

Esta tradicion excursionista fue recogida, poste-
riormente, por algunos investigadores, como Her-
nandez Pacheco, Dantin Cereceda, Solé Sabaris, M.
de Teran, etc., los cuales, al llevarla a la practica do-
cente de la Universidad, contribuyeron a promocio-
nar el gusto por la Naturaleza y a generalizar las «visi-
tas turisticas» a la periferia de las grandes ciudades®®.

Ademas, la practica de las excursiones generé
una notable ampliacién de los conocimientos sobre
las ciencias naturales e histdricas: se encontraron ya-
cimientos fosiliferos y restos arqueol6gicos que sir-
vieron para precisar las cronelogias de épocas geols-
gicas y tiempos histéricos, y se sacaron a la luz mu-

“chos de los valores del patrimonio histérico-artistico
del pais. Por otra parte, en un contexto mas geografi-
co, las excursiones sirvieron para cerciorarse de la di-
versidad paisajistica, reparando en los matices clima-
ticos, morfolégicos, ecolégicos o simplemente fisio-
némicos:

«La Geografia nos enseiia a ver, a distinguir en
un paisaje el carécter esencial, permanente, las for-
mas fugaces y transitorias, a verlo como lo han visto

52 Un ejemplo de la influencia extranjera en los métodos de
ensefnanza institucionistas, fue la incorporacién del siste-
ma de excursiones, idea concebida por un discipulo de
Comenio, llamado REYHER, el cual recomendé por
primera vez las excursiones escolares para una mejor
comprensién de los estudios geogrificos. GARCIA
VALDES, p. 325 passim. .

53 LEVASSEUR y VIDAL DE LA BLACHE pertenecen
a la escuela positivista francesa; y RECLUS, se distin-
guié por su ideologia anarquista.

% TORRES CAMPOS, 1883, p. 283.
55 MENENDEZ PIDAL, pp. 79-80.

5% De aqul’ nace el hecho de que, durante aquellos aros,
Madrid viera en la Sierra de Guadarrama el espacio natu-
ral idéneo para contrarrestar los agobios de la vida urba-
na. Igualmente sucedi6 con Baroe%ona y el 4rea montuo-
sa de Montserrat. En la actualidad, este fenémeno ha de-
rivado en lo que nunca los institucionistas llegaron a ima-
ginar: urbanizar la sierra y deteriorar la Naturaleza.

nuestros lejanos antepasados y adivinar cémo lo ve-
ran nuestros descendientes. Nos ensefia a estable-
cer aproximaciones entre diferentes regiones, en
una palabra, a gozar mejor del espectdculo de la
Tierra»™.

Como tercera valoracién, conviene destacar el
papel desempefiado por el Museo Pedagégico Nacio-
nal (M.P.N.), organismo intinamente ligado a la Ins-
titucién, el cual tenia encomendada la tarea de esco-
ger el material escolar y aconsejar sobre los textos
mejor elaborados®. La labor especifica del M.P.N.
ha de contemplarse bajo el espiritu europeista que ya
hemos comentado, pues segin palabras del propio

Cossio «... estd llamado a ser el 6rgano por donde en

Espaiia se introduzcan todos los adelantos que en el
orden de la primera educacién se verifican en los
demés paises»>°. :
En otros términos, Posada lo calificaba como «centro
europeo», «nucleo de ilustracién europea» y «gran
cable de comunicacién con el mundo culto»®.

También se ocupaba de organizar viajes y colo-
nias escolares, en las que se experimentaba la renova-
cién metodolégica de la ensefanza de la Geografia,
partiendo de los presupuestos institucionistas®!. En
este orden de actividades, el M.P.N. intentd, a través
de las Misiones Pedagdgicas, la divulgacién de los di-
versos conocimientos —entre ellos los geograficos—,
con el fin de establecer un intercambio cultural entre
el pueblo y, por ende, promocionar los modelos insti-
tucionistas®2,

Finalmente, hemos de reconocer la influencia
que han tenido las innovaciones introducidas por la
I.L.E. en la posterior ensefianza de la Geografia.
Asi, es notoria la figura de D. Manuel de Terén,
maestro de numerosos gedgrafos actuales que, al
adoptar gran parte de los métodos empleados por la
Institucién, valoré el esfuerzo pedagégico realizado
por ésta. '

Resulta imprescindible que nos detengamos,
aunque sea brevemente, en el esbozo de la importan-
te labor que D. Manuel de Terdn desarroll6 en el
campo did4ctico de la ciencia geografica, inspirada en
los modelos institucionistas. Es dificil obviar que el
contexto social e intelectual en el que fue formado
Terén es el de la Generacién del 98. La vinculacién
con los componentes de esta corriente finisecular, y
con los idearios que éstos pudieran asumir encontré
un escenario propicio en el Instituto-Escuela y la Re-
sidencia de Estudiantes.

57 ROUGH, p. 380.

8 JIMENEZ FRAUD, p. 169.
% COSSIO, p. 23.

® POSADA, pp. 74-78.

8! Es curioso reparar en la cooperacién de personalidades
europeas en las actividades extra-académicas de la Insti-
tuciéon, como el suizo Gustave KOECKERT, que con
frecuencia visitaba el pais para participar en las excursio-
nes y colonias con los alumnos. Hay que puntualizar,
como lo seiialé6 TORRES CAMPOS, el hecho de que la
I.L.E. era més conocida en el extranjero que en nuestro
propio pais.

Al llegar las Misiones Pedagégicas a un lugar determina-
do, se comenzaba estudiando las caracteristicas y proble-
mas del mismo, para encuadrarlo més tarde en el ambito
comarcal y, posteriormente, en el regional; es decir, tra-
tando de enseiar con el método progresivo.
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Indudablemente, todas estas influencias supusie-
ron un complemento y, a la vez, una superacion, de
los moldes institucionistas en los que se prepar6. De
este modo, la Geografia que Teran practic, enseié y
—por qué no decirlo—, vivié con apasionamiento,
aporté nuevas formas y objetivos, procurando la
apertura y divulgacion de la Ciencia Geografica espa-
fiola, reafirmando su papel educador, formativo y
aun critico. Su idea de una Geografia como ciencia
global o de sintesis, desarrollada a escala regional y
fundamentada en la observaci6n para resaltar la ori-
ginalidad de los contrastes, rezuma frescura y moder-
nidad, ademds del reconocimiento a la plena vigencia
de algunos métodos pedagdgicos empleados por la
I.L.E.®

Y, para terminar este modesto trabajo, que no
intenta ser mas que una simple iniciacién y, simulta-
neamente, abrir posibles vias para posteriores estu-
dios, el mejor colofén lo encontramos en las palabras
del insigne Torres Campos:

«No es la Geografia un estudio que se puede
seguir dentro de los cuatro muros de una clase en
lecciones tedricas dirigidas a casi desconocido audi-
torio... No basta la Geografia recogida en los libros
y en las cartas, es necesario el examen directo de los
fenémenos terrestres, ponerse en contacto con la
naturaleza, estudiar los accidentes en si mismos...
Por eso las excursiones son un procedimiento tan en
boga... Se cumple, en suma, una labor honda, indi-
vidual, esencialmente educadora, cuyo resultado
feliz se traduce en la formacién fructuosa de un per-
sonal idéneo para el cultivo y propagacion de la

ciencia de la Tierra»®4.

IV. EJEMPLO DE EXCURSION
INSTRUCTIVA

1. PROGRAMA-ITINERARIO DE LA
EXCURSION EXTRAORDINARIA
REALIZADA POR LOS ALUMNOS DE
LA IL.E. ALEON Y ASTURIAS
DURANTE EL VERANO DE 1881¢

«Dias 4y 5.— Viaje a Leén.— Valle del Tajo.— La
Cordillera.— Valle del Duero.— La paramera y la tie-
rra llana de Avila.— Medina del Campo.— Vallado-
lid.— Palencia.— Tierra de Campos.— El canal de Cas-
tilla.— Sahagiin.

Leon.— San Marcos.— Fachada.— Capilla.— Sa-
cristia.— Museo.

Dia 6.— Leon.— San Isidoro.— Exterior.— Inte-
rior.— Detalles.— Alhajas.— Pante6n de los Reyes:
pinturas murales; sepulcros.— Habitacion de dona
Sancha.— Examen de las miniaturas de la Biblia lati-
no-bizantina.— Catedral.— Fachada principal.— Id. la-
terales.— Interior.— Esculturas.— Vidrieras.— Silleria
del coro.— Trabajos de restauracién.— Andamiada.—
Oficinas.— Taller de escultura.

& RIBEIRO, p. 12.

«... los que lo conocian sabian con qué afén llevaba
a sus alumnos al campo y con qué pasion les ensefiaba,
de verdad, Geografia. Una Geografia, la que se hace,
ciertamente, con la cabeza y con la pluma, pero basada
siempre en la observacién, que relaciona y sintetiza,
pero que exige, caminando y observando, hacer encues-
tas, romper rocas, recoger plantas y contemplar c6mo
cambia el cielo en meses, dias y hasta horas.»
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Dia 7.— Nuestra Sefiora del Mercado.— Cate-
dral.— Puerta de Nuestro Sefior del Dado.— Capillas
de Santiago y absidales.— Talleres de la Estacion.—
Motores y distribucién de la fuerza.

De Leon a Puente los Fierros.— Las montanas de
Leén.— El puerto de Pajares.— El tinel de la Perru-
ca.— Puente de los Fierros.— Canteras de marmol ne-
gro.

Dia 8.— De Puente los Fierros a Mieres.— Oro-
grafia.— Clima.— Caracteres botédnicos y agronémicos
de la regién cantabrica.— Nava del Rey.— Herboriza-
cién.— Santa Cristina de Lena.— Ejercicios de calcos y
trazado de la planta de una ermita.— La Pola de
Lena.— Ujo: su iglesia.

Dia 9.— Mieres.— Fébrica y fundicién.— Llegada y
descarga de la hulla.— Plano inclinado.— Acribado,
eleccion y lavado del mineral.— Hornos de calcina-
cién.— Cok.— Extraccion de hornos y apagado.— Fun-
dicién del hierro.— Mineral del pais y de Vizcaya.—
Preparacion de la carga.— Su elevacion a la boca de
los altos hornos.— Maquina soplante.— Fundente.—
Sangrado de los hornos.— Purificacién y refinacion
del hierro.— Horno de bolas.— Martinete.— Torneado-
res.— Hornos de refinaciéon.— Formacion y cortado de
barras.— Talleres de construccién.— Puente para Pra-
via.— Organizacion y condiciones del trabajo en la fa-
brica y en las minas.

Dia 10.- Herborizacién.— Cuenca carbonifera
de Mieres.— Visita a la mina «Nicolasa».— Manera de
explotar una capa: plano de las galerias recorridas.—
Lavida en las minas.— El tinel de Padrin.— Llegada a
Oviedo.

Dia 11.— Oviedo.— Catedral.— Fachada y torre.—
Comparacioén con la de Le6n.— Ojeada al interior.

De Oviedo a Candés.— Gijon: obras del puerto;
visita a un vapor.— Candas.

Dias 12 a 16.— Bafios en Candés.— Aspecto de la
costa.— Topografia del pueblo.— Formaciéon de un
croquis de su plano.— Cerro de San Antonio.— Herbo-
rizacion.— Fésiles de la costa.— Indicaciones sobre su
fauna y flora.— Féabricas de conservas.— Muebles anti-
guos.— Estudio de costumbres, trajes, dialecto y can-
tares en la romeria de Candas.

(En estos dias los alumnos tomaron bafos de
mar e hicieron frecuentes excursiones a Gijon, visi-
tando algunas de sus fabricas, entre ellas la de cris-
tal.)

Dia 17.— Gijén.- Fabrica de porcelana.— Estudio
de esta industria.— Regreso a Oviedo.

Dia 18.— Oviedo.— Catedral.— Sacristia.— Capilla
del Rey Casto.— Sepulcro latino.— Cdmara Santa: sus
alhajas.— Archivo: diptico consular; cédices y libros.—
Iglesia de Santullano.— Santa Maria del Naranco.—-
San Miguel de Lillo.

Dias 19 y 20.— Regreso a Madrid.»

(B.I.L.E. n° 120, T. V1. Madrid, 6-11-1882, pp. 39 y
40.)

6 TORRES CAMPOS, 1893, p. 294.

65 Esta es la excursion n° 4 dentro del plan de excursiones
extraordinarias programada para el verano de 1881 en la
I.L.E. Dicha excursién fue dirigida por los profesores
TORRES CAMPOS y LAZARO E IBIZA, y se llevé a
cabo desde el 4 al 20 de septiembre.
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