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RESUMEN:

Cada vez se hace mds evidente la necesidad perentoria de indagar en el conocimiento
de las nuevas tecnologias, marcado por la era digital y su aplicacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los docentes, por su parte, requieren de formacion especifica
en este dmbito de cara a hacer frente a la demanda digital que brinda la posibilidad de
incorporar los avances tecnoldgicos, proporcionando todo tipo de apoyo al alumnado
mediante el uso de competencias que demandan las TIC. EI objetivo de este trabajo se
enfoca en la ensefianza de las unidades fraseologicas (UF), en concreto de locuciones
verbales (LV), en el aula de ruso como lengua extranjera (RLE) a partir de las nuevas
tecnologias. De este modo, nos proponemos una doble mision: justificar la incorpora-
cién de las UF en el programa de estudio, asi como poner de manifiesto los miiltiples
beneficios de la implantacién de las herramientas TIC en el aula como fuentes de refe-

rencia. Ademds, en este estudio se aplica un enfoque pridctico mediante la presentacién
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de una propuesta diddctica en base a una serie de ejercicios fraseoldgicos dirigidas a
estudiantes hispanohablantes.
PALABRAS CLAVE: Fraseologia, TIC, locuciones verbales, RLE, digitalizacion.

Phraseology using ICT: a methodological proposal on the
usefulness of online corpora for teaching and learning Russian
phraseology

ABSTRACT:

The urgent need to investigate the knowledge of new technologies, marked by the dig-
ital age and its application in the teaching-learning process, is becoming more and
more evident. Teachers, for their part, require specific training in this field to face the
digital demand that offers the possibility of incorporating technological advances, pro-
viding all kinds of support to students using skills demanded by ICT. The objective
of this work focuses on the teaching of phraseological units (Phl), specifically verbal
locutions (VL), in the Russian as a Foreign Language (RFL) classroom based on new
technologies. In this way, we propose a double mission: justify the incorporation of the
UF in the study program, as well as highlight the multiple benefits of the implementa-
tion of ICT tools in the classroom as reference sources. In addition, this study exalts a
practical approach by presenting a didactic proposal based on a series of phraseological
exercises aimed at Spanish-speaking students.

KEYWORDS: phraseology, ICT, verbal locutions, RFL, digitization.

1. Introduccién

El avance de las nuevas tecnologias, asi como su influencia en
la sociedad actual ha puesto en evidencia los numerosos cambios
experimentados en el campo de la educacion (Montanero Fernan-
dez, 2019; Pallarés Piquer, 2014). El fendmeno de la digitalizacion
ha hecho que los centros educativos, a la vez que la propia educa-
cion, se encuentren en plena transformacion. En este contexto di-
gital, han surgido nuevas metodologias diddcticas, las cuales han
ocasionado un fuerte impacto en el clima social del aula, creando
asi nuevos espacios de aprendizaje (Aliaga Aguza, 2020). Sin em-
bargo, en lo que respecta a la formacion del profesorado, llama la
atencion la posicion de este, relegada a un segundo plano, debido
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al desconocimiento de los recursos que la web ofrece. Ademas, tal
y como menciona Riihle (2019), las estrategias didacticas de apren-
dizaje también han sufrido una reestructuracion de cara a una me-
jora en la adecuacion del profesorado a esta nueva situacion. De
ahi que en los ultimos afios se tengan mas en consideracion las
influencias pedagogicas en los modelos curriculares.

La premisa de la mayoria de estas bases pedagogicas parte del
supuesto de que no son suficientes los conocimientos del profe-
sorado sobre la asignatura que imparta, en tanto en cuanto resul-
ta esencial el conocimiento de la retroalimentacion o feedback del
proceso “emision-recepcion”, fundamentado en las relaciones de
comunicacion durante el proceso de ensenanza-aprendizaje de
lenguas extranjeras (LE). Asi, el profesorado se ve con la obliga-
cion de plantearse cuestiones en lo referente a la aplicacion de
las nuevas tecnologias segtin el binomio ensefianza-aprendizaje,
asi como su rendimiento en el proceso educativo de cara a pro-
mover y fomentar la ensefianza virtual. Por ello, en palabras de
Loveless y Williamson (2017), es de vital importancia la tarea de
concienciar, tanto al alumnado como al profesorado, acerca del
compromiso que supone la innovacion educativa en base a una
nueva forma de pensamiento cada vez mas digitalizado.

Asimismo, la situacion de pandemia ha hecho que recurra-
mos al uso de la tecnologia en muchos ambitos de nuestra vida
diaria. En este sentido, la educacion ha sido el sector mas depen-
diente de la necesidad de implantar de forma repentina una me-
todologia basada en la tecnologia con la finalidad de digitalizar
el proceso educativo con la incorporacion de recursos y conteni-
dos digitales. En este contexto, nace el concepto al que no nos va-
mos a referir en este trabajo de aula hibrida, ofreciendo en el aula
fisica por defecto un espacio de aprendizaje virtual. Este nuevo
modelo de entorno virtual potencia la creatividad y la imagina-
cion del alumnado gracias al caracter flexible o moldeable segtin
diferentes situaciones de aprendizaje.

En lo referente al contenido educativo, cada vez mas son las
disciplinas que respaldan la idea de que la gramatica constituye
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el corazdn de la didactica de toda LE. La fraseologia, como dis-
ciplina autéonoma e independiente, es uno de los campos que ha
empezado a aplicarse a la ensefianza-aprendizaje en el aula de LE
(Leal Riol, 2013; Mura, 2015; Ruiz-Tagle Mufioz et al., 2020). Por
otro lado, dentro de los diversos tipos de UF que conforman el
universo fraseoldgico, este trabajo se centra en las LV, destacan-
do asi sus dos particularidades mas representativas: la fijacion
y la idiomaticidad (Koike, 2008; Garcia-Page, 2010; Mogorrén
Huerta, 2014). Por fijacion se entiende la propiedad sintactica de
la UF que hace referencia a la inalterabilidad de sus constituyen-
tes, mientras que la idiomaticidad alude al significado figurado,
pues el significado global de la expresion no deriva de la suma
de los significados de todos los componentes que forman la UF
en cuestion (Penadés Martinez, 2010).

En las ultimas décadas hemos sido testigos de un creciente
numero de publicaciones y aportaciones en materia fraseoldgica.
Prueba de ello lo constituye el hecho de que cada vez son mas los
autores que se muestran a favor, a la vez que fomentan la inclu-
sion e introduccidn de las UF en el aula mediante la adopcién de
enfoques innovadores, donde el uso de las tecnologias acapara
el primer plano del nuevo escenario educativo digital (Gonzalez
Rey, 2012; Mura, 2012; Vyshnia, 2012; Sardelli, 2014;). Todos es-
tos trabajos tienen en comun la aplicacion de las nuevas tecnolo-
glas a la ensefianza de ELE. No obstante, los estudios enfocados
en la ensefianza del idioma ruso desde la perspectiva digital apli-
cando las TIC como modelo de referencia en el aula son hasta la
fecha inexistentes. De ahi la imperiosa necesidad de inclusion de
las herramientas TIC en el aula de LE. En este contexto, nacen el
principal objetivo de este trabajo, orientado al analisis de la inte-
gracion de las UF en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
aula de RLE, asi como el papel predominante de las TIC a la hora
de presentar el contenido didactico fraseoldgico en cuestion.

En cuanto a la metodologia de estudio empleada, esta se co-
rresponde con el andlisis tedrico llevado a la practica, reflejado
en ultima instancia en forma de propuesta didactica de cara a
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ensefiar el caracter fraseologico de la lengua rusa a hispanoha-
blantes. Las UF que conforman el universo fraseologico son uni-
dades plurilexematicas, lo que, a su vez, favorece su frecuencia
de uso tanto en la lengua oral como en la escrita. Son, por tan-
to, unidades frecuentes en las conversaciones que mantenemos
diariamente, en tanto en cuanto se trata de unidades expresivas,
fruto del discurso repetido y que se transmiten de generacion en
generacion (Corpas Pastor, 1997; Ruiz Gurillo, 1998). De ahi la
problematica existente relacionada con una serie de dificultades
de aprendizaje para los no nativos, debido, en gran parte, a la
fuerza ilocutiva y a la carga cultural de las que estan dotadas
estas unidades.

Con respecto a las TIC en el marco de la didactica de LE, se
trata de herramientas que destacan por su gran potencial, ya que
resultan estimulantes para el alumnado que ha crecido en la era
digital, teniendo en cuenta la capacidad de adaptacion segtin
diferentes estilos de aprendizaje (Rodriguez, 2012). Mediante el
conocimiento, uso y ampliacion de la didactica digital en materia
fraseoldgica, las técnicas, métodos y estrategias en la ensefianza
del RLE se veran mas integradas y apoyadas en ambientes vir-
tuales. Con ello, el papel del docente debe reajustarse a fin de
resolver el proceso de disefio de materiales diddacticos digitales
enfocados en la tematica a tratar. En la era de la expansion tecno-
logica, el alumnado suele ser mas visual prestando mas atencion
al modo en el que tiene lugar la comunicacion en si, en vez de a
la forma de comunicacién. Esto constituye un verdadero desafio
en cuanto al modelo de presentacion del disefio didactico y fun-
cional del material digital, el cual debe hacer que el alumnado se
centre en el contenido sin generar demasiada dispersion y pér-
dida de atencion.

2. Marco tedrico

No ha pasado tanto tiempo desde que la ensefianza de la fra-
seologia o fraseodiddctica era inexistente en el aula de LE. Prue-
ba de tal ausencia la constituyen afirmaciones como la de Sara-
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cho Arndiz (2016), entre otros, quien afirma que, por parte del
profesorado, hay un desconocimiento del ambito y de la exten-
sion del fendomeno fraseoldgico, asi como del tipo de unidades
que lo forman y de las designaciones cientificas de las mismas.
Sin embargo, en respuesta a la escasa presencia de las UF en la
ensefianza, Olimpio de Oliveira (2006) matiza que tal afirmacién
no es correcta, ya que muchas de estas unidades se encuentran
presentes en obras publicadas, sobre todo cuando se aborda el
lenguaje coloquial explotando el aspecto pragmatico-discursivo.
El problema reside en que estas unidades no reciben, a veces, el
tratamiento adecuado, lo que pone en evidencia la falta de plani-
ficacion a la hora de incluirlas en las unidades didacticas.
Serradilla Castano (2014), por su parte, alega que hay aporta-
ciones con aplicacion nula, pues abordan las UF de manera aisla-
day fuera de un &mbito real. Ademas, establece una clasificacion
de los estudios fraseologicos recientes, dividiéndolos en cuatro
tipos: trabajos de corte tedrico, diccionarios de fraseologia, traba-
jos de caracter aplicado especificos para el aula de LE y modelos
de actividades en linea. Cinéndonos a las caracteristicas de este
trabajo, resultan de gran interés las dos tltimas clasificaciones.
En las ultimas décadas, los estudios fraseoldgicos han se-
guido proliferando hasta el dia de hoy, incorporando numero-
sas propuestas didacticas mas efectivas basadas en ejercicios y
apostando por una mayor especializacion en el proceso de en-
seflanza-aprendizaje de las UF en el aula de LE. En cuanto a los
estudios aplicados a la fraseologia, tanto de corte tedrico como
didactico, destacan los trabajos de Gonzalez Rey (2012), quien
establece una cronologia de los estudios de fraseodidactica del
espanol; de Aguilar Ruiz (2013), quien proporciona una biblio-
grafia bastante 1util y plantea una serie de actividades para lle-
var a cabo en el aula; de Villavicencio-Simén (2011), quien hace
una aproximacion tedrica a la ensefianza de las UF en un nivel
avanzado mediante una propuesta didactica para un contexto
determinado; de Leal Riol (2011), quien se especializa en la ense-
nanza de la fraseologia en ELE destinada a un publico especifico;
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y del angléfono o Messina Fajardo (2017), quien incluye conteni-
do muy variado con respecto a la didactica de las UF, basandose
principalmente en la traduccion.

Asimismo, en cuanto a las TIC, merece la pena mencionar su
inclusion en los trabajos mas recientes en el marco de la didactica
de la fraseologia. La incorporacion de las TIC se hace notar en
todos los dmbitos, sin excepcion. De este modo, en una sociedad
completa que se aprecie, cultural y tecnoloégicamente hablando,
es tarea del profesorado aprender a afrontar los nuevos retos
educativos inexistentes hace unas décadas dentro de los cuales
se encuentra el manejo y uso pedagogico de las TIC (Hernandez
Mercedes, 2012). Es un hecho que las herramientas digitales cada
vez se mencionan mas en los estudios en beneficio de la ensefian-
za de LE. No obstante, habria que reflexionar acerca del caso de
la ensefianza de las UF mediante el uso de las TIC. Esto implica
una doble problematica, dado que, por un lado, la presencia de
las UF no es destacable en los estudios tradicionales en compa-
racion con otros aspectos, y, por otro lado, en el caso concreto de
las UF, la bibliografia existente es, en cierta medida, escasa. Por
ello, resultaria una labor necesaria profundizar en la explotacion
de las TIC, tanto en la teoria como en la practica fraseologica. En
este sentido, existen recursos digitales utiles para tal fin, como
son los corpus en linea, diccionarios electrénicos, paginas web
especializadas o bases de datos, los cuales pueden resultar atrac-
tivos para el alumnado.

2.1. La problemadtica fraseoldgica en el proceso de enseiian-
za-aprendizaje

El Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC, 2007) cons-
tituye una referencia de primer orden para cualquier iniciativa
relacionada con el disefio y desarrollo curricular en el campo
de la ensenanza de ELE. Este instrumento, ademas, se comple-
menta con el Marco Comiin Europeo de Referencia para las lenguas
(MCER, 2020 [2002]), el cual proporciona una base comun para
la elaboracion de programas, definiendo los niveles de dominio
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de una lengua, asi como integrando los conocimientos y destre-
zas-que se esperan del estudiante dependiendo del nivel, tenien-
do en cuenta a su vez aspectos culturales. No obstante, segtin
Saracho Arndiz (2011), tanto el PCIC como el MCER presentan
ciertas limitaciones, ya que la ensefianza-aprendizaje de las UF
se promociona solo en los niveles més avanzados y, aun asi, no
se instruyen de forma explicita en el aula.

En lo que atafie al PCIC, es interesante resaltar el componente
nocional, el cual incluye todo tipo de unidades léxicas pluriverba-
les desde las colocaciones hasta aquellas expresiones mas idioma-
ticas, como las locuciones o los enunciados fraseologicos (paremias
y refranes). Partiendo de la base de tal documento, coincidimos en
que las UF deben implementarse desde los primeros cursos en el
estudio de la LE, aunque deben impartirse de forma gradual. En
cuanto al MCER, existe cierto descontento en las investigaciones
actuales fraseoldgicas, ya que este documento no define con cla-
ridad los criterios de clasificacion de las UF que deben tenerse en
cuenta durante el aprendizaje (Garcia Rodriguez, 2018). De ahi la
necesidad imperiosa de asentar este tipo de unidades en el pro-
grama de ensefianza y plantearnos a qué tipo de dificultades nos
enfrentamos a la hora de ensefar tales expresiones en el aula.

Enla mayoria de los casos, tal y como confirma Ghezzi (2012),
se trata de dificultades asociadas al caracter fijo e idiomatico de
las UF. Pues, al tratarse de unidades prefabricadas cuyo signifi-
cado no se puede deducir de la suma de los elementos que las
constituyen, el alumnado, en ocasiones, se muestra incapaz de
descifrar el significado figurado que estas unidades entrafan. A
esto cabe afadirle el hecho de que no solo el alumnado se enfren-
ta a tal desafio, sino que, en el caso del docente, también surge
una serie de complicaciones debido a la complejidad que supone
dar a conocer estas unidades en el aula, considerando aspectos
extralingiiisticos seguin el perfil del alumnado (Leal Riol, 2011).
Durante el aprendizaje de las UF, el alumnado puede tener di-
ficultades en el ambito de la gramatica, ya sean de caracter se-
mantico o léxico (con la aparicion de los falsos amigos). Ademas,
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a esto se le suma el componente cultural, ya que las UF son el
reflejo del espiritu de un pueblo y de su modo de entender la rea-
lidad, por lo que reflejan la vida cotidiana de una determinada
comunidad de hablantes.

Por este motivo, buscar equivalencias traductologicas puede
convertirse en un reto para el estudiante, quien debe, en primera
instancia, analizar la UF en el idioma meta para, posteriormen-
te, reconstruirla en la lengua materna mediante corresponden-
cias similares (Rodriguez, 2023). Asimismo, dependiendo de la
lengua materna del estudiante, cada perfil puede encontrar difi-
cultades especificas, atendiendo al tipo de UF que se trata en el
aula. En este sentido, no es lo mismo ensenar colocaciones que
locuciones o enunciados fraseoldgicos. Haciendo referencia a
esto, Penadés Martinez (2004) manifiesta la existencia de cierto
consenso a la hora de reservar las UF idiomaticas (locuciones,
enunciados fraseoldgicos) a un nivel intermedio (B1-B2), mien-
tras que para el nivel basico se dejan aquellas unidades carentes
de idiomaticidad, ya que provocan menos dificultad en el alum-
nado, tales como las colocaciones.

A nuestro juicio, consideramos que las UF, independiente-
mente del grado de idiomaticidad, deben abordarse en el aula
lo mas temprano posible. La idiomaticidad es una caracteristica
presente en todas las lenguas, por lo que el significado vivo pro-
pio de las UF no puede sustituirse facilmente por el significado
literal. Ademas, el conocimiento de estas expresiones aproxima
al estudiante a la competencia lingiiistica nativa en materia fra-
seoldgica. Por ello, la complejidad que conlleva aprender una LE
debe mostrarse desde el principio de manera gradual y de forma
coherente.

Por otra parte, segun varios autores (Leal Riol, 2011; Sara-
cho Arndiz, 2016), el proceso de aprendizaje de las UF en el
aula responde al establecimiento de una serie de fases de cara a
identificar, reconocer e interpretar estas unidades en un contex-
to determinado. Igualmente, se contrarrestan ambas lecturas
de la UF (significado literal y figurado) con el fin de encontrar
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equivalencias en la lengua materna. Saracho Arnaiz (2016) es-
tablece una metodologia didactica basada en siete fases: reco-
nocimiento del significado contextual de la UF por parte del
alumno, categorizacion de los conceptos que expresan las uni-
dades, establecimiento de relaciones semanticas, realizacién de
actividades basadas en la estructura de la unidad, uso de las UF
segun diferentes registros, obtencion del significado fraseoldgi-
co ateniendo a elementos pragmaticos y puesta en practica de
las actividades.

2.2. El binomio TIC-fraseologia en el aula de RLE

La implementacion de las TIC en el sector de la educacion se
enmarca en una situacion de cambios, empezando por los usua-
rios de la formacion, es decir, el alumnado, asi como cambios en
el entorno educativo con la aparicion de nuevos escenarios de
aprendizaje, y terminando por cambios de modelos referencia-
les, como por ejemplo de la figura del profesorado o de la meto-
dologia (Mura, 2012; Sevilla Mufioz, 2012). En lo que se refiere al
campo de la educacidn, este es sin duda el mas privilegiado en
calidad de explotacion de las multiples posibilidades comunica-
tivas aplicadas a la informatica (Vyshnia, 2012). De ahi que el uso
de las TIC en este ambito requiera de cambios en cada uno de los
eslabones que forman el proceso educativo. El papel del docente
se transforma, pasando de ser un transmisor del saber, a ser un
guia que facilita la busqueda del conocimiento.

Asimismo, la ensefianza superior contintia evolucionando
hacia otras modalidades de ensefianza caracterizadas por una
educacién mas flexible en términos de aprendizaje. Esta nueva
modalidad demanda materiales disefiados con el fin de cubrir
las necesidades de formacion que se manifiestan en la nueva so-
ciedad de la informacion (Rubio Sanchez, 2013). En este sentido,
el centro educativo pone a disposicion los recursos informaticos
de forma que, por un lado, existe un tiempo para la presentacion
del contenido por parte del profesorado, y por otro, que el tra-
bajo del alumnado de reflexion, indagacion, contraste y elabo-
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racion se desarrolle en espacios temporales muy flexibles, tanto
fuera como dentro del aula.

La aparicion de las herramientas TIC ha puesto de manifiesto
cierta relegacion a un segundo plano del componente tradicional
de la ensefanza, percibido hoy en dia solo como una pequena
parte de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, donde el pa-
pel del profesorado como orientador del proceso va adquiriendo
cada vez mayor relevancia. Asi, las TIC se hacen ver en todos los
campos sociales y su utilidad es vital para el correcto funciona-
miento de los diferentes sectores, sobre todo en la educacién. Las
TIC son las responsables de originar cambios estructurales. En el
ambito de la educacidn, el alumnado debe ser el protagonista de
su propio aprendizaje y el profesorado, el disefiador grafico de
este nuevo escenario digital, el cual guia al alumnado con el ob-
jetivo de que este adquiera autonomia y funcionalidad durante
el aprendizaje. Las TIC, en contra de la opiniéon de muchos, no
generan aprendizaje en si dentro del aula virtual, sino que impo-
nen nuevas formas de comunicacion y de relacion, de ahi que la
calidad educativa no se mida por el conocimiento determinado
que tenga el alumnado sobre algo, sino por el uso adecuado de
las TIC como herramientas para lograr conocimiento.

Ademas, en la practica, las TIC se adaptan mejor a los objeti-
vos, a las capacidades y necesidades del alumnado, pues es sabi-
do que no todos aprenden de la misma forma ni al mismo ritmo.
En este contexto, la tecnologia nos ayuda a adaptar los conteni-
dos a los diferentes ritmos de aprendizaje, ademas de servir de
estimulo. Tienen, por tanto, un valor motivador y facilita la aten-
cién a la diversidad. Por ello, para lograr una plena integracion
de las TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje y, con ello,
aprovechar todo su potencial, los cambios que deben producirse
en el profesorado y alumnado estan mas que justificados.

Por otro lado, dentro de las TIC, los corpus en linea pueden
ofrecer un amplio abanico de posibilidades didacticas. Segtun
Sanchez Sanchez y Dominguez Cintas (2007), constituyen un
conjunto de datos lingiiisticos, extensos en variedad y amplitud,
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sistematizados segtin determinados criterios. De tal manera re-
presentan el uso vivo del lenguaje y de sus diferentes ambitos,
procesados por ordenador con la finalidad de obtener resultados
utiles para los estudiantes. Hace unas décadas el uso de corpus
lingtiisticos en el aula se caracterizaba por ser muy superficial.
En el caso de la lengua rusa, ademas de la existencia de mul-
tiples diccionarios online, como https://diccionario.ru/ o https://
diccionario.reverso.net/ruso-espanol/, en los tltimos afios se han
realizado grandes avances con la automatizacion y renovacion
del Corpus Nacional de Lengua Rusa: https://ruscorpora.ru/ y el
Tesauro de Lengua Rusa ruSKELL, especializado en la busqueda
de concordancias colocacionales y dirigido a estudiantes de RLE:
https://skell.sketchengine.eu/#home?lang=ru.

La introduccion de estas herramientas en el aula de RLE su-
pone un potencial pedagdgico que presenta una serie de ventajas,
entre las que destaca el uso de ejemplos auténticos de la lengua
rusa, es decir, ejemplos manifiestos, gracias al cual el alumnado
va a ser capaz de adquirir autonomia en el aprendizaje, asi como
de sacar sus propias conclusiones. En lo que se refiere a la utilidad
de los corpus en la ensefianza de las UF en el aula de RLE coinci-
dimos con la opinién de Abad Castelld (2019), quien destaca este
tipo de herramientas en relacion con los contenidos léxicos, como
las colocaciones o expresiones idiomaticas. Asi, a través de la con-
sulta espontanea de ejemplos reales de una UF rusa, el alumnado
tiene la oportunidad de investigar sobre diferentes combinatorias
léxicas relacionadas con ambitos especificos. De esta manera, el
alumnado vera el nimero de ocurrencias, niimero de documen-
tos, significado y frecuencia de uso de tal UF. Por tanto, se evi-
dencia la eficacia de los corpus en linea como herramienta fructi-
fera cuya utilidad se extrapola al &mbito fraseoldgico.

3. Propuesta metodolégica

3.1. Metodologia

En lo referente a como abordar las UF a la hora de su ense-
nanza, el proceso de aprendizaje depende de una serie de facto-



AQO LXXIII LA FRASEOLOGIA A PARTIR DE LAS TIC: PROPUESTA METODOLOGICA... 371

res, tales como el tipo de UF y a qué publico va dirigido. En el
caso que nos atafe, este trabajo esta enfocado en la ensefanza
de LV idiomaticas orientadas a un perfil de estudiante de gra-
do universitario en Traduccion e Interpretacion de lengua rusa
de nivel intermedio-avanzado por la Universidad de Granada
(ruso C3/C4). En cuanto al proceso de aprendizaje de las UF en
si, partiendo de la idea de Leal Riol (2011), en esta investigacion
intervenimos en un proceso de adquisicion fraseoldgica, dividi-
do en cuatro fases: reconocimiento, inclusion, descodificacion y
produccion. De esta manera, el alumnado hispanohablante, en
primer lugar, se enfrenta a la tarea de reconocer una UF en un
contexto dado, seguido de su inclusion e integracion en su le-
xicon mental gracias al cual, por medio de procesos cognitivos,
serd capaz de descifrar el significado figurado. Por ultimo, se en-
cuentra la fase de produccion donde el alumnado muestra su
capacidad cognitiva de reproducir la nueva UF aprendida.

Asimismo, en esta linea, merece la pena hacer referencia al pa-
pel del profesorado en lo que respecta a las estrategias de apren-
dizaje. El docente debe, mediante el método de la observacion,
analizar el comportamiento de los estudiantes ante la presencia
de las UF de cara a solventar posibles problemas fraseoldgicos.
Ademas, debe hacer hincapié en la importancia de intercambiar
ideas y experiencias con el fin de favorecer la colaboracion activa
en materia fraseologica en el aula. En base a esto, con el proposi-
to de ofrecer diferentes pautas durante la ensefianza, las UF de-
ben ser introducidas en el aula, teéricamente en un primer plano,
mediante diferentes mecanismos para, posteriormente, pasar a
la parte practica a través de actividades que fomenten la fase de
produccion.

En este sentido, consideramos oportuna, a la vez que apro-
piada, la contextualizacién de las UF en situaciones diferentes
con el fin de que el alumnado observe y analice sus formas y
significados. De ahi el uso de diferentes contextos para las LV en
la metodologia propuesta en calidad de ejercicios fraseoldgicos.
Ademas, en pro de facilitar el aprendizaje, se agruparon las UF
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segluin elementos comunes en su forma léxica de cara a facilitar la
busqueda de equivalencias fraseoldgicas en la lengua materna.
En nuestro caso, teniendo en cuenta las propias caracteristicas
de fijacién e idiomaticidad de las LV, se pueden congregar segtin
propiedades léxicas (vocabulario) o retdricas (metafora y meto-
nimia).

La forma de organizacion de cada sesion en el aula, asi como
el material a tratar debe planificarse de forma coherente. En el
caso de la ensefianza de las LV es importante esbozar qué tipo de
vocabulario queremos ensefiar y organizarlo de tal manera que
resulte ameno y comprensible para el alumnado. En lo referen-
te a las TIC, resulta vital introducir la seleccion de contenidos,
atendiendo a qué herramientas serd mas eficaz. Para la eleccion
y clasificacion del contenido 1éxico y su aplicacion a las TIC, lo
mas util es la creacion de bloques tematicos 1éxico-fraseologicos.
De este modo, los niveles de aprendizaje en cada bloque siguen
un esquema de organizacion en el que se perfilan los glosarios
léxicos. Esta forma de clasificacion conceptual se ajusta perfecta-
mente a las LV, catalogando el campo léxico segtin sus significa-
dos (Vyshnia, 2012).

3.2. Objetivo, muestra e instrumento de la propuesta meto-
dolégica

El objetivo de este trabajo encuentra su justificacion al ofrecer
una clara vision del universo fraseoldgico, en concreto, de las LV,
de cara a subsanar las carencias que presentan los documentos
PCIC y MCER con respecto a la ensefianza de UF en el aula de
RLE. De esta manera, el alumnado podra vislumbrar la importan-
cia que merece la competencia fraseoldgica, asi como concebir el
caracter idiomatico de las LV no como algo excepcional, sino como
material didactico disponible a nivel de usuario competente.

Para llevar a cabo las actividades programadas, una vez re-
visada la informacion pertinente y comprobada la posibilidad
de ejecutarlas mediante las herramientas TIC, se realiz6 previa-
mente una seleccién de LV en ruso, todos ellas con un elemen-
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to comun: la presencia de palabras del campo semadntico de la
alimentacion. En total, teniendo en cuenta la frecuencia de uso
en ruso, se recogieron 10 LV relacionadas con productos alimen-
ticios (tabla 1). Ademads, con el objetivo de llevar a término la
metodologia descrita anteriormente acerca del proceso de adqui-
sicion de las UF en aula, nos planteamos en el presente trabajo la
planificacién de una propuesta didactica compuesta de una serie
de ejercicios recomendables en materia fraseoldgica.

LV RU

Trad. Literal

Equivalencia ES

L1 IToaauTs Macaa B OTOHB Echar aceite al Echar lena al
fuego fuego
L2 3apaOaTriBaTh cebe Ha xae6 | Ganarse el pan Buscarse las
habichuelas
L3 Moaoxko Ha rybax He No secarse la No tener expe-
0OCOXHYTD leche en los riencia/ser atn
labios joven
14 Pacrorurs aeg Derretir el hielo | Romper el hielo
L5 BriTh Kak orypumk Estar como un Estar fresco
pepino como una rosa
L6 3aBapuTh Kaury Hervir gachas Armar un lio
L7 Bemrats aamnmry Ha ymmm Colgar fideosen | Tomar el pelo
la oreja
L8 BrIBecTM Ha YUCTYIO BOAY Sacar al agua Sacar alaluz
limpia
L9 Hacemmats coan Ha paHy Echar sal ala Hurgaren la
herida herida
L10 3agarpb nepiy Dar el pimiento Meter baza

Tabla 1. Locuciones verbales seleccionadas para la propuesta

metodolégica

Asimismo, la propuesta metodoldgica se divide en dos par-
tes. En primer lugar, se plantea una serie de actividades de
busqueda para el aprendizaje de LV mediante el uso del Te-
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sauro de Lengua Rusa ruSKEL y el Corpus Nacional de Len-
gua Rusa. Para ello es indispensable familiarizar al alumnado
con ambos corpus a fin de explicarles su funcionamiento. En
el caso del Corpus Nacional de Lengua Rusa, deben realizar
las busquedas mediante combinaciones de palabras a través de
“concordancias” o por lema y forma, dependiendo de la UF en
cuestion. Como muestra de consulta, en la figura 1 se observa
la LV “noaants macaa B orons” (echar lefia al fuego) segtn di-
ferentes criterios de busqueda. En la interfaz se consulté solo la
primera parte de la locucion (“mogauts macaa”- echar aceite)
para verificar a qué otras combinaciones léxicas remite. Final-
mente, se contempla que, junto con la combinacién “B orons”
(al fuego), es la expresion mas frecuente, lo que pone en eviden-
cia el caracter fijo de estas expresiones. Ademas, el alumnado
puede reparar en qué tipo de dominio o género textual es mas
frecuente tal locucion.

Query = 175 texts - 184 samples
wacno, distance: fram 1 15 1 from _ |
W byy T (1) (=) [oowniora -] D)

1. N. A. Dannnkmy. flennn: ManTokpaTop consedrsix NesimHoK (2017) (0
10 aexabpm M W AERTENM oumbix DPraHIKsaul — KpachH, Hona, AMToHon-OBCEEHKD 1 ARYTISe, BO8 e CHIALIHE

HA YEMDAAHAY, € GHAETaMM 40 TAMMEDHODCA B KAPMAHAX, — YCTRAWBAMT MO3MOBDA LUTYDM, NBITARCH NDRAYMATS, KaK
6b B OroHE MOCKOBIKOTD BOCCTAHUA

2. M. 6. Bapy. Tapaxan Ha kanarve /f «Bonra», 2016

Ha KaK0e-TO BPEMA BCE YINOKSANG:, HO TYT B OTOHI CTOAWINMHCKER FOpMa

3. Anekceid MsaHos. E6ypr. Hosennbl us knuri (2014) (0
CH CTAN FONOPATY, 4TO OH HE BHMOBAT W HHHED WE IHAET, 3 NPOTECTI NPANNAYEHD, WA — $a3a BORHW ryBepHITopa

PoCCens W M3pa HepHeuworo, 1o B OB, aHaM HE A2I0T AEHET S0XE HA KNCTOUKM W KBACKH
AeTHWEAM]

a) Resultados segtin concordancia
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Mo Texts ¥ Contexts ¥ fom ¥ Snippet

1 34 35 0.09 HOMWILMACT & 020N

re
4
B
o
2
2

nod

3 34 34 0.09 nodnuna
4 17 17 0,05 nodmTY MaEna 8 paoHb
5 13 14 0.04 ROATLME MACTA 8 D20WE.

b) Resultados segiin N-gramm

Author  Gender Texttype Text topic Genre

Mo Attribute value ¥ Texts ¥ Contexts ¥

1 Fiction 81 84 (45.65%)
2 Journalism 70 75 (40.76%)
3 Day-to-day life 18 18 (9.78%)

4 Academic 4 4(2.17%)

5 Electronic communication 2 3(1.63%)

¢) Resultados segtin género textual

Author  Gender Domain  Texttype |Texttopic| Genre

M Attribute value ¥ Texts ¥ Contexts ¥
1 Politics and society 38 42 (22.83%)
2 Private life 32 33(17.93%)
3 History 18 20 (10.87%)
4 Art and culture 14 14 (7.61%)
5 Army and armed conflict 12 13 (7.07%)

d) Resultados segtin ambito cientifico

Figura 1. Ejemplo de LV “nogants macaa s oronn” en el Corpus
Nacional de Lengua Rusa

Fuente:https://ruscorpora.ru/results?search=CkgqFwolCAAQChgy-
[A0g ACIim9IIKGgZORBEAFMgIIAToBAKIMmCiOKIgoDcmVxEhsKGd-
C/0L7OtNC70LjRgtGMINC80LDRgdC70LAWAQ==
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En cuanto al Tesauro de Lengua Rusa ruSKEL, el proceso de
busqueda es mas sencillo e intuitivo. En la figura 2, al igual que
en la figura anterior, se observa que dicha LV constituye la com-
binatoria fraseoldgica mas frecuente, ilustrada con ejemplos para
contextualizarla.

noannTb Macna B Pycoit ¥
Examples Word sketch Similar words
I'IOJJ,J'IVITb verb ~ ~ Show context ®
MOANKTS + CYlecTBUTENbHOE (nom) MOANKTL + CyluecTBuTeNbHOe (acc)

Macno Macfo  NOANMAM Macna 8 oroHb

EXAMPLES show all

Xopowo, xoTb Mo PUHNAHOMK He NOAAK MAacno B OFCHb.

Coumonori NoanKuAK Macna 8 OroHb, 06HapofoBaB HeyTewMTenbHbie
AaHHbie no Poccuu B uenom.

361 P 8 Monbwe n Macna B OroHb
B3aUMHOrO HE/LOBONBCTBA.

SIMILAR WORDS show all

MONOKO ' €OK ' CMeCh  XWAKOCTb ' NPOAYKT & COMb © XuUp
BeulecTso ' Med ' Boa

Figura 2. Ejemplo de LV “niogants macaa s orous” en el Tesauro de
Lengua Rusa ruSKEL

Fuente:https://skell.sketchengine.eu/#re-

sult?f=wordsketch&lang=ru&query=%D0%B-
F%D0%BE%D0%B4%D0%BB%D0%B8%D1%82%D1%8C%20%D0%B-

C%D0%B0%D1%81%D0%BB%D0%B0

En este sentido, a modo de presentacién, se le muestra al
alumnado las 10 LV recogidas en la tabla 1 y se les propone bus-
carlas en ambos corpus en linea, anotando en este caso las equi-
valencias que cree posibles en espafol. En cuanto a aquellas LV
que no tienen equivalencias fraseologicas en espanol, se le puede
pedir que intente explicar las posibles razones por las que no
se encuentran tales correspondencias, atendiendo, sobre todo al
componente cultural. Por medio de este ejercicio queremos hacer
hincapié en la utilidad de los corpus en linea como muestra de
ejemplos reales de la lengua, asi como promover el manejo de
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estas herramientas a la hora de reflexionar sobre las diferencias
fraseolodgicas existentes en ambos idiomas. Con esto se pretende
que las actividades resulten beneficiosas para el estudiante, el
cual ird cada vez mds ampliando su bagaje fraseoldgico gracias a
las LV analizadas en las actividades propuestas.

En segundo lugar, tras la realizacion de las actividades de
busqueda relacionadas con las LV en ambos corpus en linea, se
lleva a la practica lo aprendido a través de una serie de ejerci-
cios tipo test en la plataforma universitaria TUIS'. Siguiendo la
metodologia propuesta por Leal Riol (2011) sobre el modo en el
que deben adquirirse las UF en una LE, a continuacion, formula-
mos 3 ejercicios tipo test basados en las fases de reconocimiento,
descifrado y reproduccidon de estas expresiones idiomaticas en
el aula de RLE. Para la primera fase, se pone a disposicion del
alumnado un ejercicio multiple-choice, cuyo objetivo reside en el
reconocimiento de las LV por medio de la deduccién de su senti-
do segtin la situacion contextual. Tal y como se puede apreciar en
la figura 3, el alumnado, segiin los contextos en ruso en los que
se insertan las LV, debe elegir la opcion correcta para cada una
entre las propuestas en espanol.

¢Qué te sugieren las siguientes locuciones? Seglin el contexto, ;qué significado les atribuyes en espafiol?

MHOrue MyXbf XanylTcs Ha XONOAHOCTH CBOMX XKEH, 2 MEX/Y TeM He CARNANY H eANHOI NONBITKA PacTONKUTL Aeq. BriGepuTe. .. v

Neepes Monog, ambuuosen. MpoBepUT CBOM CiNbL XOTA MHE KaXETCA He CNPABITEA OH ¢ nereHAoil. Monoko Ha ry6ax He 06coxno euucBVAC AT

Ganarse el pan
Meter baza
‘OHM MOTYT eLLe 3a4aTh NepLy cobpaBLIMCL B OAHY CNIOYEHHYH KoMaHay! Hurgar en la herida

Y70 X, A 6bl YAMBMNACE, ©CAW NOCAE BCEX BONHEHWIT 1 XNONOT TM bl KaK OTypHMK .

n Armar un o
V1 pas yx Ml 383U Kallly B CTNE [19M, TPUXOAWTCH XPaTb €6 Kaxgblli a3 nepes BLIXOAOM Ha CUeHy.

Estar fresco como una rosa

Macna B 0roHL NOANNA 3akoH 0T 2009 roAa, 3anpeliailiii AeaTeNbHOCTE KA3UHO Ha TEPPUTOPUM CTPaHBI. Echar lefia al fuego
Sacar a la luz
Korpa-1o oH 6bin paGo4nM u 6: ce6e Ha xne6 co 1A PyKaMA. -
No contar con experiencia
Moxoxe Ham BEWaKoT NanLuy Ha YW HenensiM1 06 bACHEHNAMA. Romper el hielo

Tomar el pelo

1 HackinaTb coNlb Ha paHy MI0ARM KOTOPbIE MPULUAKM OTABIXATE B Kahe — MOXHO PACLEHITE KaKk XaMCTBO...

OH BCero 1Lk X0TeN BHIBECTA Ha YKCTYIO BOAY M0/l 6e3 coBeCTU U BepbI. BuiGepuTe... v

Figura 3. Ejercicio fraseologico para la fase de reconocimiento

! Instituto de Lenguas Extranjeras, Universidad de la Amistad de los Pueblos
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De manera anédloga, una vez reconocida las UF, el siguiente
ejercicio de rellenar huecos se enmarca en la labor de descifrar
las LV segtn la familia léxica propuesta. De este modo, el alum-
nado se enfrenta a varias situaciones contextuales, prestando
atencion al léxico de productos de alimentacion. El objetivo de
este ejercicio se centra en la lexical priming o impronta léxica de
Hoey (2013), en este caso en relacion con el léxico de la alimen-
tacion, como modelo eficaz y productivo de adquisicion fraseo-
logica. Asi, el alumnado, enfocandose en el léxico, efectuara con
mayor precision el proceso de memorizacion, y, por ende, el de
inclusion fraseoldgica en el lexicon mental.

B OOHb HETEPMeNMBOCT MON0AOTO 0duLiepa. 2) OBnajas nepeyio cTyneHs Paiky,
oot cefe Ha 3. Be3jie-4€Ti NOAPOCTKY Y KOTOPbIX © MaMKUHO Ha ryBax

1) 370 Co0bLLieHVe, KaK rOBOPSAT, eLuie GonbLue noAMAgE
TPaXAHVH MOXET 33HUMATBCS LeNUTENLCTBOM U 3TH

He 06C0X10. 4) MHOTUE MyXbA XaNykoTcs Ha XOnoAHO BH, 2 Mex gy Tew He CARNANY Hit eAVHOY NOMBITKY PACTONNTS - .5)Liene6hbie

OTBaPSI TPOTITHIBANM MoK Koy U Aenany caoe Aeno, INESECIY Tpesory yxe e 66ino, 5 66ina Kak ., roT08aA BepUINTS 4ena. 6) HuKorga He cront

6 oel 11 6M3KIAX: He HYXHO ONYCKATLCA 210 YPOBHA TOTO, KTO 3aBpn © DHe

6yny sewats . Ha yWw, 0 TOM, UTO 3Ta KHUTa

NPONABLLIETO HaYaNlbHUKa U BBIBECTI Ha HUCTYIO

Pa3BanoM MaccuBa C NoTepen Bcex AaHHblil 6e3 BO3MO
v TeXHMIKaM, 0BCIYXABAIOWAM,

SO Ly X3t 8) CepXaHT KpyT acCUMTLIBaeT C HaLweli MOMOLLbHO HaliTHA KaKkorO-To CB0Ero
DPLVKOB. 9) Tak e v KOHTPO/NEP CbineT v Ha paHy, rposs, B cy4ae c6os,
CTAHOBAEHIA W NPpo4me "rpaban’. 10) Bnpouem, OH Noxan nnevamu, noo6elLas 3ajat

Figura 4. Ejercicio fraseoldgico para la fase de descodificacion

Finalmente, tras realizar el ejercicio sobre categoria léxica,
concluimos la sesion de actividades con un ultimo ejercicio de
cara a producir lo aprendido. En este tercer ejercicio el alumna-
do deberd poner en practica el uso y comportamiento de las LV
vistas hasta ahora y deducirlas segun el contexto.

. 1)Mapoaépsl, KoTopbIe oo CTOAT 3 CBOMX, 6LHOT TPEBOTY U pelalor | | 3noyme 1Ka. 2) Bipoyewm, oH noxan

me1m nneyamu, noobellas TexHkaM, 06CNYXMBarOLLMM. 3) OUeBUAHO, UTO BaM - peanbHas npogeccus
Yenoseka Jpyras. 4) HeoxwaaHHoe noABAEHHe NyAena Prnnnna u KOLKA Melnecoca, haHTacT4eckum 06pasom NepemMecTUBLUMXCA U3
POAHOTO 4OMa CIOAQ, B AMEpUKY, TONEKO 1.5) Camu [ |, HaBpanM AONTOB, HAXWAMCH Ha CNEKYNALMAX ~
Camu u pacxneBbiBaiiTe, a NPaBUTENLCTBO TYT He NpY YeM. 6) 5l celiuac HeMHOro NPUBoAeNa, MO3TOMy NOKa HE 330 BaM CBOVX FAYMbIX
BOMPOCOB.Yepes leHék 2111310, 1 BbIiJy C BAMW Ha CBA3b. 7) KpoMe TOro, 5 BbiN eLLe 04eHb MO0, 1, BEPOATHO, 3T0
6LINo NpoABNeHrem ccwyscrmporo ewe MOJIOKO Ha ry6ax He obcaxno. 8) B nocnegHee spems 3a
PYBEXOM 0H4EHb NOMYNSAPHBIM CTAHOBIATCA 3TOT BUA B13HeCa - BbIry/IMBaHKeM cobak. 9) CTaplas A0ub AenaeT e
3aMeyaHie, BEICTPO NOHUMAET, UTO TO/IbKO . 10) Aloporoid, Te6e He kaxeTcs, 4To nopa Halmx
OTHOLUEHWIA? - CNpoCiNa OHa.

[y | sovemmouy vawmarcommapoy_| oroxa v yiar v o6coe | veuser rony o oo s

[ noatwnamacna soroms || sapatarsmare cebe wa xned || ewsecti va ey sory_|

Figura 5. Ejercicio fraseoldgico para la fase de produccion
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4. Conclusiones

Las TIC constituyen hoy en dia el principal componente en
el entorno comunicativo y cultural. No obstante, en el sistema
comunicativo se aprecia una serie de carencias en cuanto a su
incorporacion e inclusion en el aula de RLE. Esto se debe a que,
en ocasiones, no se tiene en consideracion la procedencia del
alumnado en el sentido de que proviene de un entorno digital,
opuesto a la educacion tradicional. Las tecnologias traen consigo
nuevas opciones educativas que estan transformando los siste-
mas de ensefianza. Esto supone profundos cambios tanto en la
estructura como en la organizacion de las instituciones educa-
tivas, afectando fundamentalmente a los ambientes instructivos
convencionales. Con ello, aparecen nuevos escenarios digitales
para el aprendizaje abierto donde el uso de las TIC pretende me-
jorar tanto el acceso del usuario a los materiales como la interac-
cién entre alumnado y profesorado.

En el marco de la fraseologia, aunque la ensefianza de las
UF se mencione en los principales documentos de referencia,
esto no significa que esté generalizada. Ademas, las aportacio-
nes dedicadas a la ensefianza-aprendizaje de las UF en el aula
suelen ser trabajos ligados a los constantes avances en el uso
de las TIC en el ambito de la fraseodiddctica, por lo que expe-
rimentan frecuentes actualizaciones en lo referente al uso de
las TIC. Como parte de la metodologia propuesta en materia
fraseolodgica, en este trabajo se aporta un método de trabajo de
caracter empirico, basado en la elaboracién de un material di-
dactico como herramienta valida para el aprendizaje de las LV
idiomaticas en ruso a través de las TIC. Las actividades pro-
puestas, aunque se pueda adaptar segin las necesidades del
alumnado de RLE, se centran en el analisis contextual, acom-
panadas de elementos que participan en su proceso de adquisi-
cién, como el buen afianzamiento del acto comunicativo como
conjunto complejo y cohesionado, asi como el desarrollo per-
sonal de cada estudiante a partir del lexicon mental durante
el aprendizaje de las UF. En relacién con los lexemas objeto de
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estudio, a este grupo de LV cuyos componentes estan relaciona-
dos con productos alimenticios subyace un origen semantico, el
cual, por extension metaférica o metonimica, ayuda en el pro-
ceso de memorizacion del alumnado.

En este trabajo se pone en evidencia la actualidad vigente en
lo que respecta al aprendizaje de las UF en el aula ateniéndonos
a las caracteristicas de la fijacion e idiomaticidad, de ahi que se
tenga en cuenta el tipo de UF y sus peculiaridades, asi como el
perfil del alumnado. También es destacable mencionar el carac-
ter multidisciplinar de las UF (integracion del conocimiento para
abordar la fraseologia, asi como su aplicacion del mundo real sin
limitarse a una sola drea académica con el fin de que los estu-
diantes desarrollen habilidades analiticas mas sélidas). Esto con-
lleva una serie de beneficios, como el enriquecimiento 1éxico o su
cardcter pragmatico. En el caso del presente trabajo, se ha optado
por las LV, apoydndonos en el elemento cultural, en este caso en
la familia léxica de los alimentos en ruso y en la frecuencia de uso
gracias al Tesauro de Lengua Rusa ruSKEL.

En este estudio se ha procedido a realizar un acercamiento
a las TIC y sus diversas posibilidades en el aula de RLE con la
presentacion de diferentes herramientas. Por un lado, se ha in-
sistido en las ventajas que conlleva el uso de los corpus en linea
gracias a las aportaciones de ejemplos auténticos de la lengua,
en nuestro caso de contextos fraseologicos. Por otro lado, se ha
resaltado la importancia del elemento ltdico-educativo con la
puesta en marcha de actividades en la plataforma TUIS y su re-
lacion con las TIC. En relacion con las diferentes experiencias
que el alumnado vive en el aula, en la actualidad debe predo-
minar un entorno digital de enfoque integrador (hibrido) del
que se pueda extraer resultados positivos, como la capacidad
de atencidn. En el trascurso de este trabajo, estas herramientas
digitales se han aunado a la propuesta didactica en materia fra-
seologica de cara a dar a conocer el valor de la inclusion de las
TIC en el aula de RLE, asi como el acercamiento por parte del
alumnado a las UF.
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