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Resumen

Con el trabajo que se presenta se pretende dar a conocer las reflexiones del alumnado
del Master de Secundaria en relacién a su adaptacién en el Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES). Se ha utilizado una metodologia descriptiva, utilizando un
cuestionario para conocer las opiniones y valoraciones del alumnado de la asignatura
de “Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa en Ciencias Sociales y
Orientacion” de la Universidad de Jaén. En general y, como principal resultado, los
diecinueve estudiantes de dicha materia no tienen conocimiento de en qué consiste el
EEES y su influencia en el Master de Secundaria. Valoran muy positivamente las
practicas realizadas en centros de secundaria y tienen opiniones muy favorables de la
formacién del profesorado que ha impartido docencia durante el desarrollo del
Master.

El cuestionario, que cuenta con tres dimensiones (Espacio Europeo de Educacién
Superior, organizacién académica y proceso de ensefianza-aprendizaje), ha sido
validado por profesionales expertos en la materia y ha obtenido un indice de fiabilidad
-Alfa de Cronbach- de .945, lo que indica que es elevado y el cuestionario ha sido
idéneo para recabar informacidn en los participantes. El alumnado participante solicita
una participacién mas activa de todo el profesorado en las necesidades formativas de
los estudiantes.

Palabras clave: Espacio Europeo de Educacidn Superior, calidad, docencia, universidad.
Resumo

Com o trabalho apresentado se destina a informar Reflexdes estudantes secundarios
do Mestre em relacdo a sua adaptacdo ao Espaco Europeu de Educagdo Superior
(EEES). Usamos uma metodologia descritiva, utilizando um questionario para
determinar as opinides e avaliagdes dos alunos no tema "Inovagao Educacional e
Introducdo a Investigacdo em Educacdo em Ciéncias Sociais e Orientacdo" da
Universidade de Jaén. Em geral, como resultado principal, dezenove alunos de que a
area ndo estd ciente de que o EEES e sua influéncia sobre o Mestre Secundario.
Valorizamos muito as praticas nas escolas secundarias e tém formacao de professores
muito favoravel que tem ensinado ao longo do desenvolvimento do Mestre.

O questiondrio, que tem trés dimensGes (Espagco Europeu de Ensino Superior, a
organizagao escolar e processo ensino-aprendizagem) foi validado por especialistas na
area e obteve uma confiabilidade de Cronbach alfa de 0,945, indicando que o
guestionario é alta e tem sido ideal para coletar informacgdes sobre os participantes.
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Os alunos participantes solicitar uma participagdo mais ativa de todos os professores
nas necessidades educacionais dos alunos.

Palavras-chave: Espa¢o Europeu da Educag¢dao Superior, a qualidade, o ensino
universitario.

Abstract

With the work presented is intended to inform Reflections Secondary students of the
Master in relation to their adaptation to the European Higher Education Area (EHEA).
We used a descriptive methodology, using a questionnaire to determine the opinions
and assessments of students in the subject "Educational Innovation and Introduction
to Educational Research in Social Sciences and Orientation" at the University of Jaén. In
general, as the main result, nineteen students from that area are not aware of what
the EHEA and its influence on the Secondary Master. Highly value the practices in
secondary schools and have very favorable teacher education that has taught during
the development of the Master.

The questionnaire, which has three dimensions (European Space for Higher Education,
academic organization and teaching-learning process) has been validated by experts in
the field and obtained a reliability-Cronbach-alpha of .945, indicating that the
questionnaire is high and has been ideal to collect information on participants. The
participating students request a more active participation of all teachers in the
educational needs of students.

Keywords: European Higher Education Area, quality, teaching college.
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1. Introduccion

El cambio de planes de estudios, del antiguo Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP)
al nuevo Master de Secundaria ha propiciado que el alumnado de dichos estudios de
posgrado haya tenido que cambiar el concepto que se tenia de esta titulacion,
principalmente, debido a que el CAP duraba dos meses, uno de teoria y otro en
practicas y, el nuevo Mdster, dura un curso académico, suponiendo mas esfuerzo y
trabajo para el alumnado. Por ello, queremos saber con esta investigacion, si ese
tiempo y esfuerzo es aprovechado para aprender mas y mejor.

El CAP era requisito indispensable en Espafia para que los licenciados, ingenieros,
arquitectos o equivalentes puedan ejercer la ensefianza secundaria segun la ley
organica 1/1990 de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE). La base normativa se encuentra en la Ley General de Educacion de 1970y en
la Orden Ministerial de 8 de julio de 1971. Segun el Real Decreto de 4 de junio de 1993,
no es necesario cursarlo para el ingreso en las especialidades de tecnologia, psicologia
y pedagogia y formacién empresarial, ni tampoco en ninguna de las correspondientes
al Cuerpo de Profesores Técnicos de Formacién Profesional. Es decir, los diplomados o
ingenieros técnicos (ademds de los licenciados) que podian optar a las plazas de
docente de dichas areas no estaban obligados a cursarlo.

El curso 2009-2010 fue el primero en el cual no se ha impartido el CAP vy, en su lugar,
se ha implantado un Master especifico para este fin debido a la entrada en vigor del
Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), conocido como Plan Bolonia. Este
Madster es el llamado Master Universitario en Formacién del Profesorado de Educacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de ldiomas,
que se conoce con el nombre comun de Mdster de Secundaria.

Aunque no es hasta el afio 2007 cuando se fija la ordenacidon de las ensefianzas
universitarias oficiales (Real Decreto 1393/2007). Los mecanismos e instrumentos
establecidos para avanzar hacia el proceso de convergencia y armonizacién de los
distintos sistemas educativos se basan en la adopcién de un modelo de titulaciones
con dos niveles (grados y posgrados), la implementacién de un sistema de créditos
comun asi como la promocién de la movilidad académica en Europa. Se debe hacer
referencia a los procedimientos contrastados de evaluacién y acreditacidén nacionales y
supranacionales, tendentes a mejorar la calidad de la educacién superior (Docampo,
2001; ENQA, 2003; Reichert y Tauch, 2003; Vlasceanu y Conley, 2004).

Esta reforma, la del EEES, ha supuesto no sélo un profundo cambio de tipo estructural,
centrado en adecuar determinados rasgos formales comunes a todas las instituciones
de Educacién Superior (Jacobs y Van der Ploeg, 2006) sino, también, en la adopcién de
un enfoque diferente de la docencia (Tomusk, 2006; Escordia, Gutiérrez y Henriquez,
2007; Herrera y Enrique, 2008). En este sentido, el informe “StudentCentredLearning:
Time for a New Paradigm in Education” (ESU, 2010) evidencia con claridad cémo esta
reforma no sélo exige de una actualizacion de los planes de estudio, sino que plantea
la necesidad de que la institucidén desarrolle su propio modelo educativo desde el cual
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pueda impulsar este cambio de paradigma. Ello ha obligado a las universidades a
plantearse el nivel de adecuacion del modelo educativo de su institucion y, en caso
contrario, a analizar la posibilidad de disefiar e implementar uno de nueva creacién
para poder afrontar los principios de esta reforma con garantias de calidad (Froment
et al., 2010).

De este modo, la principal funcién del profesor universitario consiste en posibilitar,
facilitar y guiar al estudiante para que pueda acceder intelectualmente a los
contenidos y practicas profesionales de una determinada disciplina (Herrera, 2007;
Moreno et al., 2007; Sander, 2005); para ello, se requiere de un sistema de aprendizaje
autonomo vy tutorizado que lleve al estudiante a construir e interpretar el entorno de
manera significativa (Herrera y Cabo, 2008; Gairin et al, 2004) mediante un aprendizaje
a lo largo de toda la vida (Herrera, Lorenzo y Rodriguez, 2008; Méndez, 2005). No
obstante, hemos de considerar como la mentalidad del profesorado, su filosofia
educativa, posicionamiento profesional y personal frente a su docencia, la cultura que
exista en cada centro asi como el grado de ilusion y trabajo de cada profesional son
factores que pueden influir en el cambio hacia esta nueva labor que se demanda al
profesorado universitario (Mérida, 2006).

Ademads, este nuevo planteamiento plantea un profundo cambio de paradigma
educativo, centrando la educacién del estudiante, en las competencias que debe
desarrollar y en los procesos de adquisicidn y construccion de ese conocimiento
(Michavila y Esteve, 2011); contempla un modelo de educacidn que exige el desarrollo
de un perfil profesional, de unos roles y actividades diferentes a las tradicionales en las
que se identifican al estudiante como “aprendiz activo, auténomo, estratégico,
reflexivo y responsable” (Fernandez, 2006, p.41), capaz de manipular el conocimiento,
actualizarlo, seleccionar lo que es apropiado para cada situacién, aprender de forma
permanente, entender lo que se aprende y extrapolarlo a nuevos contextos (Esteve,
2003). Ello implica, tal y como afirma Gonzdlez (2008) la necesidad de redefinir las
estructuras organizativas; la universidad debe plantearse la creaciéon de nuevas vias
que potencien la participacion del alumnado en los procesos de toma de decisiones
“de forma directa, no mediatizada -por ejemplo, en sus aulas, en asambleas, en
comisiones de alumnos que puedan abordar distintos asuntos de la organizacion vy
funcionamiento diario-” (p.289). Ademas, Calderdn y Barruso (2007) consideran como
en el Espacio Europeo de Educacion Superior “es el alumno el que con su esfuerzo y su
trabajo continuado debe adquirir los conocimientos y desarrollar las competencias y
habilidades que le garanticen un exitoso futuro profesional”.

Por su parte, Rue (2007) establece cémo la planificacidon didactica que propone el
Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) se centra en las competencias que debe
adquirir el estudiante, rompiendo el concepto tradicional lineal del profesorado:
contenidos, métodos de ensefianza y sistemas de evaluacién. Se ha producido, pues,
una diversificacion de la metodologia docente mediante la introduccién de nuevas
formas de aprendizaje colaborativo (Font-Mayolas, 2005; Menéndez, de Paco y Parrén,
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2009; Pascual, 2004) asi como la incorporacién de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacidn en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Esta nueva situacién planteada en la educacién superior requiere de una indagaciéon
continuada en las comunidades educativas para asi, poder detectar las reacciones que
se suceden en la realidad; de este modo, se pueden establecer mapas de indicadores
que reflejen los puntos fuertes, las debilidades o carencias en los distintos dambitos
organizativos y en las personas para actuar en consecuencia (Villar y De la Rosa, 2004;
Sevillano, 2004; GIDEPA, 2005). Asi pues, Rodriguez (2009, p.159) afirma cémo “el
éxito o fracaso de las innovaciones educativas depende, en gran parte, de la forma en
que los diferentes actores educativos interpretan, redefinen, filtran y dan forma a los
cambios propuestos”. Por ello, la revisién de la bibliografia nos ha permitido destacar
diferentes investigaciones y estudios en los que se evallan el conocimiento y las
actitudes de profesores y estudiantes universitarios ante las principales novedades del
EEES.

En primer lugar, centrdndonos en la valoracion general del alumnado acerca del EEES,
destacamos el trabajo de Méndez (2008) quien ha revelado como la informacién que
manejan los estudiantes sobre la universidad, sobre su rol como universitarios y sobre
el EEES no es suficiente, lo que repercute de forma negativa en que este colectivo
pueda adoptar el papel que se le atribuye dentro del proceso de convergencia
europea. La investigacion desarrollada por Font-Mayolas y Masferrer (2010) ha
destacado el elevado nimero de estudiantes que declaran no disponer de suficiente
informacién sobre el EEES, afiaden que sdlo reciben informacién negativa, a veces
distorsionada, y que al mismo tiempo puede haber faltado interés por su parte en
documentarse; la mayor parte de los estudiantes ha tenido conocimiento acerca del
proceso de convergencia europea a través de companeros y los medios de
comunicacidn, y son pocos los que exponen haber sido informados por la propia
universidad. Mds recientemente, Coterdn, Franco y Gil (2012) han concluido que el
alumnado no valora como positivos los cambios introducidos por el nuevo modelo
europeo, mostrandose mas satisfechos los estudiantes de grado que los de
licenciatura. De igual modo, Leo y Cubo (2012) han observado cémo el alumnado
considera que no ha recibido informacién suficiente sobre la adaptacion al EEES para
llevar a cabo una incorporacion eficazz no conocen el numero de horas
correspondientes a un crédito ECTS (European Credit Transfer and Accumultion
Systems), desconocen las posibilidades de movilidad y opinan que la universidad no
posee los recursos adecuados para una adaptacién de calidad.

2. Diseno Metodolégico

La Universidad de Jaén, al igual que el resto de universidades andaluzas, estd inmersa

en el Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), produciendo un cambio

importante en sus planes de estudio. Por ello, con este trabajo se pretende comprobar

en qué medida dichos cambios han contribuido a la mejora de la educacién en el
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sistema universitario en el alumnado del Master de Secundaria y, en concreto, en la
asignatura de “Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa”.

En este trabajo se ha utilizado un estudio descriptivo basado en la técnica de la
encuesta. Esta metodologia es la adecuada cuando se desea hacer una exploracion de
un determinado fendmeno educativo para, a continuacion, conocer esta realidad y
poder mejorarla. Para ello, se ha elaborado un cuestionario ad hoc denominado
“Cuestionario sobre las actitudes del alumnado del Mdster de Secundaria de la
Universidad de Jaén hacia el Espacio Europeo de Educacion Superior”. Se trata de una
escala tipo Likert cuyas respuestas oscilan entre 1 y 5 (siendo 1=Plenamente de
acuerdo y 5=plenamente en desacuerdo), compuesto por tres dimensiones
fundamentales:

A. Aspectos generales sobre el Espacio Europeo de Educacidn Superior (EEES).
B. Aspectos generales de organizacion académica.
C. Aspectos generales respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Construida la escala, se procedié a la validacidon por parte de expertos universitarios
del Departamento de Pedagogia de la Universidad de Jaén, a los que se les pidié que
valoraran y validaran la pertinencia de cada item del cuestionario, estableciendo las
consideraciones oportunas para mejorarlo en cuanto a su contenido, pertinencia,
ambigledad, redaccion y otros aspectos. Una vez hechas estas sugerencias fueron
incorporadas al instrumento y se procedié a la aplicacién de una prueba piloto a 5
estudiantes de la asignatura optativa de Informdtica del Master de Secundaria de la
Universidad de Jaén, quienes no han sido incorporados en la muestra final de este
estudio. Esta prueba tenia como intencién conocer el grado de comprension de los
distintos items por parte del alumnado. El indice de fiabilidad, Alfa de Cronbach, nos
arroja un .945 lo que nos indica que es elevado y nuestro cuestionario es idéneo para
los 38 elementos (items) de los que se compone.

Alfa de Cronbach N de elementos ‘

,945 38 |
Tabla 1. Estadisticos de fiabilidad

La poblacién coincide con la muestra al ser tan solo diecinueve estudiantes de dicho
Madster en la asignatura indicada.

3. Resultados

Comenzaremos analizando los resultados sociodemograficos de esta investigacion.
Como se puede observar en la tabla 2 que se muestra a continuacion, los datos
obtenidos son:
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Cursando la asignatura del Master de Secundaria se encuentran mas
hombres que mujeres, 57.9 y 42.1%, respectivamente.

Un 68.4% tiene entre 21 y 25 afios.

Mas de la mitad, un 57.9 % reside en Jaén capital, aunque también hay de
otras localidades como Linares, La Carolina, etc.

Un 31.6% son Licenciados en Ciencias de la Actividad Fisica y Deporte
(INEF), 15.8% son Licenciados en Historia del Arte y un 10.5% son
Licenciados en Historia y Filologia Inglesa.

La gran mayoria (68.4%), cuando cursaba la licenciatura, no participaron en
ningun programa Erasmus.

Entre el alumnado que si participd en Erasmus, un 31.6 %, lo realizaron a
paises como Grecia, Italia, Portugal, Alemania y Francia.

items Respuesta N Porcentaje
Género Hombre 11 57.9
Mujer 8 42.1
De 21 a 25 afos 13 68.4
De 26 a 30 afios 3 15.8
Edad De 31 a 40 afios 2 10.5
Mads de 41 afios 1 5.3
Linares 3 15.8
La Carolina 1 5.3
Jaén capital 11 57.9
Localidad Torredelcampo 1 5.3
Villargordo 1 5.3
Sabiote 1 5.3
Cazorla 1 5.3
Magisterio 2 10.5
Historia 2 10.5
INEF 6 31.6
Historia del Arte 3 15.8
Titulacion Filologia Inglesa 2 10.5
Musica 1 5.3
Optica 1 5.3
Humanidades 1 5.3
Psicologia 1 5.3
Erasmus S 6 316
No 13 68.4
Atenas (Grecia) 1 5.3
Bolonia (lItalia) 1 5.3
Coimbra (Portugal) 1 5.3
Destino Erasmus Jena (Alemania) 1 5.3
Pisa (Italia) 1 5.3
Vila Real (Portugal) 1 5.3
No destino 13 68.4

Tabla 2. Resultados sociodemogrdficos
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En los graficos siguientes, se puede apreciar lo que se explicita en la tabla anterior, es
decir, la distribucion de género, edad, localidad, titulacién y destino de Erasmus
durante la realizacion de la licenciatura.

Género

Media = 1,42

Desviacion tipica = 507
N=19

10
5
1) T T
5 10 15 2,0 25
Gréfico 1. Género de los participantes
Localidad
124 Medlia=316
Desviacion tipica = 1,537
=19
10+
o
o
-
o
[3} |/ T T | | M\
0 2 4 6 8
Grafico 3. Localidad de residencia de
los participantes
Frecue Porcentaj Porcentaje
Respuestas . .
ncia e valido | acumulado
No Erasmus 13 68,4 68,4
Atenas 1 5,3 73,7
Bolonia 1 5,3 78,9
Coimbra 1 5,3 84,2
Jena 1 5,3 89,5
Pisa 1 5,3 94,7
Vila Real 1 5,3 100,0
Total 19 100,0

Tabla 3. Destinos Erasmus en Licenciatura
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Gréfico 2. Edades de los participantes
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La primera dimension del cuestionario “Aspectos generales sobre el EEES”, esta
compuesta por los items del 1 al 12. Han sido validos los 19 cuestionarios y no se ha
perdido ninguna respuesta a los items planteados en esta dimensién. Como podemos
apreciar en la tabla 4, la cuestion mejor valorada por el alumnado participante fue la
primera (P1), que decia: “Considera que la adaptacion de los planes de estudio al
contexto europeo favorece la homogeneizacion de estudios universitarios”, obteniendo
una media de [@=2,74. Con este resultado se concluye que creen que el Master en el
EEES es acertado.

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12

‘Vélidos 19 19 19 19 19 19 19 19 19 19 19 19
‘Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,74 3,32 3,42 3,84 3,32 3,553 3,16| 3,16 3,68 3,79 3,32 3,95
Desv. tip. 1,408 ,946 1,216 1,344 1,157/1,389|1,119 1,214 1,293 1,437 1,493 1,311
Varianza 1,982 ,895 1,480 1,807 1,339 1,930 1,251 1,474 1,673 2,064 2,228 1,719

Tabla 4. Estadistica de la primera dimension

P1. Considero que la adaptacion de los planes de estudio al contexto europeo favorece la
homogeneizacion de estudios universitarios

Respuestas Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
1 5 26,3 26,3 26,3
2 3 15,8 15,8 42,1
. 3 6 31,6 31,6 73,7
Validos 4 2 10,5 10,5 84,2
5 3 15,8 15,8 100,0
Total 19 100,0 100,0

Tabla 5. Andlisis estadistico del primer item de la primera dimension del cuestionario

P1

5

L /D

Media =274
Desviacion tipica = 1,408
9

Frecuencia

[v] T T T T T T T
o 1 2 3 4 5 [

Grafico 6. Estadistica Pregunta
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En contra, el alumnado participante no tiene una valoracién positiva de la cuestion
duodécima (P12), donde se preguntaba que indicara del 1 al 5 su opinidn sobre: “Mi
valoracion acerca de los nuevos planes de estudio en el Mdster de Secundaria es

positiva”, donde los resultados obtenidos han arrojado una media de @=3,95.
P12. Mi valoracion acerca de los nuevos planes de estudio en el Master de Secundaria es

positiva.
Respuestas Frecuencia | Porcentaje Po\n;gt;:ir;t:je Porcentaje acumulado
1 1 53 53 53
2 3 15,8 15,8 21,1
- 3 1 5,3 5,3 26,3
Validos 5 26,3 26,3 52,6
5 9 47,4 47,4 100,0
Total 19 100,0 100,0

Tabla 6. Andlisis estadistico del duodécimo segundo item de la primera dimension del cuestionario

P12

Media = 3,95
Desviacion tipica = 1,311

Frecuencia

0 T T T T T T T
o] 1 2 3 4 g ]

Graéfico 7. Estadistica Pregunta 12

En cuanto a la segunda dimension, “Aspectos generales de la organizacion académica”,
como se puede observar en la tabla 7, estd compuesta por los items del 13 al 27.

P13 P14 | P15 | P16 P17 P18 P19 | P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27

Validos 19 19 19 19 19 19 19 19 19 19 19| 19 19 19 19
N Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 3,16 4,37 4,16 3,68 2,63 2,58 3,26 3,95| 3,37 2,47 2,74 3,42 3,42 3,53 4,05
Desv. tip. 1,385 1,012 1,068 1,455|1,606 1,305 1,147 1,311|1,300 1,389 1,593 ,961 1,121 1,264 1,268
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Varianza 1,918 1,023 1,140 ‘ 2,117 ‘ 2,579 ‘ 1,702 ‘ 1,316 ‘ 1,719 ‘ 1,690 1,930 2,538 ,924 1,257 1,596 1,608
Tabla 7. Estadistica de la sequnda dimension

En ella, la cuestion mejor valorada por los participantes de la muestra ha sido la
vigésimo segunda (P22), que preguntaba: “Las prdcticas externas (Prdcticum) del
Madster complementan mi formacidon académica”, obteniendo una media de B=2.47, lo
que nos indica que una amplia mayoria esta totalmente de acuerdo.

P22. Las practicas externas (Practicum) del Master complementan mi formacion

académica.
. . Porcentaje Porcentaje
Respuestas Frecuencia @ Porcentaje .

valido acumulado

1 6 31,6 31,6 31,6

2 5 26,3 26,3 57,9

- 3 3 15,8 15,8 73,7

Validos 3 15,8 15,8 89,5

5 2 10,5 10,5 100,0

Total 19 100,0 100,0

Tabla 8. Andlisis estadistico del vigésimo segundo item de la sequnda dimension del cuestionario

Frecuencia

P22

Gréfico 8. Estadistica Pregunta 22

Media = 2,47
Desviacion tipica = 1,389
MN=15

En contraposicion, el item peor valorado por los participantes -en la segunda
dimension- fue el décimo cuarto (P14), que decia: “El horario de clases del Mdster es
adecuado y facilita el aprendizaje del alumnado universitario”, con una media superior
a los cuatro puntos -2=4.37-. Esto nos indica que estan de acuerdo con el horario de
asistencia al master: de lunes a jueves de 16:00 a 20:30 horas con media hora de
descanso (de 18:00 a 18:30 h.). Asi mismo y al igual que en la dimensién anterior, han
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sido validos los 19 cuestionarios y no se ha perdido ninguna respuesta a los items
planteados en esta dimension.

P14. El horario de clases del Master es adecuado y facilita el aprendizaje del alumnado
universitario.

Respuestas Frecuencia @ Porcentaje Po‘l;g(;_i:t:ue Porcentaje acumulado
2 2 10,5 10,5 10,5
3 1 5,3 5,3 15,8
Validos 4 4 21,1 21,1 36,8
5 12 63,2 63,2 100,0
Total 19 100,0 100,0

Tabla 9. Andlisis estadistico del decimocuarto item de la segunda dimension del cuestionario

P14
124 Medlia = 4,37
Desviacion tipica=1,012
M=13
107
-
L
o
c
a
=1
o G
a
w
-
La tercera y Ul 2 la opinién
del alumnado / al y como
podemos apre 0T T T T ) T especto al

proceso de ens . o
Gréfico 9. Estadistica Pregunta 14

P28 P29 | P30 | P31 P32 P33 | P34 P35 P36 P37 P38

N Validos 19 19 19 19 19 19 19 19| 19 19 19
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,79 4,00 3,63 2,84 3,21 2,00 3,63 3,21 3,58 4,00 3,89

Desv. tip. 1,316 1,291 1,383 1,167|1,273 1,106 1,383 1,134 ,902 1,333 1,410

Varianza 1,731 1,667 1,912 1,363 1,620 1,222 1,912 1,287 ,813 1,778 1,988
Tabla 10. Estadistica de la tercera dimension

En ella, la cuestion trigésima tercera (P33), fue la mejor valorada porque una amplia
mayoria de estudiantes, con una media de 2.00 (2=2.00), opina que su profesorado
utiliza los espacios virtuales (campus virtual, webmail, catdlogo de la biblioteca,
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docencia virtual...) para difundir materiales y fomentar la ensefianza virtual porque les
resulta mds comoda para su aprendizaje.

P33. El profesorado utiliza los espacios virtuales (campus virtual, webmail, catadlogo de
biblioteca, docencia virtual...) para difundir materiales y fomentar la enseiianza virtual.

Respuestas Frecuencia | Porcentaje Po‘rltaileir;toaje Porcentaje acumulado
1 8 42,1 42,1 42,1
2 6 31,6 31,6 73,7
Validos 3 2 10,5 10,5 84,2
4 3 15,8 15,8 100,0
Total 19 100,0 100,0

Tabla 11. Andlisis estadistico del trigésimo tercer item de la tercera dimension del cuestionario
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Por el contrario, el alumnado participante indica no estar de acuerdo en la forma que
tiene el profesorado de ensefiar en clase. En general, porque no tienen en cuenta las
caracteristicas del alumnado -item 29-, con una media de B=4.00.

P29. La forma de ensefianza empleada en las clases por el profesor se adecta a las
caracteristicas del alumnado.
Frecuencia @ Porcentaje Por(Ee_ntaje Porcentaje acumulado
valido
2 4 21,1 21,1 21,1
3 3 15,8 15,8 36,8
Validos 4 1 5,3 5,3 42,1
5 11 57,9 57,9 100,0
Total 19 100,0 100,0

Tabla 12. Andlisis estadistico del vigésimo noveno item de la tercera dimension del cuestionario
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P29

Media=4
Desviacion tipica = 1,291
M=18
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Gréfico 11. Estadistica Pregunta 29

Asi mismo, el alumnado también opina que no existe coherencia entre los contenidos
tedricos y las prdcticas de las asignaturas desarrolladas en el aula -item 37-,
obteniendo otra media de #=4.00.

P37. En general, existe coherencia entre los contenidos tedricos y las practicas de las asignaturas
desarrolladas en el aula.
P taj
Respuestas Frecuencia Porcentaje o\r;;tleir;:je Porcentaje acumulado
1 1 5,3 53 53
2 3 15,8 15,8 21,1
. 3 1 53 5,3 26,3
Validos 4 21,1 21,1 47,4
5 10 52,6 52,6 100,0
Total 19 100,0 100,0

Tabla 13. Andlisis estadistico del trigésimo séptimo item de la tercera dimension del cuestionario

Frecuencia

P37

Media = 4
Desviacion tipica = 1,333
=18

Grafico 12. Fstadistica Preaunta 37
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4. Discusion y Propuestas de Mejora

Los datos obtenidos nos ponen de manifiesto que el alumnado ha dado su opinién
libremente y que posiblemente deberiamos realizar entrevistas individualizadas con
dicho alumnado para conocer y profundizar en sus respuestas y mejorar lo que ya es
bueno para transformarlo en éptimo. Todos los resultados de esta investigacidon nos
llevan a concluir que el alumnado sale mejor preparado al acabar el Master de
Secundaria que cuando cursaba el antiguo CAP, ademas de poseer unas actitudes
constructivas del Master hacia el Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), en
donde, en lineas generales, opina que es mejor que el antiguo CAP pero también
mejorable.
En lineas generales, los diecinueve estudiantes se encuentran satisfechos con la
asignatura trabajada en esta investigaciéon y con todas las asignaturas que forman
parte del Plan de Estudios del Master de Secundaria de la Universidad de Jaén. Hay
gue tener en cuenta, que la asignatura de “Innovacion Docente e Iniciacion a la
Investigacion Educativa en Ciencias Sociales y Orientacion” ha sido la Gltima cursada en
el Master antes de comenzar las practicas externas (Practicum) en los centros de
secundaria.
Como conclusiones generales podemos destacar:
= E|l alumnado opina que ha recibido poca informacion del funcionamiento
del EEES y que la informacién recibida ha procedido de la institucién
superior. Afiadiendo, ademas, falta de interés por parte del alumnado al
documentarse en este aspecto.
= El alumnado piensa que la Universidad no posee los recursos adecuados
para una adaptacion de calidad.
= Se propone, por parte del alumnado, que se haga un analisis de sus
necesidades formativas para que haya correspondencia con lo impartido
por el profesorado. Esto, quizas, seria fuente de debate, debido a que el
profesorado cumple escrupulosamente los planes aprobados por la
Universidad de Jaén y, en consecuencia, la Agencia Nacional de Evaluacion
de la Calidad y Acreditacidon (ANECA).
= El alumnado percibe positivamente el plan de estudio del Master insertado
en el EEES.
De los resultados extraemos las siguientes propuestas de mejora:

= Mas coherencia entre la teoria y la practica.
= Entrevistas individualizadas con el alumnado participante para conocer con mas
detalle los aspectos positivos y negativos del master.
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= Sondear la opinién del alumnado antes de ubicar el horario del Master, es
decir, flexibilidad en los horarios lectivos.

= Se deben utilizar mas los espacios virtuales porque, como ya se sabe, hay que
adaptarse a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
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