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RESUMEN

El objetivo de este estudio es analizar las percepciones del alumnado y del profesorado sobre las competencias adquiridas durante la
implementacién del programa “Desarrollo de la competencia investigadora en la formacion inicial de docente” que tenia como propoé-
sito principal disenar y desarrollar proyectos de investigacién educativa. Desde un enfoque cualitativo, con la aplicacion del método de
estudio de caso, se trabajé con una muestra de 80 estudiantes y cinco docentes de una universidad ptblica de Honduras. Los hallazgos
permitieron concluir que, los estudiantes adquirieron el dominio tedrico-préctico para el disefio y desarrollo de un proyecto de inves-
tigacion como resultado de su participacion activa en una experiencia de aprendizaje basada en la estrategia del taller pedagogico, el
acompanamiento docente y el trabajo colaborativo entre pares.

Palabras Clave: competencias investigativas, formacion investigadora, formacién inicial del profesorado, profesorado investigador,
proyecto de investigacion.
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A didactic experience in the initial training of teachers and researchers: case study in a public university in
Honduras

SUMMARY

The objective of this study is to analyze the perceptions of students and teachers about the skills acquired during the implementation
of the program “Development of research skills in initial teacher training” whose main purpose was to design and develop educational
research projects. From a qualitative approach, with the application of the case study method, we worked with a sample of 80 students
and five teachers from a public university in Honduras. The findings allowed us to conclude that the students acquired the theoreti-
cal-practical mastery for the design and development of a research project as a result of their active participation in a learning experi-
ence based on the strategy of the pedagogical workshop, teacher accompaniment and collaborative work between peers.

Keywords: research skills, research training, initial teacher training, research Teachers, research project.

Uma experiéncia didatica na formacao inicial de professores e pesquisadores: estudo de caso em uma uni-
versidade publica de Honduras

RESUMO

O objetivo deste estudo é analisar as perce¢des de alunos e professores sobre as competéncias adquiridas durante a implementacao do
programa “Desenvolvimento de competéncias de investigagdo na formacao inicial de professores” que teve como principal objetivo a
concecdo e desenvolvimento de projetos de investigagdo educacional. A partir de uma abordagem qualitativa, com a aplicacdo do mé-
todo de estudo de caso, trabalhamos com uma amostra de 80 alunos e cinco professores de uma universidade ptblica de Honduras. Os
resultados permitiram concluir que os alunos adquiriram o dominio tedrico-pratico para a concegdo e desenvolvimento de um projeto
de investigacdo como resultado da sua participacdo ativa numa experiéncia de aprendizagem baseada na estratégia da oficina pedago-
gica, acompanhamento docente e trabalho colaborativo entre pares.

Palavras-chave: competéncias de investigacao, formagao em investigagao, formacao inicial de professores, investigacao Docentes, pro-

jeto de investigacao.

Introduccién

La formacién investigadora es un imperativo en la Forma-
cién Inicial de Docente (FID) para proveer a los futuros(as) pro-
fesionales de saberes técnicos y metodolégicos y las habilida-
des y aptitudes auténomas, criticas y creativas para generar y
construir conocimientos (Guaman et al., 2020). El desarrollo de
competencias investigadoras en la FID fomenta habitos de tra-
bajo independiente y de un pensamiento creador en el futuro
docente, de manera que pueda problematizar, orientar y tomar
las mejores decisiones para crear nuevos rumbos a la experiencia
educativa (Lema et al., 2017).

Las habilidades para el disefio y desarrollo de un proyecto
de investigacion se entienden como el conjunto de acciones que
se activan durante la actividad investigativa. Aunque muchas
veces estas acciones van estar condicionado por las directrices o
formatos establecidos en la institucién académica en donde ten-
ga lugar la investigacion, segtin Figueroa et al. (2020) consideran
como baésico estar provisto de cinco dominios: (1) biisqueda de
informacion; (2) dominio tecnolégico; (3) dominio metodolégico
(4) dominio para la comunicacién de resultados de forma oral y
escritos y (5) habilidades para el trabajo en equipos colaborativos.

Sobre este mismo tema Gonzélez-Espino (2017) resume en seis
las acciones de corte metodoldgico que evidencian el dominio de
las habilidades para disefiar y ejecutar un proyecto de investiga-
cién (1) Dominar las teorfas y disciplinas para abordar las inves-
tigaciones; (2) Reconocer los métodos y técnicas para investigar;
(3) Lograr la integracion junto a actores externos; (4) Difundir el
trabajo cientifico; y (5) Evaluar el impacto de las investigaciones.

Hacer investigacion implica una serie de pasos y procesos
cognitivos como el andlisis y la sintesis; pero también la inter-
pretacién, produccién creativa, la elaboracién de ideas y la reso-
lucién de problemas (Viteri et al., 2020). Investigar demanda del
alumnado un pensamiento analitico y sistémico, asi como de la

expertiz técnica y metodoldgica (Tinoco-Cuenca et al., 2020), del
conocimiento conceptual de los enfoques de investigacién con
sus respectivas particularidades en cuanto a los procedimientos
a seguir, y las técnicas a utilizar durante el proceso investigador
(Reyes et al., 2020).

En suma, se entiende que investigar es un proceso amplio y a
la vez complejo, ya que involucra una serie de procesos en donde
se activan habilidades interpersonales, actitudinales, instrumen-
tales y metodolégicas o propias de la tarea investigativa; estas
dltimas responden a un proceso sistemético que implica una se-
rie de acciones desde el planteamiento de un propésito sobre lo
que se quiere indagar, pasando por el analisis del mismo a partir
de la confrontacion, hasta llegar a la configuracién sintética y ex-
plicita de lo que se constituye como informe de investigacion.

Hay evidencias en la formacién universitaria, sobre la com-
petencia investigadora y su desarrollo en el alumnado en for-
macién (Figueroa et al., 2020) en donde estos se autoperciben en
niveles de calificacién como medios altos, particularmente en las
habilidades para la escritura y el manejo de técnicas de recogida
y de analisis cualitativo (Rubio et al., 2015); igualmente, asi como
en el acopio y manejo de fuentes bibliograficas confiables para
el desarrollo de experiencias de investigacion, utilizando para
ello buscadores en linea y gestores bibliograficos automatizados,
dando esto un nivel mayor de eficiencia en esta area del trabajo
de investigacion cientifica (Reyes et al., 2020).

Otras evidencias del logro de habilidades metodolégicas in-
vestigativas se reconocen a partir de la implementacién de es-
trategias especificas, encaminadas a intensificar esfuerzos para
el desarrollo de la competencia investigadora de los estudiantes,
dichas estrategias han dado resultados satisfactorios que confir-
man la ejecucién de acciones y procedimientos propios de dicho
proceso de investigacién tales como: revisiones bibliogréficas,
elaboracién de ensayos, restimenes, estructuracion de preguntas
de investigacion, elaboracién de propuestas de proyectos, tablas
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y graficas con tabulacién de informacién, andlisis e interpreta-
cién de resultados (Carlin et al., 2020).

Quispe (2020) argumenta que consolidar destrezas investi-
gativas se orienta hacia el desarrollo de experiencias de inves-
tigacién en el aula con el alumnado, proporcionandoles asi, la
reconstruccién de saberes generados desde la experiencia prac-
tica de hacer investigacién. A partir de los resultados de esta
experiencia las destrezas investigativas se pueden organizar en
tres categorias: (1) a nivel conceptual los estudiantes han logra-
do dominio de los fundamentos teéricos del enfoque cualitativo
y logran diferenciarlo del tradicional enfoque cuantitativo; (2) a
nivel procedimental el alumnado se siente capacitado para di-
sefar e implementar un proyecto de investigacién; y (3) a nivel
actitudinal el alumnado confirma como logro el respeto de los
criterios éticos basicos en la conduccién de un proyecto de in-
vestigacion

Por su parte, Viejo & Ortega-Ruiz (2018) muestran el valor
potencial que tiene para el desarrollo de la competencia inves-
tigadora, a través de lo que han denominado como “talleres
competenciales” refiriéndose a la implementacién de “la me-
todologia activa que promueve el desarrollo competencial del
alumnado y del trabajo metacognitivo” (p. 48) y que articulen de
forma simultdnea los conocimientos tedricos y praticos durante
la formacién como investigadores e investigadoras. Con esta ex-
periencia, confirman el desarrollo de ciertas habilidades conside-
radas como iniciales para la actividad investigadora tales como:
revision de textos cientificos y andlisis critico de argumentacion,
el manejo informatico, el andlisis de datos estadisticos, el disefio
de la investigacion, la inferencia de conclusiones y la elaboracién
del informe de investigacion.

Paralelo a los ajustes metodoldgicos hay dos elementos
que son constituyentes para el desarrollo de habilidades meto-
dolégicas propias de los procesos de investigacion; y se refiere
en primer lugar, al rol del profesorado como mediador peda-
gogico implementando metodologias activas y participativas
(Nunez-Rojas, 2019), en ambientes de aprendizaje de acompa-
famiento constante y de alta motivacién (Carlin et al., 2020); y,
en segundo lugar, cuentan significativamente los saberes previos
que sobre investigacion tenga el estudiante, como resultado de
experiencias formativas en otras asignaturas de su plan de estu-
dios (Arrieta & Ocon, 2018).

Y con respecto a las dificultades metodolégicas para hacer
investigacion que presenta el alumnado, se han podido verificar
dos aspectos generales: (1) procesar datos con el fin de obtener
resultados y (2) las calidades deficientes en los informes cien-
tificos reflejado en el manejo insuficiente de la normativa APA,
deficiencias en la sintaxis, coherencia, vocabulario, redaccion
de conclusiones y gestion eficaz de las referencias bibliogréficas
(Rodriguez et al., 2020; Rubio et al., 2018).

Por tanto, el reto es formar profesionales capaces de resolver
problemas, disehar proyectos, llevar adelante la implementacion
de determinadas experiencias y publicar resultados (Diaz et al.,
2019). Lo anterior es posible a partir de algunas medidas resoluti-
vas, orientadas a una implementacién mas profunda de la compe-
tencia investigativa, con propuestas innovadoras que vinculen la
investigacién con la practica profesional (Rodriguez et al., 2020).

Y esto ha de implicar una estructura de equipo para llevarse
a cabo y la coherencia de un disefio curricular eficaz (Rubio et
al., 2015); de tal manera que se implemente, tanto en disciplinas
especificas, como de manera transversal desde diferentes espa-
cios pedagogicos adscritos al programa de estudios (Arrieta &
Oc6n, 2018). Simultaneamente, este programa ha de estar sujeto
a la evaluacién sistemética y a la incorporacion de mejoras de
actualizacién (Sabariego et al., 2020).

Esta investigacion tiene como objetivo reconocer las per-
cepciones visibilizadas por el alumnado y el profesorado en el
proceso de formacién investigadora, acerca de las habilidades
logradas por el alumnado para disefiar e implementar proyec-
tos de investigacion. Como parte de la concrecion y conduccion
coherente de esta investigacién se han planteado las siguientes
cuestiones de investigacion:

1. ;Cuél es el logro que han alcanzado los estudiantes, du-

rante el proceso de formacién investigadora, con respecto
a las habilidades para el disefio y desarrollo de proyectos
de investigacion?

2. Qué aspectos han favorecido el logro de las habilidades
para el disefio y desarrollo de proyectos de investigacion,
en el alumnado, durante el proceso de formacién investi-
gadora?

3. ¢(Qué dificultades estuvieron presentes, durante el proce-
so de formacién investigadora, para el logro de las habili-
dades para el disefio y desarrollo de proyectos de investi-
gacion?

4. ;De qué forma se solventaron las dificultades, generadas
durante el proceso de formacién investigadora, con res-
pecto al logro de las habilidades para el disefio y desarro-
llo de proyectos de investigacién?

5. ¢(Cudles son las propuestas, en torno al proceso de forma-
cién investigadora, para mejorar las habilidades para el
disefio y desarrollo de proyectos de investigacién en el
alumnado?

Método

Este articulo es el resultado de la implementacién de una in-
vestigaciéon de enfoque mixto (Sanchez-Flores, 2019) en lo que
corresponde a la forma como se analizaron y representaron los
datos. Sin embargo, todo el proceso de la investigacién se moti-
v6 a partir de la aplicaciéon del método de estudio (Stake, 2007)
que ha permitido comprender las interacciones entre los actores
educativos, el contexto y los recursos en el proceso de desarrollo
de las habilidades para el disefio y desarrollo de proyectos de
investigacion en el alumnado.

Contexto y participantes

Los participantes de la investigaciéon lo conformaron 80 estu-
diantes de ambos sexos (61 mujeres y 19 hombres), matriculados
en la carrera docente en su segundo, tercero y cuarto ano de
formacion. Un segundo grupo lo conforman 8 docentes del sexo
femenino, con amplia trayectoria en la docencia universitaria en
la formacién investigadora, clasificadas como docentes noveles
(hasta 10 afios de experiencia); y docentes expertas (hasta 20 afios
de experiencia y mas). El procedimiento muestral utilizado para
la seleccion de los participantes fue no probabilistico (Hernan-
dez-Gonzélez, 2021), en el caso del alumnado, de acuerdo a la
conveniencia de los investigadores; y el caso de las docentes, fue
intencional, puesto que, estos tenias que cumplir el criterio de
contar con vasta experiencia en la docencia universitaria en la
formacién investigadora.

Instrumentos

Son dos tipos de instrumentos que se utilizaron para la obten-
cién de la informacion: (1) En el caso del alumnado se emple6 la
entrevista cualitativa semi estructurada (Useche et al., 2019) que
se articul6 en dos apartados diferenciados: el primero integra un
total de cinco preguntas cerradas que indagaron sobre los datos de
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identificacion del alumnado, y el segundo, plantea un total de cin-
co preguntas abiertas y cada una de estas, reforzadas con pregun-
tas de profundizacion; y (2) para las profesoras noveles se imple-
ment6 un proceso de observacion participante (Téjar, 2006); y para
las profesoras expertas la observacién no participantes (Ynoub,
2015); registrando los datos a partir de las notas de campo (Packer,
2018). La validacién de los instrumentos se efectud a partir de la
validacién de contenido por juicio de experto (Useche et al. 2019).

Procedimiento

Siguiendo a las propuesta de Stake (2007), las fases de esta
investigacion fueron las siguientes:

Fase 1: Se delimit6 el caso en estudio, que hace referencia
a la implementacion de un programa para el desarrollo de la
competencia investigadora y especificamente las habilidades
para el disefio y desarrollo de un proyecto de investigacion.

Fase 2: Planteamiento de las cuestiones de investigacién
junto con la configuraciéon de la estructura teérico-empirica de
respaldo.

Fase 3: Construccion y validacién de los instrumentos de
obtencién de la informacion.

Fase 4: Organizacion de los preliminares para el acceso al
campo, permisos, seleccion de la muestra, el consentimiento in-
formado, administracién de los instrumentos para la recogida
de los datos.

Fase 5: Desarrollo del analisis, procesamiento e interpreta-
cién de los datos, disposicion y discusién de los resultados,
conclusiones y redaccion y edicion del informe final de la in-
vestigacion.

Analisis de Datos

Para el analisis de los datos se procedié a identificar las
unidades de significado a la luz de un sistema de categoriza-
cién mixta: categorias a priori y a posteriori (Latorre, 2008),
junto con el tratamiento de los datos a través del programa
informatico de andlisis de datos cualitativos AQUAD 6 (Hu-
ber, 2003). Para el analisis de datos desde la perspectiva cuan-
titativa se aplicé los fundamentos de la estadistica descriptiva
(Hernandez et al., 2014) apoyado del programa Microsoft Ex-
cel y exponer la frecuencia absoluta y porcentual de los mis-
mos.

Resultados

Las interpretaciones realizadas a partir de las narrativas li-
terales de los participantes, admitieron la disposicién general

de cinco categorias. Al mismo tiempo, de cada categorias se
derivan, en un grado de mayor particularidad, sus respectivos
cédigos expresado en Frecuencia Absoluta (FA) y el porcentaje
de la Frecuencia Absoluta (FA%). Consecutivamente, se hace la
exposicién de algunas de las narrativas literales obtenidas del
alumnado y de las docentes noveles y expertas.

Categoria 1. Evidencias de logro de la habilidad para disefiar y desa-
rrollar un proyecto de investigacion

Las evidencias de logro constituyen el reconocimiento de
los participantes sobre los conocimientos adquiridos y habili-
dades desarrolladas de parte del alumnado, para disefiar y de-
sarrollar proyectos de investigacion.

En grandes escalas, se confirma el fortalecimiento de la ha-
bilidad para disefar y desarrollar proyectos de investigacion de
parte del alumnado, a partir de las experiencias logradas por
ellos mismos con la construcciéon de marcos de referencias (c6-
digo 1.2) durante el proceso de hacer la investigacién: Apren-
di como redactar los antecedentes, desarrollar un marco tedrico
guidndome de acuerdo al objetivo, plantear la pregunta proble-
ma. (Alum 77)

En este mismo sentido, las docentes noveles aprecian como
una experiencia exitosa el trabajo de la redaccion de los marcos
de referencia tedrica de la investigacion: Para la elaboracién del
marco de referencia tedrico... los estudiantes en primera instan-
cia realizaron la deteccién, consulta y obtencién de la literatura
que facilit6 la extraccion y recopilacién de informacién, haciendo
uso de fichas de lectura. (Profenovel 2)

El conocimiento y dominio manifiesto de cada uno de ele-
mentos que constituyen el proceso metodolégico de sus proyec-
tos de investigacién (cédigo 1.3) es altamente valorado por el
alumnado: El método que trabajamos fue el estudio de caso...
con una muestra de méxima variacion... utilizamos la entrevista
semiestructurada...se procede al anélisis de datos, en el analisis
de datos... se us6 el AQUAD y vamos a ver las categorias que
emergen. (Alum 09)

De igual manera tanto las profesoras noveles, como expertos,
atestiguan este dominio metodolégico manifiesto por el alum-
nado durante el proceso de hacer investigacién: el alumnado
desarroll6 fortalezas significativas para crear un sistema de ca-
tegorizacion a priori para el analisis de datos... identificacion de
unidades de analisis y posterior a ello, la realizacién de las tablas
de cédigos inferenciales y demograficos. (Profenovel 2); Se ob-
servo en los estudiantes dominio en el proceso categorizacion
y sub categorizacion de andlisis, efectuando el analisis de datos
cualitativos con el programa AQUAD. (Profexperta 5)

Los participantes reconocen los fundamento teéricos pro-
pios de los enfoques de investigacién y particularmente el re-

Codigo FA FA%
1.1. Caracteristicas del paradigma cualitativo 48 19,51%
1.2. Construccién del marco teérico de investigacion 80 32,52%
1.3. Método 57 23,17%
1.4. Resultados 15 6,10%
1.5. Discusioén y las Conclusiones 22 8,94%
1.6. Referencias bibliograficas 24 9,76%
Total 246 100%

Tabla 1. Evidencias de logro de la habilidad para disefiar y desarrollar un proyecto de investigacion
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ferido al paradigma cualitativo (cédigo 1.1.): Podria decir que
aprendi como es la estructuraciéon de una investigacién cualita-
tiva, ya que es totalmente diferente a una investigacion cuan-
titativa. (Alum 41); lo que es ratificado por las docentes al per-
cibir que sus estudiantes comprendieron los conceptos bésicos
del enfoque hermenéutico: Muestran empoderamiento con los
conceptos teéricos de la clase de investigacion cualitativa. (Pro-
fexperta 1); ala vez, identificaron la utilidad y aplicabilidad de
este enfoque de investigacién al campo disciplinar de estudio y
formacién: Se percibi6 en los estudiantes claridad en la tematica
y la importancia de comprender las grandes bondades que tiene
este enfoque cualitativo con nuestro campo de especializacion.
(Profenovel 2)

El alumnado realiz6, de forma efectiva, consultas de fuentes
bibliograficas (c6digo 1.6) necesarias para sus proyectos de in-
vestigacion: Una fue que a través de esta investigacién nosotros
nos hicimos indagadores, ya que buscdbamos informacion rele-
vante sobre dicho tema que se esta investigando en Internet o
en libros, revistas. (Alum 40); dato que confirman las profesoras
noveles sobre el manejo eficaz que el alumnado hizo de las refe-
rencias bibliogréficas de sus propios proyectos de investigacion
y constatando la experiencia investigativa acumulada durante el
proceso: Los estudiantes contaban con bibliografia seleccionada
previamente para sus proyectos de investigacion. (Profenovel 3)

Tanto el alumnado como las profesoras noveles han confir-
mado que, durante el desarrollo de la investigacion, el alumna-
do logré redactar y discutir (cédigo 1.5) las conclusiones de sus
propios proyectos de investigacién, dejando constancia de sus
habilidades investigativas: Aprendi una estructura de una con-
clusién... interpretar que es lo que encontramos...como redactar
las conclusiones de una investigacion, en si, yo aprendi. (Alum
10); Este dia redactaron las conclusiones del proyecto de investi-
gacion, dando asi respuesta a las sub preguntas disefiadas en el
planteamiento del problema y en correspondencia con los signi-
ficados y aportaciones de los sujetos participantes. (Profenovel 2)

Se ratifica el logro de las habilidades para hacer investigacién
en el alumnado, cuando estos fueron capaces de gestionar los re-
sultados (c6digo 1.4) de la investigacion por ellos realizada, asilo
manifiestan los participantes de la investigacién: Cuando ya te-
niamos los resultados de la investigacion, ahi es donde elabora-
mos los esquemas, que era como por decir asi, una comparaciéon
de lo que han dicho los participantes con la teoria y ahi haciamos
nuestra interpretacion. (Alum 12); Se evidenciaros los resultados
de una manera estructurada y clara, a partir de la elaboracion de
matrices descriptivas y explicativas que facilitan la disposicion e
interpretacion de los datos. (Profenovel 2)

Categoria 2. Aspectos favorecedores para el logro de habilidad para di-
sefiar y desarrollar un proyecto de investigacion

Los aspectos favorecedores delimitan condiciones personales
y del ambiente contextualizadas durante el proceso investigador,

que aportaron contribuciones significativas al logro de la habili-
dad para el disefio y desarrollo de una investigacion.

La estrategia de taller pedagdgico (coédigo 2.1) que formod
parte del disefio curricular implementado para la conducciéon
de cada fase de la investigacion, fue influyente en el logro de
la habilidad para disefiar y desarrollar proyectos de investiga-
cién: Trabajar con este disefio para desarrollar competencias in-
vestigadoras fue muy gratificante, la estructuracién como estaba
planteado paso a paso. (Alum 44)

Las opiniones de las profesoras noveles y expertas respectiva-
mente, igualmente, destacan que la estructura y contenido del tex-
to utilizado durante la experiencia curricular fueron favorecedoras
para el logro de la habilidad investigadora del estudiantado: En el
desarrollo de todos los talleres las instrucciones son muy claras, se
describe el objetivo de la cada actividad y lo que se espera lograr
como producto final. La presentacion de la informacién se hace
de manera amigable y muy accesible para comprender el proceso
investigador de parte del alumnado. (Profenovel 1); Un texto de
referencia propio del trabajo metodolégico a seguir en clase, que le
facilita al estudiante aprender a investigar. (Profexperta 2)

La presencia y apoyo sistematico y constante del docente
durante el proceso de ensefar a investigar (cédigo 2.2) fue de-
terminante para que los estudiantes afianzaran sus habilidades
para el disefio y desarrollo de sus proyectos de investigacién: En
mi persona si aprendi y yo le agradezco a la licencia el habernos
ayudado en este proceso y el habernos dedicado su tiempo y s6lo
digo que estoy satisfecha de lo que ella hizo. (Alum 52); asi lo
reconocen las profesoras noveles sobre la necesidad de apoyar
a los estudiantes para que lograran los conocimientos y habili-
dades requeridas para el desarrollo de sus proyectos de investi-
gacion: ciertos apartados se les complicaban, por lo que volvia a
explicar y verificaba si entendian al revisar avances. (Profenovel
1); brindando un acompanamiento sistematico en cada una de
las fases del proyecto de investigacién: Se observan las tutorias y
acompafnamiento docente por equipo, dando orientaciones pun-
tuales sobre el avance de cada fase del proyecto de investigacion.
El docente muestra preparacion cientifica y dominio de las estra-
tegias de ensenanza. (Profexperta 4)

Las Experiencia previa sobre investigacién (cédigo 2.3.) que
ciertos estudiantes tenian sobre investigacion, facilitaron el desa-
rrollo de sus propias habilidades para disefiar y hacer los pro-
yectos de investigacion, asi lo confirman el alumnado y las pro-
fesoras noveles: Ya tenia conocimiento previo sobre esto, el afio
pasado en la clase de Investigacion Educativa y eso me ayudo en
esta investigacion. (Alum 37); Los estudiantes ya habian seleccio-
nado el tema, también habian hecho la inmersién inicial al campo
en algunos casos. Los estudiantes ya habian conocido el estado
actual del tema y los antecedentes. Habian determinado de mane-
ra preliminar los conceptos asociados lo cual les facilito la elabo-
racién de objetivos y todo el planteamiento. (Profenovel 3)

Cédigo FA FA%
2.1. Estrategia de taller pedagdgico 85 69,67%
2.2. Retroalimentacién docente 28 22,95%
2.3. Experiencia previa sobre investigacion 9 7,38%
Total 122 100%

Tabla 2. Aspectos favorecedores para el logro de habilidad para disefiar y desarrollar un proyecto de investigacién
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Codigo FA FA%
3.1. Cognitivas y practicas 77 37,93%
3.2. Académicas 39 19,21%
3.3. Intensificaciéon temporal 74 36,45%
3.4. Contextuales 13 6,41%
Total 203 100%

Tabla 3. Dificultades para el logro de habilidad para disefiar y desarrollar un proyecto de investigacion

Categoria 3. Dificultades para el logro de habilidad para disefiar y desa-
rrollar un proyecto de investigacion

Las dificultades apuntan a aquellas situaciones de orden cog-
nitivo y del entorno que estuvieron presentes durante el proceso
investigador y que limitaron el logro de la habilidad para disenar
y desarrollar los proyectos de investigacion.

Fueron diversas las dificultades a las que se enfrentaron el
alumnado al momento, en cuanto a los conocimientos tedricos y
précticos (cédigo 3.1) para disefiar e implementar un proceso de
investigacion . Una de ellas se relaciona con el andlisis y sintesis
de la informacién textual requerida para la redaccion del mar-
co de referencia tedrica de la investigacion: Cuando armamos el
marco tedrico si nos costd bastante eso de resumir, poner las co-
sas mas importantes, porque uno quiere poner todo, porque para
uno todo es importante, pero creo que se logré esa competencia.
(Alum 10); Confusion por parte de los estudiantes en los antece-
dentes y la justificacion. (Profenovel 3)

Otro de los inconvenientes suscitados radica en la construc-
cién de ciertos elementos constitutivos al apartado del méto-
do: Cuando ya nos tocaba hacer la parte de las sub categorias,
fue cuando yo me preguntaba si podemos hacerlo, pero me
siento bloqueada, no sé cémo hacerlo, entonces volvia a leer
el libro. (Alum 45); y la delimitacién metodolégica: Un poco
de dificultad en algunos estudiantes sobre como establecer la
metodologia mas adecuada, factible y alcanzable a su estudio.
(Profenovel 3)

El poder redactar de manera precisa y puntual el apartado
de discusién y conclusion del informe de investigacién, generd
ciertos apuros en el alumnado: Otra dificultad que tuve fue a la
hora de las conclusiones, queria decir de todo... no queria dejar
nada por fuera... sintetizar es complejo (Alum 01)

Finalmente, el alumnado tuvo complicaciones para conse-
guir fuentes bibliograficas de respaldo a sus proyectos de inves-
tigacion: Quiza la busqueda de informaciéon porque algunas...
veces no encontrdbamos como textos o escritos de los temas que
estdbamos investigando (Alum 61); debido a las limitadas habi-
lidades de ciertos estudiantes para realizar biisquedas efectivas
de literatura de apoyo a la realizacién de sus proyectos de in-
vestigacion: Falta de capacidad para la revision de la literatura y
seleccionar la bibliografia adecuada (Profenovel 3).

Desde otra perspectiva, las limitaciones de tiempos (codi-
g0 3.3) con las que se desarroll6 el proceso de ensefiar a inves-
tigar, repercutieron desfavorablemente para poder desarrollar
al maximo el potencial investigador de los estudiantes, asi
lo consideran el alumnado y las profesoras noveles y exper-
tas: Una de las dificultades fue el tiempo ya que el periodo es
corto y se hacia de manera rdpida y el llevar las otras clases
intensivas. (Alum 73); La mayor dificultad este periodo fue
el tiempo, considero que fue demasiado reducido para lograr
alcanzar todas las competencias. (Profenovel 1) y que junto
con el poco tiempo del que disponian ciertos (a) estudiantes
para realizar sus proyectos de investigacién fue una limitante

durante el desarrollo proceso de desarrollo de la competencia
investigadora: Falta de tiempo por factor trabajo del alumna-
do. (Profexperta 3)

Como dificultades académicas (c6digo 3.2) se agruparon los
sefialamiento de los participantes en torno a la inconsistencia
sobre la informacién de base, para hacer investigaciéon, que te-
nian algunos estudiantes a la hora de desarrollar sus proyectos
de investigaciéon: No tuve buena base ...en cuantitativa no hici-
mos nada de esto, lo tnico que hicimos fue un simulacro en unas
hojas y ya. (Alum 48); Pobres saberes previos de los estudian-
tes acerca de la investigacion y los elementos que la conforman,
précticamente inicié de cero (Profenovel 1).

Las dificultades contextuales (codigo 3.4) marcan el esce-
nario social y politico que se vivia en el pais durante desarrollo
de la experiencia de aprendizaje para el desarrollo de la compe-
tencia investigadora, afecté reduciendo los tiempos necesarios
para el desarrollo del proceso investigador: Debido a la situaciéon
sociopolitica que surgi6 en el pais que ...acort6 el periodo y en la
mitad del tiempo realizamos todo el trabajo, entonces fue duro.
(Alum 15); Por las circunstancias sociopoliticas y vividas este pe-
riodo académico, no se llev) a cabo el taller de bases de datos en
un laboratorio informatico. (Profenovel 1)

Categoria 4. Acciones para solventar las dificultades para el logro de
habilidad para disefiar y desarrollar un proyecto de investigacion

Las acciones para solventar las dificultades refieren a las pos-
turas asumidas por los participantes durante el proceso inves-
tigador para resolver los problemas que se les presentaron en
el mismo y que de alguna manera limitaron el desarrollo de las
habilidades para disefiar y desarrollar una investigacion.

La actitud mostrada por la docente retroalimentando (c6digo
4.2) y facilitando la actividad de ensefianza aprendizaje a inves-
tigar, contribuy6 a resolver las dificultades originadas durante
el proceso: Agradeciendo a la Doctora, ella para mi es una ex-
celente profesora...gracias a ella yo aprendi todo lo que es de
investigacion. (Alum 83)

El alumnado asigné tiempo adicional (c6digo 4.1) al estipula-
do formalmente para el desarrollo de la asignatura para resolver
las dificultades afrontadas durante el desarrollo de la investiga-
cién: Haciendo tiempo extra, desvelandome maés, dando un poco
mas de lo normal. (Alum 73); el profesorado novel confirma la
percepcién expresada por el alumnado, de invertir tiempo extra
para solventar las dificultades de intensificacién temporal pre-
sentadas durante el proceso investigador: Los fines de semana
se consideraron como dias de trabajo para culminar la investiga-
cién. (Profenovel 1)

Y la retroalimentacién entre pares, como esa la relacion de
apoyo mutuo entre compaferos fue una de las formas habituales
utilizadas para resolver las dificultades encontradas durante el
desarrollo de la investigacién: Yo les preguntaba a mis compafie-
ras de equipo, entonces me decian tienes que hacer esto o lo otro
y me decian no te compliques. (Alum 45)
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Codigo FA FA%
4.1. Trabajo extra 18 38,30%
4.2. Retroalimentacion docente 22 46,81%
4.3. Retroalimentacién entre pares 7 14,89%
Total 47 100%

Tabla 4. Acciones para solventar las dificultades para el logro de habilidad para disefiar y desarrollar un
proyecto de investigacion

Categoria 5. Propuestas de mejora para el logro de habilidad para dise-
fiar y desarrollar un proyecto de investigacion

Las propuestas de mejora condensan las recomendaciones de
mejoras indicadas por los propios participantes, con el propdsito
de potenciar el desarrollo de las habilidades para disefiar y desa-
rrollar proyectos de investigacion.

Se sugiere la revision y ajuste de la asignatura (cédigo 5.3)
como una necesidad de asignar més horas de clases y de trabajo
de campo para el desarrollo 6ptimo del proceso de ensefar a in-
vestigar: Las propuestas de mejora yo las dirijo al departamento
de mi carrera, en cuanto a que las clases de investigacion se les
asignara mucho maés tiempo para realizarla. (Alum 15). Por su
parte, las profesoras expertas consideran oportuno puntualizar
que el nimero de estudiantes matriculados en la asignatura sea
el adecuado para desarrollar un proceso de ensefianza contando
con la atencién y participacion activa de todo el alumnado: El
nimero de estudiante por seccién no debe ser mayor a 30 y tenia
38, esto hace que los estudiantes se distraigan durante las expli-
caciones, no prestan atencion. (Profexperta 3)

Las inferencias de lo expresado por los participantes sefa-
lan, también, la necesidad de hacer arreglos en algunos de los
talleres (codigo 5.2) utilizados durante el desarrollo de la inves-
tigacion, con miras a facilitar el proceso de aprendizaje a inves-
tigar: El manual seria genial que de ejemplos més especificos en
los talleres que lo requieren. (Alum 31); Generar un instrumento
tipo instructivo con los elementos de la investigacién, un poco
mas resumido con instrucciones claras y precisas. (Profenovel 3)

La transversalidad en la formacién investigadora (c6digo 3.1)
puntualiza que, para el desarrollo de la competencia investiga-
dora es recomendable la incorporacién de experiencias trans-
versales de aprendizaje desde diferentes asignaturas del plan de
estudios al que estan adscritos: Esas mejoras serian que en todas
las asignaturas pusieran actividades de investigaciones para te-
ner ese conocimiento y para practicar. (Alum 52)

Discusién
El programa para el desarrollo de la competencia investiga-

dora se fundament6 en la implementacién de un proyecto de
investigacion con el alumnado y como fruto de esta experiencia

tedrica y practica, los participantes han evidenciado el logro de
habilidades, en el alumnado, para el disefio e implementaciéon
de procesos de investigaciéon. Una muestra de esto tiene que ver
con el dominio tedrico y disciplinar (Gonzalez-Espino, 2017) ad-
quirido, de parte de estudiantado, sobre los principios que sus-
tentan el enfoque de investigacion, particularmente el cualitativo
(Reyes et al., 2020) diferenciandolo claramente de otros enfoque
(Quispe, 2020); asi como, la expertiz técnica y metodolégica (Ti-
noco-Cuenca et al., 2020) y procedimental (Quispe, 2020) para la
conduccién de cada uno de los pasos que conforman el disefio e
implementacion de un proyecto de investigaciéon: Construccion
del marco teérico de investigacion, el método, los resultados, la
discusioén, las conclusiones y las referencias bibliograficas (Carlin
et al., 2020; Figueroa et al., 2020; Reyes et al., 2020; Rubio et al.,
2015).

Entre los aspectos que han sido reconocidos como favorece-
dores de este logro, de habilidades investigativas en el alumna-
do, se sitta la modalidad de taller implementada durante el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje, como una estrategia que articula
de forma simultanea la teoria y la practica (Viejo & Ortega-Ruiz,
2018) durante el desarrollo de la experiencias de investigacion
desarrolladas por el alumnado (Quispe, 2020). Sumado a lo ante-
rior, el hecho de que ciertos estudiantes contaran con algunos sa-
beres, sobre el proceso investigador, fue de notable significancia
para el fortalecimiento de las habilidades investigativas (Arrieta
& Ocon, 2018).

De igual manera, el acompanamiento docente fue fundamen-
tal para el logro de las habilidades metodolégicas para hacer in-
vestigacién. Con esto se confirma, que un proceso de ensefianza
aprendizaje conducido por un docente generador de ambientes
de aprendizaje motivadores, utilizando metodologias activas y
participativas y ofreciendo un acompafiamiento sistemético a sus
estudiantes, repercutird en beneficio del logro de habilidades; en
este caso, las investigadoras (Carlin et al., 2020 y Nufiez-Rojas,
2019).

Las Dificultades que estuvieron presentes en los estudiantes
se inclinan en dos escenarios: el primero, refiere a las dificultades
cognitivas y précticas con respecto a cada una de las fases de la
investigacién, mismas probleméticas que han sido constatadas
con otros estudiantes y de eso dan cuenta investigaciones afi-

Cédigo FA FA%
5.1 Transversalidad e la formacién investigadora 10 8,69%
5.2. Revision y ajustes de talleres 52 45,22%
5.3. Revisiéon y ajustes de la asignatura 53 46,09%
Total 115 100%

Tabla 5. Propuestas de mejora para el logro de habilidad para disefiar y desarrollar un proyecto de investigacion
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nes (Arrieta & Ocoén, 2018; Rodriguez et al., 2020; Rubio et al.,
2018); y el segundo, da cuenta de ciertos inconvenientes de orden
académico, temporal y contextual que se presentaron durante
la implementacién del proyecto investigador. Al respecto es de
considerar que durante la formacién del alumnado, este siempre
encontrard obstaculos epistemoldgicos que demandaran, de su
parte, implementar sus saberes y asumir posturas auténomas,
criticas y creativas (Guaman et al., 2020)

En relacién a las acciones para solventar las dificultades que
estuvieron presentes durante la ejecucién de los proyectos de
investigacion del alumnado, se destaca, por una parte; la deter-
minacioén y compromiso del propio estudiante para disponer de
tiempo extra y atender las demandas académicas. Esta actitud,
es el resultado de un proceso formador en competencias investi-
gadoras que apunta a desarrollar y fomentar habitos de trabajo
independiente, que estimulen al estudiante a tomar decisiones
de mejora con respecto a su experiencia formativa (Lema et al.,
2017) y a la resolucién de inconvenientes (Viteri et al., 2020).

De otra parte, sefialan las oportunas relaciones de apoyo
y acompanamiento entre profesorado-alumnado y alumna-
do-alumnado, como formas resolutivas de las dificultades emer-
gidas en el desarrollo de los proyectos de investigacién de los es-
tudiantes, vuelven a confirmar que el trabajo colaborativo entre
los actores educativos constituye una de esas destrezas funda-
mentales y parte de todo proceso investigador (Figueroa, 2020).

Entre las propuestas de los participantes para seguir forta-
leciendo las condiciones y estructuras didacticas metodoldgicas
para el desarrollo de habilidades investigativas en el alumnado
sefalan la transversalidad de la formacién investigadora, idea
que resuena con el trabajo de Arrieta & Ocon (2018), que igual-
mente consideran que para el desarrollo de la competencia inves-
tigadora se necesita de decisiones institucionales, que integren
de forma transversal y longitudinal el desarrollo de habilidades
investigativas en la formacién inicial de los futuros (as) docentes

Otra recomendacién que surge, a partir de sus propias vi-
vencias, es la necesidad de incorporar mejoras estructurales en
los talleres implementados durante la experiencia de aprendiza-
je, esto se convierte en una demanda continua y permanente de
evaluacién de las experiencias curriculares para su mejora (Sa-
bariego et al., 2020) y que junto con aquellas otras referidas a
los tiempos estipulados para el desarrollo de la asignatura, con
miras a potenciar los resultados de aprendizaje de los estudian-
tes, sefialan la importancia de establecer disefio curriculares co-
herente y eficaces (Rubio et al., 2015).

Conclusiones

Los logros alcanzados por el alumnado, en torno al disefio y
desarrollo de un proyecto de investigacion, se concretan con el
dominio tedrico-préctico de las caracteristicas propias del enfo-
que cualitativo y a su vez, de cada una de los elementos que lo
conforma: marco tedrico, método, resultados, discusién y con-
clusiones y referencias. Los aspectos que favorecieron este logro
sefalan de forma reiterada la estrategia de taller pedagodgica, la
retroalimentacion docente y la experiencia previa sobre investi-
gacion que poseia el alumnado.

Atn y cuando se evidencia el logro de la habilidad para el di-
sefio e implementacion de un proceso de investigacion de parte
del alumnado, también es cierto, que durante el proceso investi-
gador surgieron algunas tensiones académicas con respecto a la
definicion y ejecucién de cada uno de los componentes de dicho
proceso. Otras dificultades asomadas en el mismo proceso inves-
tigador fueron sefialadas como las propias del contexto donde
tuvo lugar la investigacion; y las de intensificacion temporal, que

hace referencia al disminuido tiempo del que disponian para lo-
grar a satisfaccion todo el proyecto de investigacion.

Para solventar las dificultades el alumnado se vio en la nece-
sidad de asignar tiempo extra clase para atender las demandas
del proceso investigador y de igual manera se apoyaron en el
docente y en sus compafieros.

Las propuestas de mejora de los participantes enfatizan tres
posibilidades: una a nivel institucional dirigida a transversalizar
la formacién investigadora; otra especifica para el programa de
desarrollo de la competencia investigadora, incorporando mejo-
ras puntuales en los talleres que los conforman; y la tltima, fo-
caliza ajustes estructurales referidos al tiempo en las asignaturas
de metodologia de la investigacion.

Implicaciones

Los resultados apuntan a la necesidad de planificar académi-
camente una formacién basada en la investigacion, evidenciada
con la incorporacién de experiencias indagatorias en cada una
de las asignaturas que forman parte del programa curricular uni-
versitario. Y de forma simultdnea, surge también la iniciativa de
incorporar mejoras en cada uno de los talleres implementados
durante el proceso de ensefar a investigar, con miras de hacer-
los mas comprensibles y de agil aplicacion durante el desarrollo
del proceso didactico investigador. Finalmente, se recomienda
una revision y ajuste estructural de las horas estipuladas y el
nimero de estudiantes para las asignaturas de metodologia de
investigacion, ya que, segtin la experiencia de los participantes,
la atencién a estos dos aspectos sera de indudable beneficio para
el desarrollo de la competencia investigadora en el alumnado.
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