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RESUMEN
Ante la incertidumbre que se vive actualmente, es necesario asumir una visión desde el paradigma de la complejidad, involucrando 
múltiples relaciones que tengan potencial de construir la realidad, motivo por el que se desarrolló la presente investigación basada en 
una metodología dialéctica transdisciplinaria con el objetivo de explicitar relaciones teóricas derivadas de procesos investigativos a 
través de una indagación semántica para fortalecer los rasgos de un formador, se identificaron teorías en la problematización de cor-
pórea teóricos, correspondiente al momento cuatro que se encontró  direccionado al desarrollo de formandos del quinto semestre de la 
Licenciatura en Educación Primaria, pertenecientes a la Escuela Normal Oficial de Irapuato, ubicada en Guanajuato, México.
Entre los resultados más destacados se encuentra la teoría del contexto porque permite la identificación de influencias sociales, políti-
cas, morales o éticas, tiene conexión con la teoría lingüística porque resulta necesaria en su funcionamiento e implica la incorporación 
del lenguaje para determinar un posible desarrollo valorado desde la  teoría cognitiva del aprendizaje, lo que permite concluir que la 
resolución de problemas propicia  el procesamiento de la información y, consecuentemente, una manifestación de los rasgos reflexivo, 
crítico, resiliente e inclusivo, teniendo presente que gracias a la teoría conectivista los espacios de interacción se incrementan y ofrecen 
mayores  posibilidades de recuperar información mediante la utilización de la tecnología.  
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Identificação de teorias derivadas da problematização de teóricos corporais em uma investigação dialética 
transdisciplinar

RESUMO
Dada a incerteza que atualmente se vive, é necessário assumir uma visão desde o paradigma da complexidade, envolvendo múltiplas 
relações que têm potencial para construir a realidade, razão pela qual esta investigação foi desenvolvida com base numa metodologia 
dialéctica transdisciplinar com u objetivo de explicitar relações teóricas derivadas de processos investigativos por meio de uma inves-
tigação semântica para fortalecer os traços de um formador, foram identificadas teorias na problematização do corpo teórico, corres-
pondente ao momento quatro que se encontrou direcionado ao desenvolvimento de estagiários do quinto semestre do Bacharelado em 
Educação Primária, pertencente à Escola Normal Oficial de Irapuato, localizada em Guanajuato, México.
Entre os resultados mais destacados está a teoria do contexto porque permite a identificação de influências sociais, políticas, morais ou 
éticas, está conectada com a teoria lingüística porque é necessária em seu funcionamento e implica a incorporação da linguagem para 
determinar um possível desenvolvimento valorizado a partir de a teoria cognitiva da aprendizagem, o que nos permite concluir que a 
resolução de problemas promove o processamento de informações e, consequentemente, a manifestação de traços reflexivos, críticos, 
resilientes e inclusivos, tendo em vista que, graças à teoria conectivista, os espaços de interação aumentam e oferecem maiores possibi-
lidades de Recuperação de informações por meio do uso da tecnología.

Palavras-chave: Complexidade, Paradigma, Relacionamento, Teoria, Estagiários.
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Abrir caminos, emprender viajes: 
el currículum como experiencia de apertura

RESUMEN
En este artículo, mediante la indagación narrativa de historias vividas en una clase de educación primaria, se muestra una visión del 
currículum que lo entiende como un camino que va adquiriendo desarrollos singulares y cualidades propias en su transcurrir. Es el 
recorrido el que va componiendo el currículum, a partir de las historias vividas en la clase y de las historias de sus protagonistas, que 
se van transformando en el proceso. Un proceso de vidas e historias donde se inscriben los aprendizajes y saberes, de sí y de las cosas 
del mundo. El texto se estructura a partir de tres historias que permiten ver: a) la importancia de la invitación a recorrer el camino, de 
manera que este pueda ser habitado por sus protagonistas; b) cómo el currículum escolar entra en relación con el currículum de las 
vidas personales, y c) los potenciales confl ictos entre las exigencias externas y las trayectorias personales.

Palabras Clave: Currículum; Creación curricular; Educación primaria; Indagación narrativa.

Opening paths, embarking on new journeys: the curriculum as an experience of openness
ABSTRACT
This article, through the narrative enquiry of stories experienced in a primary education class, shows a vision of the curriculum that 
understands it as a path that acquires unique developments and its own qualities in its course. It is the journey that makes up the 
curriculum, based on the stories experienced in the class and the stories of its protagonists, who are transformed in the process. A 
process of lives and stories in which the learning and knowledge of oneself and of the things of the world are inscribed. The text is 
structured on the basis of three stories that allow us to see: a) the importance of the invitation to walk the path, so that it can be indwelled 
by its protagonists; b) how the school curriculum enters into relation with the curriculum of personal lives, and c) the potential confl icts 
between external demands and personal trajectories

Keywords: Curriculum; Curriculum making; Primary education; Narrative inquiry.
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Identification of theories derived from the problematization of corporeal theorists in a transdisciplinary 
dialectical investigatio

ABSTRACT
Given the uncertainty that is currently experienced, it is necessary to assume a vision from the paradigm of complexity, involving 
multiple relationships that have the potential to build reality, which is why this research was developed based on a transdisciplinary 
dialectical methodology with the objective of explicit theoretical relationships derived from investigative processes through a semantic 
inquiry to strengthen the traits of a trainer, theories were identified in the problematization of theoretical corporeal, corresponding to 
moment four that was found directed to the development of trainees of the fifth semester of the Bachelor’s Degree in Primary Educa-
tion, belonging to the Official Normal School of Irapuato, located in Guanajuato, Mexico.
Among the most outstanding results is the context theory because it allows the identification of social, political, moral or ethical in-
fluences, it is connected with linguistic theory because it is necessary in its operation and implies the incorporation of language to 
determine a possible development valued from the cognitive theory of learning, which allows us to conclude that problem solving 
promotes information processing and consequently a manifestation of reflective, critical, resilient and inclusive traits, bearing in mind 
that thanks to the connectivist theory, spaces for interaction increase and offer greater possibilities of retrieving information through 
the use of technology.

Keywords: Complexity, Paradigm, Relationship, Theory, Trained.

Introducción

En el presente artículo se plantea un posicionamiento meto-
dológico que pretende mostrar teorías que fueron identificadas a 
partir de la problematización de corpórea teóricos, componente 
perteneciente al momento cuatro de una investigación dialéctica 
transdisciplinaria, de la cual se expresa una explicación de su 
consistencia y continuidad con base en la información recupera-
da progresivamente.

Al iniciar el apartado de la metodología de la investigación, 
se alude al  paradigma de la complejidad para mostrar la per-
tinencia de concebir al dinamismo social como una estructura 
multicausal y cambiante que requiere distintas panorámicas 
para hacer posible la formación de individuos a partir de las 
condiciones reales del contexto en que se desarrollan cotidiana-
mente, los cuales cursan el quinto semestre de la Licenciatura en 
Educación Primaria en la Escuela Normal Oficial de Irapuato, 
institución de nivel superior ubicada en Guanajuato, estado per-
teneciente a México. 

 En el objetivo correspondiente a la investigación, se alude 
a la explicitación de teorías que resultan compatibles con el de-
sarrollo de un formador reflexivo, resiliente, crítico e inclusivo, 
contenido que posteriormente se plantea desde una indagación 
definicional fundamentada bibliográficamente.

Con relación a los resultados y discusión, se ha integrado la 
información que resulta sustancial para determinar la compo-
sición del apartado denominado problematización de corpórea 
teóricos, considerando que es imprescindible precisar que en el 
momento anterior denominado problematización empírica, se 
recuperaron experiencias formativas de distintos países donde 
utilizaron teorías para desarrollar una determinada intervención 
docente, lo que permitió seguir  indagando  específicamente en 
esos aportes teóricos con mayor profundidad gracias a otras 
fuentes en que su consistencia ha incrementado la visión semán-
tica para la creación de relaciones orientadas a favorecer los ras-
gos reflexivo, resiliente, crítico e inclusivo. 

En la estructura de las conclusiones se puntualizan aquellas 
interpretaciones y relaciones lógicas que derivan de la composi-
ción semántica y funcional de teorías que se fueron mencionan-
do específicamente para plantear la pertinencia de su utilización 
desde una visión interconectada.

Objetivo 

En el objetivo correspondiente a la investigación se alude a la 
explicitación de teorías que resultan compatibles con el desarro-
llo de un formador reflexivo, resiliente, crítico e inclusivo, conte-
nido que se encuentra derivado de una indagación definicional y 
que consiste específicamente en lo siguiente:

Explicitar relaciones teóricas derivadas de procesos investi-
gativos a través de una indagación semántica para fortalecer los 
rasgos de un formador.

 En la estructura del objetivo mencionado se considera que 
las bibliografías consultadas son un recurso para extraer un con-
tenido semántico de gran relevancia que tiene la posibilidad de 
generar potenciales aportes y relaciones.

Metodología 

La presente investigación dialéctica transdisciplinaria perte-
nece al paradigma de la complejidad donde se aceptan las rela-
ciones entre disciplinas para producir conocimiento sin subordi-
narse a una determinada estructura disciplinaria que tenga un 
mayor grado de aceptación dentro del funcionamiento social. 
Desde esa concepción se requiere indagar desde múltiples ópticas 
correspondientes a causas que permitan la comprensión de un 
fenómeno con una postura abierta a las relaciones inmersas en la 
realidad. Atendiendo a este planteamiento se indica lo siguiente: 

El pensamiento complejo nos da la posibilidad de superar 
la concepción cientificista que secciona el conocimiento 
y actúa de manera parcializada sobre la realidad. De tal 
forma el paradigma de la complejidad nos permite ver el 
bosque y ver la hoja. En términos metodológicos nos da la 
posibilidad de ver el fenómeno social y ver los actores, de 
entender un problema multicausal y de poderlo abordar 
desde cada una de estas causas sin perdernos en una sola, 
de ser conscientes de toda la multiplicidad de factores 
que inciden en el fenómeno urbano sin perder de vista 
al hombre. Es sólo desde esta visión que un fenómeno 
tan desbordante, tan polifacético y tan multidimensional 
puede ser aprehendido (Garrido, 2005, p.99).

De acuerdo con la perspectiva del paradigma de la compleji-
dad, se necesita asumir que la realidad se encuentra en constante 
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movimiento y los fenómenos sociales implican una participación 
activa por parte de los actores que se ven involucrados en pro-
cesos de construcción que permitan una formación en beneficio 
de la sociedad.  

La visión de un planteamiento transdisciplinario se encuen-
tra orientada al desarrollo de nuevas vertientes que tengan la 
posibilidad de utilizar diversas vías de cooperación entre áreas 
que dispongan de posibles relaciones, precisando que es impor-
tante evitar la separación del conocimiento que sea asociado a 
una consistencia lógica, compleja, creativa, ética, emotiva y evo-
lutiva, porque:

Desde la epistemología, lo transdisciplinar no puede 
considerarse separada del conocimiento que es 
intrínsecamente emotivo, lógico, creativo, ético, complejo 
y evolutivo, Lo transdisciplinar puede abrir vías de 
cooperación entre áreas, departamentos o centros de 
investigación epistémicamente cercanos o distantes. 
Hacia la transdisciplinariedad pueden desarrollarse 
mentalidades (Guerra, 2014, p.71).

A continuación, se describe la consistencia de la investigación 
dialéctica transdisciplinaria para ubicar con precisión el abordaje 
la problematización teórica, ya que al inicio se retoma específica-
mente la estructuración del momento uno que es visión de fu-
turo, donde se concibe una realidad indeterminada en distintas 
dimensiones, considerando una utopía posible basada en desa-
rrollar un formando reflexivo, resiliente, inclusivo y crítico. 

En lo correspondiente al momento dos, se diseña una pro-
puesta de intervención formativa direccionada a la construcción 
del objeto de conocimiento, análisis metodológicos, epistemoló-
gicos, y también gnoseológicos que permitan articular una lógica 
externa que sea concretada en una propuesta formativa.

En el momento tres denominado problematización empírica 
se analizan experiencias que aportan insumos a un diagnóstico 
de reconstrucción orientado a la indagación de la realidad social 
e identificando aquellos factores que inciden favorablemente en 
la formación de un sujeto, debido a que en la problematización 
de las concreciones de la realidad se hace necesario separar com-

ponentes paradigmáticos de la investigación, para emitir compa-
rativas con otras propuestas formativas.

En la problematización empírica, atribuida al momento cua-
tro,  se inicia con el desarrollo el pensamiento categorial que im-
plica la construcción de contenidos que tengan una estructura 
de articulación lógicamente posible, debido a que la problemati-
zación de corpórea teóricos se refiere a recuperar la historicidad 
de  la construcción del conocimiento en que el mismo formador 
pueda articular aportes que tengan una posibilidad de conexión 
al considerarse como opción viable, destacando que el conoci-
miento acumulado debe ser cuestionado para extraer aquello 
que resulta potencial para  fortalecer las propuestas de visión de 
futuro y de objeto de conocimiento, basado en:

Problematización de córpora teóricos. En el segundo aspecto 
de este momento del proceso de investigación, se intenta 
recuperar la historicidad del conocimiento desde su misma 
construcción, lo cual implica no aceptar acríticamente el 
conocimiento acumulado, sino recuperar el pertinente 
y con posibilidades de articularse a la construcción de 
opciones viables. A partir de los razonamientos anteriores, 
se procede a seleccionar cuerpos teóricos que contengan 
clases de objetos relacionados con las especificidades de la 
propuesta de visión de futuro y con la propuesta de Objeto 
de conocimiento. (Saavedra, 2014, p.139).

Al determinar insumos potenciales generados a partir de la 
Problematización de córpora teóricos, posteriormente se debe 
continuar con la construcción de los conceptos ordenadores 
debido a que en su estructura además de que se requieren con-
ceptos teóricos, también pueden articularse las nociones que se 
encuentren relacionadas a las propuestas desarrolladas y con los 
rasgos del formando.

Al final del momento de problematización empírica en la re-
construcción de las propuestas de sujeto y estrategia, es impres-
cindible que la visión de futuro y de objeto de conocimiento se 
vean reconstruidos gracias a los aportes de los conceptos orde-
nadores que dentro de su composición se nutrieron de teorías en 
que se identificó una posible articulación, como se aprecia en el 
siguiente esquema.

Figura 1. Ubicación de la Problematización de córpora teóricos en el momento cuatro, denominado problematización empírica.
 Fuente: Elaboración propia
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En el momento cinco denominado viabilidad se realiza una 
identificación de la inserción al universo que implica un calenda-
rio de práctica atribuido a la propuesta del desarrollo del pensa-
miento reflexivo donde se puede considerar una planificación, 
un programa que permita direccionar la práctica, la capacitación 
que posteriormente disponga de un seguimiento y evaluación, 
lo que brinda la posibilidad de generar insumos potenciales y 
reconstruir las propuestas de sujeto y estrategia. 

En la consistencia del momento seis, correspondiente a la teo-
rización, se trabaja la articulación e interacción de aquellos obje-
tos de conocimiento relacionados con los rasgos del formando, 
involucrando las condiciones generadas en el proceso de inves-
tigación y los resultados destinados a la construcción de nuevos 
planteamientos.

Figura 2. Estructura la investigación dialéctica transdisciplinaria.
Fuente: elaboración propia.

Resultados y discusión

En la investigación realizada en Nueva Zelanda se consideró 
la relevancia de que la colaboración y creatividad fueran toma-
das como prioridades, destacando que el diálogo creado fue em-
pleado para la creación de un objeto de diseño, donde las teorías 
de contextualización adquieren sentido porque se valoran las 
condiciones en que se desarrolla un proceso formativo, basado 
en:  “El desarrollo de este estudio buscó   priorizar la creatividad, 
la colaboración y las actividades como forma de crear   un diálo-
go entre los datos de investigación, las teorías de contextualiza-
ción y la   creación de un objeto de diseño” (Mortensen y Tavares 
2021, p.146).

Dentro de la estructura de la teoría del contexto, se brinda 
una explicación referida a la forma en que los participantes son 
capaces de adaptar la producción y recepción del contenido 
atribuido a un discurso que se manifiesta en alguna situación 
e involucra la comunicación en aquellas interacciones sociales, 
tomando en consideración que:

La teoría del contexto explica cómo los participantes son ca-
paces de adaptar (la producción y la recepción/interpretación) 
del discurso a la situación comunicativa interpersonal-social […] 
Así una teoría general del contexto es multidisciplinaria, y com-
bina estructuras del discurso/lenguaje, con estructuras cogniti-
vas, y estructuras sociales (Van Dijk, 2001, p.71).

En la estructura atribuida a una teoría general del contexto 
también se reconoce que tiene potencial de combinar el lenguaje 
y aquellas estructuras cognitivas y sociales que en su manifesta-
ción pueden involucrarse.

En la investigación correspondiente a Suiza se identificó que 
el contenido de los materiales empleados tuvo una gran influen-
cia de la experiencia de docentes de diferentes lenguas e incluso 
en especialistas en didáctica, lo que se encuentra establecido en: 
“Estos materiales se basan, por   una parte, en la experiencia de 
docentes de diferentes lenguas de herencia y, por   otra, en las 
orientaciones de especialistas en didáctica de la lengua” (Sán-
chez y Menti, 2018, p.83).

Se identifica una compatibilidad entre la función docente que 
tuvo gran influencia en la investigación consultada en Suiza y la 
teoría del Aprendizaje Experiencial, porque dentro de su estruc-
tura  las experiencias concretas permiten la asimilación de co-
nocimientos de aquellos individuos inmersos ante una realidad 
donde la utilización de los sentidos puede aportar a su desarro-
llo, como se dispone en: “La Teoría del Aprendizaje Experiencial 
determina que algunos individuos asimilan los conocimientos 
a través de experiencias concretas y tangibles, confiando en los 
propios sentidos y realizando una inmersión por completo en 
una realidad concreta” (Baena, 2019,p. 8). 

Al integrar las relaciones que han sido planteadas en la teoría 
de aprendizaje experiencial, resulta imprescindible considerar la 
compatibilidad de la experiencia de docentes en la investigación 
consultada y el posicionamiento que también toma el individuo 
ante una realidad que considera que la asimilación de conoci-
mientos pude derivarse a través de experiencias. 

Al valorar el contenido de la investigación atribuida a  Sue-
cia, también existe una base experiencial para desarrollar el 
aprendizaje en los estudiantes, acompañado de una libertad en 
el juego debido a que les resulta de gran importancia promover 
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la autonomía e independencia de sus estudiantes, sustentado en 
que: “En el caso del país nórdico, el aprendizaje se basa en   ex-
periencias y en el juego libre con el fin de promover la libertad, la 
autonomía y la independencia de los educandos” (Alonso, 2020, 
p.143).

Se identifica otra aportación que también se asocia a la Teoría 
del Aprendizaje Experiencial, en donde se concibe al aprendizaje 
como un proceso en el que la creación de conocimiento se genera 
mediante la transformación de información e incluso de la mis-
ma experiencia en que implícitamente la modificación tiene po-
sibilidad de asociarse a un avance, al basarse en: “Desde el punto 
de vista de la Teoría del Aprendizaje Experiencial, el aprendizaje 
es el proceso por el cual se crea conocimiento a través de la trans-
formación de la información o la experiencia” (Escanero, et al, 
2017, p.101).

En el proceso investigativo atribuido a Australia se menciona 
la existencia de  la reflexión crítica como  un elemento de gran 
importancia que puede encontrarse contenido en el Desarrollo 
Profesional Docente, principalmente porque tiene un potencial 
para ayudar a los docentes a cambiar y reaprender las habilida-
des de enseñanza e incluso enfoques que no sean apropiados y 
que puedan carecer de funcionalidad, debido a que se estableció: 
“El DPD tendrá que contener un elemento importante  de re-
flexión crítica, así como potencial para ayudar a los profesores a 
desaprender,  cambiar y re-aprender habilidades de enseñanza 
y enfoques que ya no funcionen o no  sean apropiados”(Ling y 
Mackenzie, 2015, p.377).

La crítica que fue atribuida al Desarrollo Profesional Docente 
también es compatible con la Teoría del Aprendizaje Experien-
cial porque la creación del conocimiento requiere de experien-
cias que permitan la manifestación de cambios ante realidades 
concretas, lo que puede ser explicitado mediante la autonomía, 
la independencia del pensamiento e incluso la actuación del in-
dividuo como se plantea en:

El paradigma socio-crítico está orientado a hacer 
conscientes a profesores y alumnos de las realidades 
prácticas en que se desenvuelve como instrumento 
de cambio y transformación de su propia realidad 
socioeducativa. Dentro del paradigma Socio-crítico 
se desarrolla la Teoría Crítica que se basa en el análisis 
reflexivo con el objetivo de avanzar en un conocimiento 
que ayude a crear una autonomía e independencia del 
pensamiento y de actuación (Ruiz, 2019, p.52).

Al reconocer que la teoría crítica tiene relación con el paradig-
ma sociocrítico, es de gran importancia puntualizar la compati-
bilidad que tienen con el Desarrollo Profesional Docente, porque 
implican cambios que favorecen la realidad socioeducativa de 
los individuos involucrados en el proceso formativo. 

En la investigación implementada en Luxemburgo se le asig-
nó gran atención a la lingüística que se manifiesta desde el hogar 
y en las escuelas para el progreso, considerando que el aprendi-
zaje atribuido al estudiante también tiene relación con la evolu-
ción y afirmación de la identidad, respaldado en:

En este caso, las lenguas, tanto la del hogar del recién 
llegado como las lenguas de la escuela, en teoría deberían 
ser considerados recursos potenciales para progresar en 
dicha (nueva) comunidad. El uso y (re)valorización que se 
haga de esos recursos, en este caso, lingüísticos, pueden 
jugar un papel fundamental en el aprendizaje, evolución 
y afirmación de la identidad de dicho estudiante (Gómez, 
2015, p. 90).

Derivado del proceso comunicativo que involucra sustancial-
mente recursos lingüísticos en el desarrollo de aprendizajes, es 
necesario considerar la consistencia de la teoría lingüística, de-
bido a que ve la causa como aquella diferencia existente entre 
el lenguaje del cual se puede disponer, reconociendo que tiene 
potencialidades y la posibilidad de controlarse para lograr pro-
ducirlo mediante el habla, como se ha descrito a continuación: 
“Una teoría lingüística ve la causa como una diferencia entre 
el lenguaje disponible (potencial y el control) sobre el aparato 
del habla (producción)” (Ada y Baker, 2001, p. 85). La conexión 
entre la utilización de las lenguas de la investigación se puede 
identificar en la teoría lingüística porque contextualmente ofrece 
recursos para generar su correspondiente asociación con la infor-
mación que pueda involucrarse en las interacciones.

Dentro del proceso investigativo realizado en Noruega, se 
tomó en consideración una perspectiva sociocultural ante el aná-
lisis de la adquisición de segundas lenguas extranjeras, lo que 
se afirma específicamente en: “Me he basado en las teorías que 
analizan la adquisición de segundas lenguas   extranjeras desde 
una perspectiva sociocultural” (Gronn, 2020, p. 33).

En la composición de una teoría sociocultural existe descrito 
un proceso de composición dominante informal y social porque 
las personas involucradas dependen de su interacción colocando 
la participación guiada y al aprendizaje activo como conceptos 
centrales en su correspondiente desarrollo, fundamentado en: 
“El aprendizaje activo y la participación guiada son conceptos 
centrales de la teoría sociocultural, debido a que cada persona 
depende de otras para aprender. Este proceso es informal, domi-
nante y social” (Stassen, 2007, p. 50).

Al integrar la relación entre la perspectiva sociocultural es-
tablecida en la investigación aplicada en Noruega y lo corres-
pondiente a su funcionamiento teórico, se identifica una com-
patibilidad al precisar que una teoría sociocultural requiere de 
otros individuos para que exista un aporte participativo donde 
se tengan posibilidades de generar aprendizajes. 

En la investigación consultada en Luxemburgo resultó po-
sible la identificación de la teoría lingüística que se encuentra 
asociada con la experiencia sociocultural porque el desarrollo 
del pensamiento es determinado por el lenguaje que pueden ex-
presar los sujetos inmersos en ese proceso, planteado de manera 
similar en lo siguiente: “El desarrollo del pensamiento está de-
terminado por el lenguaje, es decir, por las herramientas lingüís-
ticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural” (Vygotsky, 
1995, p. 43).

En la estructura de la investigación realizada en Corea del 
Sur existió una relevancia mayúscula destinada a la retroa-
limentación positiva que fue ofrecida por el profesor para sus 
estudiantes, información que también puede resultar relevante 
para posibles decisiones al interactuar progresivamente con los 
formandos, basado en: “Se dará mucha importancia a la retroa-
limentación positiva por parte del profesor hacia sus alumnos” 
(García, 2021, p. 18).

Ante la retroalimentación que resultó relevante en el proceso 
investigativo de Corea del Sur, se requiere aludir a la relación que 
tiene con la teoría general de sistemas en que se plantea su apli-
cabilidad a grandes rasgos en sistemas materiales, psicológicos 
y socioculturales, también compatible con la teoría sociocultural 
perteneciente a la investigación de Noruega en que la utilización 
del lenguaje resulta necesario para determinar una progresión en 
la interacción comunicativa, lo que se encuentra relacionado con: 

Algunos conceptos, modelos y principios de la teoría 
general de los sistemas como el orden jerárquico, la 
diferenciación progresiva, la retroalimentación, las 
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características de sistemas definidas por las teorías 
de los conjuntos y las gráficas, etc. Son aplicables a 
grandes rasgos a sistemas materiales, psicológicos y 
socioculturales (Bertalanffy, 1989, p. 27).

En la teoría general de sistemas se considera que la retroa-
limentación puede tener su aplicación a nivel sociocultural, es 
necesario aludir a que consiste en la crítica realizada detallada-
mente en aquellos aspectos que permitan establecer pautas para 
mejorar la actuación, descrito similarmente a continuación: “La 
retroalimentación consiste en la crítica detallada y específica so-
bre determinados aspectos de la conducta entrenada (por ejem-
plo movimientos, postura, contacto visual o tono de voz), con las 
pautas necesarias para mejorar dicha actuación” (García, 2016, 
p. 53). 

La conexión entre la retroalimentación realizada en la inves-
tigación de Corea del Sur y su influencia en la teoría general de 
sistemas, conduce a explicitar la correspondencia de su funcio-
namiento para favorecer la formación de los estudiantes, porque 
el proceso formativo constantemente puede mejorarse a partir de 
múltiples panorámicas. 

Con la aplicación de estructuras atribuidas a la teoría general 
de sistemas, se pretende que la transferencia de distintos prin-
cipios a otros campos evite la repetición de descubrimientos y 
analogías que sean inútiles para la ciencia e incluso perniciosas 
en las consecuencias prácticas, motivo por el que se considera 
pertinente la transferencia de la retroalimentación a los procesos 
socioculturales donde participan  formandos que tienen la posi-
bilidad de mejorar a partir de los aportes  que puedan surgir de 
los involucrados, fundamentado en:

De manera que la teoría general de los sistemas tiene 
que ser, metodológicamente, un importante medio de 
controlar y estimular la transferencia de principios de 
uno a otro campo, y ya no habrá que repetir o triplicar 
el descubrimiento de los mismos principios en diferentes 
terrenos, aislados entre sí. Al mismo tiempo, formulando 
criterios exactos, la teoría general de los sistemas 
evitará analogías superficiales inútiles para la ciencia y 
perniciosas en las consecuencias prácticas (Bertalanffy, 
1989, p. 83).

En el proceso investigativo derivado de Finlandia, se ha 
determinado que los estudiantes trabajen a partir de un apoyo 
entre el vínculo de la teoría y la vida laboral, resulta evidente 
cuando los educandos se encuentran realizando su pasantía y 
simultáneamente trabajan en sus proyectos de tesis, consideran-
do que desde esa visión: “los estudios combinan teoría y prác-
tica. Los estudios más teóricos se apoyan en un fuerte vínculo 
con la vida laboral, que se hace evidente cuando los estudiantes 
realizan su pasantía y trabajan en sus proyectos de tesis” (Gari-
ta, 2018, p. 7).

Con base en el vínculo que existe entre la teoría y la práctica 
para el desarrollo de los estudiantes mencionados en la inves-
tigación implementada en Finlandia, se requiere indagar en la 
resolución de problemas en que participan los formandos, como 
se establece específicamente en la teoría cognitiva, reconociendo 
que el procesamiento de la información es sustancial para inda-
gar en el seguimiento de la investigación, donde se estableció 
que: “La teoría cognitiva del aprendizaje sostiene que el tipo de 
aprendizaje más característico del ser humano es la resolución 
de problemas. A los teóricos cognitivos les interesa saber cómo 
la mente humana procesa la información” (Schiffman y Kanuk, 
2005, p. 245).

En el contenido teórico asociado a la investigación implemen-
tada en Finlandia se menciona la manera en que los estudiantes 
enfrentan la vida laboral con el apoyo de un fuerte vínculo teó-
rico, por lo que posteriormente se agrega la teoría cognitiva con 
una composición basada en la resolución de problemas, debido 
a que es imprescindible para enfrentar los retos que se presenten 
al desempeñarse en alguna institución. 

Dentro del proceso laboral que deben realizar los estudiantes 
como se describió en la experiencia investigativa de Finlandia, 
también existe relación con la teoría de la autoeficacia que exige 
que los profesores trabajen con mayor empeño,  deben persis-
tir durante más tiempo porque laboralmente pueden presentar 
dificultades en los aprendizajes, condiciones que deben ser asu-
midas deliberadamente e incluso con la influencia de la teoría 
cognitiva que implica emitir el procesamiento de la información 
para enfrentar las condiciones existentes, al considerar que: “La 
teoría de la autoeficacia predice que los profesores con alto sen-
tido de la eficacia trabajan con mayor empeño y persisten más 
tiempo, incluso cuando los estudiantes tienen dificultades de 
aprender” (Woolfolk, 2006, p. 370).

Derivado del contexto de Islandia se consultó una investi-
gación en que la tecnología tuvo un uso de gran relevancia al 
ofrecer experiencias positivas relacionadas con el aprendizaje, 
principalmente asumida desde una función didáctica, lo que se 
fundamenta a continuación: “este uso   didáctico de la tecnología 
conlleva, además, consecuencias positivas   sobre las experien-
cias de aprendizaje y la motivación para el   aprendizaje” (Mén-
dez y Concheiro, 2018, p. 3).

Entre las condiciones generadas por la utilización didáctica 
de tecnología, se encuentra la posibilidad de participar e interac-
tuar socialmente para lograr distintos aprendizajes con ayuda e 
influencia de los compañeros que integran un grupo sin reducir 
el proceso a actividades individuales que no puedan trascender, 
planteamiento compatible con la teoría del conectivismo en que 
se reconoce que las nuevas herramientas pueden alterar el apren-
dizaje, como se menciona en las siguientes líneas:

El Conectivismo como teoría presenta un modelo 
de aprendizaje que refleja una sociedad en la que el 
aprendizaje ya no es una actividad individual. Ahora se 
trata de reconocer el hecho de que los modos de aprender 
y su función se alteran cuando se utilizan nuevas 
herramientas (Siemens, 2010, p. 13).

La conexión que existe entre el uso didáctico de la tecnología re-
sulta imprescindible porque se asume la importancia de no reducir 
al aprendizaje a la individualización sino a las experiencias donde 
la sociedad puede aportar una mayor cantidad de información.  

La investigación trabajada en Dinamarca incorpora una mi-
rada inclusiva en todos los participantes de una institución con 
base en lo realizado cotidianamente desde la cultura, basado en el 
siguiente contenido: “refleja la necesidad de incorporar a la cultu-
ra   escolar de los centros educativos la mirada inclusiva desde los 
propios agentes implicados” (Marín, et. al, 2018, p. 128).

Con relación a la necesidad de incorporar una mirada in-
clusiva en los centros educativos, también es necesario aludir 
a la conexión que se tiene con la teoría de la interdependencia, 
porque se manifiesta en el aprendizaje cooperativo en que los 
estudiantes pueden aportar distintos esfuerzos para favorecer 
determinados avances, similar a lo planteado a continuación: 
“Teoría de interdependencia social. Esta teoría es fundamental 
para la justificación del aprendizaje cooperativo, ya que, entre 
otras cosas apunta específicamente a fundamentar las situacio-
nes de cooperación en el aula” (Torrengo y Negro, 2014, p. 57).
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En la teoría identificada en la investigación desarrollada en 
Dinamarca, se puede apreciar la relevancia de incorporar la mi-
rada inclusiva en aquellos agentes implicados y que resulta nece-
saria para generar condiciones para el aprendizaje cooperativo, 
lo que es sustancial en la teoría de interdependencia donde se 
requiere concretar la sumatoria de esfuerzos. 

En la composición de la teoría asociada al proceso investi-
gativo implementado en México, es evidente que el constructi-
vismo fue considerado como una base, visible en: “El presente 
estudio se basa en una perspectiva constructivista” (Morales y 
Rigo, 2020, p. 13). 

A partir de la influencia del constructivismo en la investiga-
ción de México, se requiere indagar en la consistencia de la teoría 

constructivista en la que se toma como base la experiencia per-
sonal a través de una construcción de la propia realidad, donde 
los individuos puedan aprender al mantenerse activos, debido a 
que:  “La teoría constructivista se basa en que los hombres cons-
truimos nuestra propia realidad, nuestra perspectiva del mundo 
a través de experiencias personales, es decir aprendemos hacien-
do” (García, 2003, p. 16).

 Al determinar la pertinencia de la teoría atribuida a la in-
vestigación consultada, se identifica la existencia de la palabra 
constructivista, principalmente al considerar que los procesos 
deben indagar en su consistencia para estructurar el seguimien-
to correspondiente, ya que las teorías mencionadas aportan a la 
formación de individuos, representado en la siguiente figura. 

Figura 3. Esquema de teorías derivadas la problematización de corpórea teóricos.

Conclusiones

Sobre los insumos generados, es pertinente describir aque-
llas teorías consideradas  más relevantes en el desarrollo del for-
mador reflexivo dentro  del proceso de investigación dialéctica 
transdisciplinaria, comenzando con la teoría del contexto que 
se encuentra relacionada porque al generar identificar influen-
cias contextuales que se pueden encontrar asociadas a lo social, 
político, moral o ético,  resulta ser información que requiere ser 
recibida del exterior, interpretada y producida para explicitar en 
alguna situación conectada con la práctica que se encuentra in-
terpretando durante alguna sesión de su proceso formativo.

La teoría del aprendizaje experiencial también tiene compo-
nentes que resultan de utilidad para un formador reflexivo, de-
bido a que las experiencias generadas sirven como un referente 
para valorar las condiciones contextuales que influyeron de ma-
nera real para procesar e interpretar la información de manera 
específica al tomar decisiones desde una óptica que resulte co-
nectada con esa realidad y no carezca de pertinencia y sentido.   

Es rescatable la aportación de la teoría crítica, debido a que 
se encuentra direccionada al desarrollo de la autonomía e inde-
pendencia del pensamiento que es necesario para la actuación de 
los individuos, destacando que al trabajar en una investigación 

transdisciplinaria es necesario que los formandos desarrollen un 
pensamiento que no se encuentre sometido únicamente por al-
guna disposición.

Se identifica que la teoría lingüística también resulta de gran 
ayuda porque su funcionamiento alude a la incorporación del 
lenguaje, ya que el potencial de cada individuo se encuentra in-
fluido por las experiencias que se presenten en el trascurso de 
su desarrollo, lo que también resulta compatible con la teoría 
sociocultural, debido a que cada persona depende de otras para 
aprender a través de una participación activa, resultando un es-
pacio generador de interacciones que impulsen a un determina-
do crecimiento. 

Con relación a la teoría cognitiva del aprendizaje, se retoma 
que puede generarse a partir de la resolución de problemas en 
donde el procesamiento de la información se considera medular 
para posibilitar procesos reflexivos en función de las condiciones 
de la realidad, principalmente porque también la teoría conec-
tivista puede aportar herramientas orientadas a la construcción 
conjunta de aprendizajes donde los espacios de interacción pue-
dan trascender a la utilización de la tecnología. 

La teoría de interdependencia atribuida a la influencia de un 
aprendizaje cooperativo, se orienta a fomentar la cooperación en 
el aula, lo que evidentemente un docente genera cuando reco-

 
  



Marco Antonio Contreras Cabrera

RIAICES, volumen 6, nº 1, enero-diciembre, 2024, págs. 29-36

36

noce la importancia de considerar las necesidades de los estu-
diantes porque durante su proceso formativo es imprescindible 
la identificación de aquellas problemáticas que requieren ser 
atendidas en su investigación.

Se encontró conexión entre la teoría de la autoeficacia y las 
aportaciones correspondientes a un tercer nivel de reflexión, 
principalmente por la valoración del desempeño que el docente 
puede demostrar en su trabajo por lo que un alto sentido de la 
eficacia, implica más persistencia durante más tiempo y empeño 
a pesar de  que existan estudiantes que tengan dificultades en 
sus aprendizajes, en lo que la teoría constructivista también im-
plica una participación activa en la construcción de la realidad 
donde los formandos son los protagonistas principales. 
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