Identificacion de teorias derivadas la problematizacion de corpoérea tedricos en una
investigacion dialéctica transdisciplinaria

Marco Antonio Contreras Cabrera
E-mail: macontrerasc(denoi.edu.mx
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4290-3473

RESUMEN

Ante la incertidumbre que se vive actualmente, es necesario asumir una vision desde el paradigma de la complejidad, involucrando
multiples relaciones que tengan potencial de construir la realidad, motivo por el que se desarroll6 la presente investigacién basada en
una metodologia dialéctica transdisciplinaria con el objetivo de explicitar relaciones teéricas derivadas de procesos investigativos a
través de una indagacién semantica para fortalecer los rasgos de un formador, se identificaron teorias en la problematizacién de cor-
porea tedricos, correspondiente al momento cuatro que se encontré direccionado al desarrollo de formandos del quinto semestre de la
Licenciatura en Educacién Primaria, pertenecientes a la Escuela Normal Oficial de Irapuato, ubicada en Guanajuato, México.

Entre los resultados mds destacados se encuentra la teoria del contexto porque permite la identificacion de influencias sociales, politi-
cas, morales o éticas, tiene conexion con la teorfa lingiiistica porque resulta necesaria en su funcionamiento e implica la incorporacién
del lenguaje para determinar un posible desarrollo valorado desde la teoria cognitiva del aprendizaje, lo que permite concluir que la
resolucién de problemas propicia el procesamiento de la informacién y, consecuentemente, una manifestacién de los rasgos reflexivo,
critico, resiliente e inclusivo, teniendo presente que gracias a la teoria conectivista los espacios de interaccion se incrementan y ofrecen
mayores posibilidades de recuperar informacién mediante la utilizacién de la tecnologia.
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Identificacao de teorias derivadas da problematizacao de tedricos corporais em uma investigacao dialética
transdisciplinar

RESUMO

Dada a incerteza que atualmente se vive, é necessario assumir uma visao desde o paradigma da complexidade, envolvendo multiplas
relagdes que tém potencial para construir a realidade, razdo pela qual esta investigacao foi desenvolvida com base numa metodologia
dialéctica transdisciplinar com u objetivo de explicitar relagdes tedricas derivadas de processos investigativos por meio de uma inves-
tigagdo semantica para fortalecer os tracos de um formador, foram identificadas teorias na problematizacao do corpo tedrico, corres-
pondente ao momento quatro que se encontrou direcionado ao desenvolvimento de estagiarios do quinto semestre do Bacharelado em
Educagao Primdria, pertencente a Escola Normal Oficial de Irapuato, localizada em Guanajuato, México.

Entre os resultados mais destacados esta a teoria do contexto porque permite a identificagdo de influéncias sociais, politicas, morais ou
éticas, estd conectada com a teoria lingtiistica porque é necessaria em seu funcionamento e implica a incorporacao da linguagem para
determinar um possivel desenvolvimento valorizado a partir de a teoria cognitiva da aprendizagem, o que nos permite concluir que a
resolugdo de problemas promove o processamento de informagdes e, consequentemente, a manifestacao de tragos reflexivos, criticos,
resilientes e inclusivos, tendo em vista que, gragas a teoria conectivista, os espacos de interagdo aumentam e oferecem maiores possibi-
lidades de Recuperagao de informagdes por meio do uso da tecnologia.

Palavras-chave: Complexidade, Paradigma, Relacionamento, Teoria, Estagiarios.
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Identification of theories derived from the problematization of corporeal theorists in a transdisciplinary
dialectical investigatio

ABSTRACT

Given the uncertainty that is currently experienced, it is necessary to assume a vision from the paradigm of complexity, involving
multiple relationships that have the potential to build reality, which is why this research was developed based on a transdisciplinary
dialectical methodology with the objective of explicit theoretical relationships derived from investigative processes through a semantic
inquiry to strengthen the traits of a trainer, theories were identified in the problematization of theoretical corporeal, corresponding to
moment four that was found directed to the development of trainees of the fifth semester of the Bachelor’s Degree in Primary Educa-
tion, belonging to the Official Normal School of Irapuato, located in Guanajuato, Mexico.

Among the most outstanding results is the context theory because it allows the identification of social, political, moral or ethical in-
fluences, it is connected with linguistic theory because it is necessary in its operation and implies the incorporation of language to
determine a possible development valued from the cognitive theory of learning, which allows us to conclude that problem solving
promotes information processing and consequently a manifestation of reflective, critical, resilient and inclusive traits, bearing in mind
that thanks to the connectivist theory, spaces for interaction increase and offer greater possibilities of retrieving information through
the use of technology.

Keywords: Complexity, Paradigm, Relationship, Theory, Trained.

Introduccién

En el presente articulo se plantea un posicionamiento meto-
dolégico que pretende mostrar teorias que fueron identificadas a
partir de la problematizacion de corpodrea teéricos, componente
perteneciente al momento cuatro de una investigacién dialéctica
transdisciplinaria, de la cual se expresa una explicacién de su
consistencia y continuidad con base en la informacién recupera-
da progresivamente.

Al iniciar el apartado de la metodologia de la investigacion,
se alude al paradigma de la complejidad para mostrar la per-
tinencia de concebir al dinamismo social como una estructura
multicausal y cambiante que requiere distintas panoramicas
para hacer posible la formacién de individuos a partir de las
condiciones reales del contexto en que se desarrollan cotidiana-
mente, los cuales cursan el quinto semestre de la Licenciatura en
Educacién Primaria en la Escuela Normal Oficial de Irapuato,
institucién de nivel superior ubicada en Guanajuato, estado per-
teneciente a México.

En el objetivo correspondiente a la investigacion, se alude
a la explicitacion de teorias que resultan compatibles con el de-
sarrollo de un formador reflexivo, resiliente, critico e inclusivo,
contenido que posteriormente se plantea desde una indagacién
definicional fundamentada bibliograficamente.

Con relacién a los resultados y discusion, se ha integrado la
informacién que resulta sustancial para determinar la compo-
sicién del apartado denominado problematizacién de corpérea
tedricos, considerando que es imprescindible precisar que en el
momento anterior denominado problematizacion empirica, se
recuperaron experiencias formativas de distintos paises donde
utilizaron teorfas para desarrollar una determinada intervencién
docente, lo que permitié seguir indagando especificamente en
esos aportes tedricos con mayor profundidad gracias a otras
fuentes en que su consistencia ha incrementado la visién semén-
tica para la creacion de relaciones orientadas a favorecer los ras-
gos reflexivo, resiliente, critico e inclusivo.

En la estructura de las conclusiones se puntualizan aquellas
interpretaciones y relaciones l6gicas que derivan de la composi-
cién semdntica y funcional de teorias que se fueron mencionan-
do especificamente para plantear la pertinencia de su utilizaciéon
desde una visién interconectada.

Objetivo

En el objetivo correspondiente a la investigacion se alude a la
explicitacién de teorias que resultan compatibles con el desarro-
llo de un formador reflexivo, resiliente, critico e inclusivo, conte-
nido que se encuentra derivado de una indagacion definicional y
que consiste especificamente en lo siguiente:

Explicitar relaciones tedricas derivadas de procesos investi-
gativos a través de una indagacion semantica para fortalecer los
rasgos de un formador.

En la estructura del objetivo mencionado se considera que
las bibliografias consultadas son un recurso para extraer un con-
tenido seméntico de gran relevancia que tiene la posibilidad de
generar potenciales aportes y relaciones.

Metodologia

La presente investigacién dialéctica transdisciplinaria perte-
nece al paradigma de la complejidad donde se aceptan las rela-
ciones entre disciplinas para producir conocimiento sin subordi-
narse a una determinada estructura disciplinaria que tenga un
mayor grado de aceptacion dentro del funcionamiento social.
Desde esa concepcion se requiere indagar desde muiltiples 6pticas
correspondientes a causas que permitan la comprensién de un
fenémeno con una postura abierta a las relaciones inmersas en la
realidad. Atendiendo a este planteamiento se indica lo siguiente:

El pensamiento complejo nos da la posibilidad de superar
la concepcién cientificista que secciona el conocimiento
y actda de manera parcializada sobre la realidad. De tal
forma el paradigma de la complejidad nos permite ver el
bosque y ver la hoja. En términos metodolégicos nos da la
posibilidad de ver el fenémeno social y ver los actores, de
entender un problema multicausal y de poderlo abordar
desde cada una de estas causas sin perdernos en una sola,
de ser conscientes de toda la multiplicidad de factores
que inciden en el fenémeno urbano sin perder de vista
al hombre. Es solo desde esta visiéon que un fenémeno
tan desbordante, tan polifacético y tan multidimensional
puede ser aprehendido (Garrido, 2005, p.99).

De acuerdo con la perspectiva del paradigma de la compleji-
dad, se necesita asumir que la realidad se encuentra en constante
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movimiento y los fenémenos sociales implican una participacion
activa por parte de los actores que se ven involucrados en pro-
cesos de construccién que permitan una formacién en beneficio
de la sociedad.

La visién de un planteamiento transdisciplinario se encuen-
tra orientada al desarrollo de nuevas vertientes que tengan la
posibilidad de utilizar diversas vias de cooperacién entre dreas
que dispongan de posibles relaciones, precisando que es impor-
tante evitar la separacién del conocimiento que sea asociado a
una consistencia légica, compleja, creativa, ética, emotiva y evo-
lutiva, porque:

Desde la epistemologia, lo transdisciplinar no puede
considerarse separada del conocimiento que es
intrinsecamente emotivo, légico, creativo, ético, complejo
y evolutivo, Lo transdisciplinar puede abrir vias de
cooperacion entre dreas, departamentos o centros de
investigacion epistémicamente cercanos o distantes.
Hacia la transdisciplinariedad pueden desarrollarse
mentalidades (Guerra, 2014, p.71).

A continuacion, se describe la consistencia de la investigacion
dialéctica transdisciplinaria para ubicar con precision el abordaje
la problematizacion tedrica, ya que al inicio se retoma especifica-
mente la estructuraciéon del momento uno que es visién de fu-
turo, donde se concibe una realidad indeterminada en distintas
dimensiones, considerando una utopia posible basada en desa-
rrollar un formando reflexivo, resiliente, inclusivo y critico.

En lo correspondiente al momento dos, se disefia una pro-
puesta de intervencién formativa direccionada a la construccion
del objeto de conocimiento, andlisis metodolégicos, epistemol6-
gicos, y también gnoseoldgicos que permitan articular una légica
externa que sea concretada en una propuesta formativa.

En el momento tres denominado problematizacién empirica
se analizan experiencias que aportan insumos a un diagndstico
de reconstruccion orientado a la indagacién de la realidad social
e identificando aquellos factores que inciden favorablemente en
la formacién de un sujeto, debido a que en la problematizacion
de las concreciones de la realidad se hace necesario separar com-

ponentes paradigmaticos de la investigacion, para emitir compa-
rativas con otras propuestas formativas.

En la problematizacién empirica, atribuida al momento cua-
tro, se inicia con el desarrollo el pensamiento categorial que im-
plica la construccién de contenidos que tengan una estructura
de articulacién l6gicamente posible, debido a que la problemati-
zacién de corpérea tedricos se refiere a recuperar la historicidad
de la construccion del conocimiento en que el mismo formador
pueda articular aportes que tengan una posibilidad de conexién
al considerarse como opcién viable, destacando que el conoci-
miento acumulado debe ser cuestionado para extraer aquello
que resulta potencial para fortalecer las propuestas de visién de
futuro y de objeto de conocimiento, basado en:

Problematizacién de cérpora tedricos. En el segundo aspecto
de este momento del proceso de investigacion, se intenta
recuperar la historicidad del conocimiento desde su misma
construccién, lo cual implica no aceptar acriticamente el
conocimiento acumulado, sino recuperar el pertinente
y con posibilidades de articularse a la construccion de
opciones viables. A partir de los razonamientos anteriores,
se procede a seleccionar cuerpos tedricos que contengan
clases de objetos relacionados con las especificidades de la
propuesta de vision de futuro y con la propuesta de Objeto
de conocimiento. (Saavedra, 2014, p.139).

Al determinar insumos potenciales generados a partir de la
Problematizacién de cérpora tedricos, posteriormente se debe
continuar con la construccién de los conceptos ordenadores
debido a que en su estructura ademas de que se requieren con-
ceptos tedricos, también pueden articularse las nociones que se
encuentren relacionadas a las propuestas desarrolladas y con los
rasgos del formando.

Al final del momento de problematizacién empirica en la re-
construccién de las propuestas de sujeto y estrategia, es impres-
cindible que la visioén de futuro y de objeto de conocimiento se
vean reconstruidos gracias a los aportes de los conceptos orde-
nadores que dentro de su composicién se nutrieron de teorias en
que se identificé una posible articulacién, como se aprecia en el
siguiente esquema.
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Figura 1. Ubicacién de la Problematizacién de cérpora tedricos en el momento cuatro, denominado problematizacién empirica.

Fuente: Elaboracién propia
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En el momento cinco denominado viabilidad se realiza una
identificacién de la insercion al universo que implica un calenda-
rio de préctica atribuido a la propuesta del desarrollo del pensa-
miento reflexivo donde se puede considerar una planificacién,
un programa que permita direccionar la préctica, la capacitacion
que posteriormente disponga de un seguimiento y evaluacién,
lo que brinda la posibilidad de generar insumos potenciales y
reconstruir las propuestas de sujeto y estrategia.

En la consistencia del momento seis, correspondiente a la teo-
rizacion, se trabaja la articulacion e interacciéon de aquellos obje-
tos de conocimiento relacionados con los rasgos del formando,
involucrando las condiciones generadas en el proceso de inves-
tigacion y los resultados destinados a la construccion de nuevos
planteamientos.

Momento 3. Problematizacién

empirica
Momento 1.
Vision de futuro Momento 6.
Teorizacién
Investigacion
dialéctica
transdisciplinaria
Momento 2.

Campo Momento 4.
problematico Problematizacion tedrica
de objetos de Momento 5.
conocimiento Viabilidad

posible

Figura 2. Estructura la investigacién dialéctica transdisciplinaria.
Fuente: elaboracién propia.

Resultados y discusion

En la investigacion realizada en Nueva Zelanda se considerd
la relevancia de que la colaboracién y creatividad fueran toma-
das como prioridades, destacando que el didlogo creado fue em-
pleado para la creacién de un objeto de disefo, donde las teorias
de contextualizacién adquieren sentido porque se valoran las
condiciones en que se desarrolla un proceso formativo, basado
en: “El desarrollo de este estudio buscé priorizar la creatividad,
la colaboracién y las actividades como forma de crear un didlo-
go entre los datos de investigacién, las teorias de contextualiza-
ciényla creacién de un objeto de disefio” (Mortensen y Tavares
2021, p.146).

Dentro de la estructura de la teoria del contexto, se brinda
una explicacion referida a la forma en que los participantes son
capaces de adaptar la produccién y recepcién del contenido
atribuido a un discurso que se manifiesta en alguna situaciéon
e involucra la comunicacién en aquellas interacciones sociales,
tomando en consideracién que:

La teoria del contexto explica como los participantes son ca-
paces de adaptar (la produccién y la recepcién/interpretacion)
del discurso a la situacién comunicativa interpersonal-social [...]
Asi una teoria general del contexto es multidisciplinaria, y com-
bina estructuras del discurso/lenguaje, con estructuras cogniti-
vas, y estructuras sociales (Van Dijk, 2001, p.71).

En la estructura atribuida a una teoria general del contexto
también se reconoce que tiene potencial de combinar el lenguaje
y aquellas estructuras cognitivas y sociales que en su manifesta-
cién pueden involucrarse.

En la investigacion correspondiente a Suiza se identific6 que
el contenido de los materiales empleados tuvo una gran influen-
cia de la experiencia de docentes de diferentes lenguas e incluso
en especialistas en didéctica, lo que se encuentra establecido en:
“Estos materiales se basan, por una parte, en la experiencia de
docentes de diferentes lenguas de herencia y, por otra, en las
orientaciones de especialistas en didéctica de la lengua” (San-
chez y Menti, 2018, p.83).

Se identifica una compatibilidad entre la funcién docente que
tuvo gran influencia en la investigacién consultada en Suiza y la
teoria del Aprendizaje Experiencial, porque dentro de su estruc-
tura las experiencias concretas permiten la asimilacion de co-
nocimientos de aquellos individuos inmersos ante una realidad
donde la utilizacion de los sentidos puede aportar a su desarro-
llo, como se dispone en: “La Teoria del Aprendizaje Experiencial
determina que algunos individuos asimilan los conocimientos
a través de experiencias concretas y tangibles, confiando en los
propios sentidos y realizando una inmersién por completo en
una realidad concreta” (Baena, 2019,p. 8).

Alintegrar las relaciones que han sido planteadas en la teoria
de aprendizaje experiencial, resulta imprescindible considerar la
compatibilidad de la experiencia de docentes en la investigacion
consultada y el posicionamiento que también toma el individuo
ante una realidad que considera que la asimilacién de conoci-
mientos pude derivarse a través de experiencias.

Al valorar el contenido de la investigacién atribuida a Sue-
cia, también existe una base experiencial para desarrollar el
aprendizaje en los estudiantes, acompafado de una libertad en
el juego debido a que les resulta de gran importancia promover
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la autonomia e independencia de sus estudiantes, sustentado en
que: “En el caso del pais nérdico, el aprendizaje se basa en ex-
periencias y en el juego libre con el fin de promover la libertad, la
autonomia y la independencia de los educandos” (Alonso, 2020,
p-143).

Se identifica otra aportacion que también se asocia a la Teoria
del Aprendizaje Experiencial, en donde se concibe al aprendizaje
como un proceso en el que la creacién de conocimiento se genera
mediante la transformacion de informacién e incluso de la mis-
ma experiencia en que implicitamente la modificacién tiene po-
sibilidad de asociarse a un avance, al basarse en: “Desde el punto
de vista de la Teoria del Aprendizaje Experiencial, el aprendizaje
es el proceso por el cual se crea conocimiento a través de la trans-
formacién de la informacién o la experiencia” (Escanero, et al,
2017, p.101).

En el proceso investigativo atribuido a Australia se menciona
la existencia de la reflexién critica como un elemento de gran
importancia que puede encontrarse contenido en el Desarrollo
Profesional Docente, principalmente porque tiene un potencial
para ayudar a los docentes a cambiar y reaprender las habilida-
des de ensefianza e incluso enfoques que no sean apropiados y
que puedan carecer de funcionalidad, debido a que se establecio6:
“El DPD tendra que contener un elemento importante de re-
flexion critica, asi como potencial para ayudar a los profesores a
desaprender, cambiar y re-aprender habilidades de ensefianza
y enfoques que ya no funcionen o no sean apropiados”(Ling y
Mackenzie, 2015, p.377).

La critica que fue atribuida al Desarrollo Profesional Docente
también es compatible con la Teoria del Aprendizaje Experien-
cial porque la creacién del conocimiento requiere de experien-
cias que permitan la manifestacion de cambios ante realidades
concretas, lo que puede ser explicitado mediante la autonomia,
la independencia del pensamiento e incluso la actuacién del in-
dividuo como se plantea en:

El paradigma socio-critico estd orientado a hacer
conscientes a profesores y alumnos de las realidades
practicas en que se desenvuelve como instrumento
de cambio y transformacién de su propia realidad
socioeducativa. Dentro del paradigma Socio-critico
se desarrolla la Teoria Critica que se basa en el analisis
reflexivo con el objetivo de avanzar en un conocimiento
que ayude a crear una autonomia e independencia del
pensamiento y de actuacién (Ruiz, 2019, p.52).

Al reconocer que la teoria critica tiene relacion con el paradig-
ma sociocritico, es de gran importancia puntualizar la compati-
bilidad que tienen con el Desarrollo Profesional Docente, porque
implican cambios que favorecen la realidad socioeducativa de
los individuos involucrados en el proceso formativo.

En la investigacion implementada en Luxemburgo se le asig-
né gran atencion a la lingiiistica que se manifiesta desde el hogar
y en las escuelas para el progreso, considerando que el aprendi-
zaje atribuido al estudiante también tiene relacién con la evolu-
cién y afirmacién de la identidad, respaldado en:

En este caso, las lenguas, tanto la del hogar del recién
llegado como las lenguas de la escuela, en teoria deberian
ser considerados recursos potenciales para progresar en
dicha (nueva) comunidad. El uso y (re)valorizacién que se
haga de esos recursos, en este caso, lingtiisticos, pueden
jugar un papel fundamental en el aprendizaje, evolucién
y afirmacién de la identidad de dicho estudiante (Gémez,
2015, p. 90).

Derivado del proceso comunicativo que involucra sustancial-
mente recursos lingiiisticos en el desarrollo de aprendizajes, es
necesario considerar la consistencia de la teoria lingiiistica, de-
bido a que ve la causa como aquella diferencia existente entre
el lenguaje del cual se puede disponer, reconociendo que tiene
potencialidades y la posibilidad de controlarse para lograr pro-
ducirlo mediante el habla, como se ha descrito a continuacién:
“Una teoria lingiiistica ve la causa como una diferencia entre
el lenguaje disponible (potencial y el control) sobre el aparato
del habla (produccién)” (Ada y Baker, 2001, p. 85). La conexién
entre la utilizacién de las lenguas de la investigacién se puede
identificar en la teoria lingiiistica porque contextualmente ofrece
recursos para generar su correspondiente asociacién con la infor-
macién que pueda involucrarse en las interacciones.

Dentro del proceso investigativo realizado en Noruega, se
tomo en consideracion una perspectiva sociocultural ante el ané-
lisis de la adquisicion de segundas lenguas extranjeras, lo que
se afirma especificamente en: “Me he basado en las teorias que
analizan la adquisicién de segundas lenguas extranjeras desde
una perspectiva sociocultural” (Gronn, 2020, p. 33).

En la composicion de una teoria sociocultural existe descrito
un proceso de composicién dominante informal y social porque
las personas involucradas dependen de su interacciéon colocando
la participacién guiada y al aprendizaje activo como conceptos
centrales en su correspondiente desarrollo, fundamentado en:
“El aprendizaje activo y la participacién guiada son conceptos
centrales de la teoria sociocultural, debido a que cada persona
depende de otras para aprender. Este proceso es informal, domi-
nante y social” (Stassen, 2007, p. 50).

Al integrar la relacion entre la perspectiva sociocultural es-
tablecida en la investigacion aplicada en Noruega y lo corres-
pondiente a su funcionamiento tedrico, se identifica una com-
patibilidad al precisar que una teoria sociocultural requiere de
otros individuos para que exista un aporte participativo donde
se tengan posibilidades de generar aprendizajes.

En la investigacién consultada en Luxemburgo resulté po-
sible la identificacién de la teoria lingiiistica que se encuentra
asociada con la experiencia sociocultural porque el desarrollo
del pensamiento es determinado por el lenguaje que pueden ex-
presar los sujetos inmersos en ese proceso, planteado de manera
similar en lo siguiente: “El desarrollo del pensamiento estd de-
terminado por el lenguaje, es decir, por las herramientas lingiiis-
ticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural” (Vygotsky,
1995, p. 43).

En la estructura de la investigacién realizada en Corea del
Sur existi6 una relevancia maytscula destinada a la retroa-
limentacién positiva que fue ofrecida por el profesor para sus
estudiantes, informacién que también puede resultar relevante
para posibles decisiones al interactuar progresivamente con los
formandos, basado en: “Se dard mucha importancia a la retroa-
limentacién positiva por parte del profesor hacia sus alumnos”
(Garcia, 2021, p. 18).

Ante la retroalimentacion que resulté relevante en el proceso
investigativo de Corea del Sur, se requiere aludir a la relacién que
tiene con la teorfa general de sistemas en que se plantea su apli-
cabilidad a grandes rasgos en sistemas materiales, psicoldgicos
y socioculturales, también compatible con la teoria sociocultural
perteneciente a la investigaciéon de Noruega en que la utilizacion
del lenguaje resulta necesario para determinar una progresién en
la interaccién comunicativa, lo que se encuentra relacionado con:

Algunos conceptos, modelos y principios de la teoria
general de los sistemas como el orden jerdrquico, la
diferenciacién progresiva, la retroalimentacion, las
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caracteristicas de sistemas definidas por las teorias
de los conjuntos y las gréficas, etc. Son aplicables a
grandes rasgos a sistemas materiales, psicolégicos y
socioculturales (Bertalanffy, 1989, p. 27).

En la teoria general de sistemas se considera que la retroa-
limentacién puede tener su aplicacién a nivel sociocultural, es
necesario aludir a que consiste en la critica realizada detallada-
mente en aquellos aspectos que permitan establecer pautas para
mejorar la actuacion, descrito similarmente a continuacién: “La
retroalimentacion consiste en la critica detallada y especifica so-
bre determinados aspectos de la conducta entrenada (por ejem-
plo movimientos, postura, contacto visual o tono de voz), con las
pautas necesarias para mejorar dicha actuaciéon” (Garcia, 2016,
p- 53).

La conexién entre la retroalimentacion realizada en la inves-
tigacion de Corea del Sur y su influencia en la teoria general de
sistemas, conduce a explicitar la correspondencia de su funcio-
namiento para favorecer la formacién de los estudiantes, porque
el proceso formativo constantemente puede mejorarse a partir de
multiples panordmicas.

Con la aplicacién de estructuras atribuidas a la teoria general
de sistemas, se pretende que la transferencia de distintos prin-
cipios a otros campos evite la repeticién de descubrimientos y
analogias que sean inditiles para la ciencia e incluso perniciosas
en las consecuencias practicas, motivo por el que se considera
pertinente la transferencia de la retroalimentacion a los procesos
socioculturales donde participan formandos que tienen la posi-
bilidad de mejorar a partir de los aportes que puedan surgir de
los involucrados, fundamentado en:

De manera que la teoria general de los sistemas tiene
que ser, metodolégicamente, un importante medio de
controlar y estimular la transferencia de principios de
uno a otro campo, y ya no habrd que repetir o triplicar
el descubrimiento de los mismos principios en diferentes
terrenos, aislados entre si. Al mismo tiempo, formulando
criterios exactos, la teoria general de los sistemas
evitard analogias superficiales inttiles para la ciencia y
perniciosas en las consecuencias practicas (Bertalanffy,
1989, p. 83).

En el proceso investigativo derivado de Finlandia, se ha
determinado que los estudiantes trabajen a partir de un apoyo
entre el vinculo de la teoria y la vida laboral, resulta evidente
cuando los educandos se encuentran realizando su pasantia y
simultdneamente trabajan en sus proyectos de tesis, consideran-
do que desde esa visién: “los estudios combinan teoria y prac-
tica. Los estudios mas tedricos se apoyan en un fuerte vinculo
con la vida laboral, que se hace evidente cuando los estudiantes
realizan su pasantia y trabajan en sus proyectos de tesis” (Gari-
ta, 2018, p. 7).

Con base en el vinculo que existe entre la teoria y la préactica
para el desarrollo de los estudiantes mencionados en la inves-
tigacion implementada en Finlandia, se requiere indagar en la
resolucién de problemas en que participan los formandos, como
se establece especificamente en la teoria cognitiva, reconociendo
que el procesamiento de la informacién es sustancial para inda-
gar en el seguimiento de la investigacion, donde se establecié
que: “La teoria cognitiva del aprendizaje sostiene que el tipo de
aprendizaje mas caracteristico del ser humano es la resolucién
de problemas. A los tedricos cognitivos les interesa saber como
la mente humana procesa la informacién” (Schiffman y Kanuk,
2005, p. 245).

En el contenido teérico asociado a la investigacién implemen-
tada en Finlandia se menciona la manera en que los estudiantes
enfrentan la vida laboral con el apoyo de un fuerte vinculo te6-
rico, por lo que posteriormente se agrega la teoria cognitiva con
una composicién basada en la resoluciéon de problemas, debido
a que es imprescindible para enfrentar los retos que se presenten
al desempenarse en alguna institucion.

Dentro del proceso laboral que deben realizar los estudiantes
como se describi6 en la experiencia investigativa de Finlandia,
también existe relacién con la teoria de la autoeficacia que exige
que los profesores trabajen con mayor empefio, deben persis-
tir durante mds tiempo porque laboralmente pueden presentar
dificultades en los aprendizajes, condiciones que deben ser asu-
midas deliberadamente e incluso con la influencia de la teoria
cognitiva que implica emitir el procesamiento de la informacion
para enfrentar las condiciones existentes, al considerar que: “La
teoria de la autoeficacia predice que los profesores con alto sen-
tido de la eficacia trabajan con mayor empefio y persisten mas
tiempo, incluso cuando los estudiantes tienen dificultades de
aprender” (Woolfolk, 2006, p. 370).

Derivado del contexto de Islandia se consulté una investi-
gacion en que la tecnologfa tuvo un uso de gran relevancia al
ofrecer experiencias positivas relacionadas con el aprendizaje,
principalmente asumida desde una funcién didactica, lo que se
fundamenta a continuacién: “este uso didéctico de la tecnologia
conlleva, ademads, consecuencias positivas sobre las experien-
cias de aprendizaje y la motivacién para el aprendizaje” (Mén-
dez y Concheiro, 2018, p. 3).

Entre las condiciones generadas por la utilizaciéon didéctica
de tecnologia, se encuentra la posibilidad de participar e interac-
tuar socialmente para lograr distintos aprendizajes con ayuda e
influencia de los compafieros que integran un grupo sin reducir
el proceso a actividades individuales que no puedan trascender,
planteamiento compatible con la teoria del conectivismo en que
se reconoce que las nuevas herramientas pueden alterar el apren-
dizaje, como se menciona en las siguientes lineas:

El Conectivismo como teoria presenta un modelo
de aprendizaje que refleja una sociedad en la que el
aprendizaje ya no es una actividad individual. Ahora se
trata de reconocer el hecho de que los modos de aprender
y su funcién se alteran cuando se utilizan nuevas
herramientas (Siemens, 2010, p. 13).

La conexion que existe entre el uso didéctico de la tecnologia re-
sulta imprescindible porque se asume la importancia de no reducir
al aprendizaje a la individualizacién sino a las experiencias donde
la sociedad puede aportar una mayor cantidad de informacion.

La investigacion trabajada en Dinamarca incorpora una mi-
rada inclusiva en todos los participantes de una institucién con
base en lo realizado cotidianamente desde la cultura, basado en el
siguiente contenido: “refleja la necesidad de incorporar a la cultu-
ra escolar de los centros educativos la mirada inclusiva desde los
propios agentes implicados” (Marin, et. al, 2018, p. 128).

Con relacién a la necesidad de incorporar una mirada in-
clusiva en los centros educativos, también es necesario aludir
a la conexién que se tiene con la teoria de la interdependencia,
porque se manifiesta en el aprendizaje cooperativo en que los
estudiantes pueden aportar distintos esfuerzos para favorecer
determinados avances, similar a lo planteado a continuacién:
“Teoria de interdependencia social. Esta teoria es fundamental
para la justificacion del aprendizaje cooperativo, ya que, entre
otras cosas apunta especificamente a fundamentar las situacio-
nes de cooperacioén en el aula” (Torrengo y Negro, 2014, p. 57).
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En la teoria identificada en la investigacién desarrollada en
Dinamarca, se puede apreciar la relevancia de incorporar la mi-
rada inclusiva en aquellos agentes implicados y que resulta nece-
saria para generar condiciones para el aprendizaje cooperativo,
lo que es sustancial en la teoria de interdependencia donde se
requiere concretar la sumatoria de esfuerzos.

En la composicion de la teorfa asociada al proceso investi-
gativo implementado en México, es evidente que el constructi-
vismo fue considerado como una base, visible en: “El presente
estudio se basa en una perspectiva constructivista” (Morales y
Rigo, 2020, p. 13).

A partir de la influencia del constructivismo en la investiga-
cién de México, se requiere indagar en la consistencia de la teoria

constructivista en la que se toma como base la experiencia per-
sonal a través de una construccién de la propia realidad, donde
los individuos puedan aprender al mantenerse activos, debido a
que: “La teoria constructivista se basa en que los hombres cons-
truimos nuestra propia realidad, nuestra perspectiva del mundo
a través de experiencias personales, es decir aprendemos hacien-
do” (Garcia, 2003, p. 16).

Al determinar la pertinencia de la teoria atribuida a la in-
vestigacion consultada, se identifica la existencia de la palabra
constructivista, principalmente al considerar que los procesos
deben indagar en su consistencia para estructurar el seguimien-
to correspondiente, ya que las teorias mencionadas aportan a la
formacién de individuos, representado en la siguiente figura.

Teoria conectivista

Teoria del Aprendizaje
Experiencial

Teoria del contexto

sociocultural

La teoria cognitiva del

aprendizaje

Teoria

constructivista

Figura 3. Esquema de teorias derivadas la problematizacién de corporea teéricos.

Conclusiones

Sobre los insumos generados, es pertinente describir aque-
llas teorias consideradas mas relevantes en el desarrollo del for-
mador reflexivo dentro del proceso de investigacion dialéctica
transdisciplinaria, comenzando con la teoria del contexto que
se encuentra relacionada porque al generar identificar influen-
cias contextuales que se pueden encontrar asociadas a lo social,
politico, moral o ético, resulta ser informacién que requiere ser
recibida del exterior, interpretada y producida para explicitar en
alguna situacién conectada con la practica que se encuentra in-
terpretando durante alguna sesién de su proceso formativo.

La teoria del aprendizaje experiencial también tiene compo-
nentes que resultan de utilidad para un formador reflexivo, de-
bido a que las experiencias generadas sirven como un referente
para valorar las condiciones contextuales que influyeron de ma-
nera real para procesar e interpretar la informaciéon de manera
especifica al tomar decisiones desde una 6ptica que resulte co-
nectada con esa realidad y no carezca de pertinencia y sentido.

Es rescatable la aportacion de la teorfa critica, debido a que
se encuentra direccionada al desarrollo de la autonomia e inde-
pendencia del pensamiento que es necesario para la actuacién de
los individuos, destacando que al trabajar en una investigacion

transdisciplinaria es necesario que los formandos desarrollen un
pensamiento que no se encuentre sometido tinicamente por al-
guna disposicion.

Se identifica que la teoria lingiiistica también resulta de gran
ayuda porque su funcionamiento alude a la incorporacién del
lenguaje, ya que el potencial de cada individuo se encuentra in-
fluido por las experiencias que se presenten en el trascurso de
su desarrollo, lo que también resulta compatible con la teoria
sociocultural, debido a que cada persona depende de otras para
aprender a través de una participacioén activa, resultando un es-
pacio generador de interacciones que impulsen a un determina-
do crecimiento.

Con relacién a la teoria cognitiva del aprendizaje, se retoma
que puede generarse a partir de la resolucién de problemas en
donde el procesamiento de la informacién se considera medular
para posibilitar procesos reflexivos en funcién de las condiciones
de la realidad, principalmente porque también la teoria conec-
tivista puede aportar herramientas orientadas a la construccion
conjunta de aprendizajes donde los espacios de interacciéon pue-
dan trascender a la utilizacién de la tecnologia.

La teoria de interdependencia atribuida a la influencia de un
aprendizaje cooperativo, se orienta a fomentar la cooperacion en
el aula, lo que evidentemente un docente genera cuando reco-
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noce la importancia de considerar las necesidades de los estu-
diantes porque durante su proceso formativo es imprescindible
la identificaciéon de aquellas problematicas que requieren ser
atendidas en su investigacion.

Se encontré conexion entre la teoria de la autoeficacia y las
aportaciones correspondientes a un tercer nivel de reflexion,
principalmente por la valoracién del desempefio que el docente
puede demostrar en su trabajo por lo que un alto sentido de la
eficacia, implica mas persistencia durante mds tiempo y empefio
a pesar de que existan estudiantes que tengan dificultades en
sus aprendizajes, en lo que la teoria constructivista también im-
plica una participacién activa en la construccién de la realidad
donde los formandos son los protagonistas principales.
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